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Palavras do autor

aro aluno, nos textos que se seguem teremos uma experiéncia impor-
tante e prazerosa. Vocé terd a oportunidade de estudar e refletir sobre
questdes importantes acerca da infincia e do pensamento.

Caso surjam duvidas ao longo do estudo, vocé podera esclarecé-las com
seu professor ou buscar respaldo em outros autores (que serdo apresentados
a vocé ao longo de nossos estudos), pois diante de dificuldades, é muito
sabio pedir ajuda. O processo como um todo, entre possiveis dificuldades e o
prazer do estudo, resultard em uma aprendizagem gratificante e elucidativa.

O livro esta dividido em quatro unidades de estudos para que a experi-
éncia de conhecer seja gradativa e profunda. Vamos resgatar um pouco de
como a humanidade se dedicou a conhecer o mundo e as formas de expli-
céa-lo, além da importincia do conhecimento filoséfico para a compreensao
das coisas que nos tocam. Em destaque, neste estudo, reencontraremos a
infancia sob uma nova perspectiva: a de estimula-lo a pensar filosoficamente.
Para isso, conheceremos o Programa de Educac¢io para o Pensar e outras
iniciativas que dedicam ao pensamento e a infincia tempo de encontro e
convergéncia, acreditando, desta forma, que ensinar a pensar filosoficamente
¢ uma pratica educacional capaz de permitir as criancas uma condi¢do de
sair da menoridade (pensando a menoridade ndo como divisdo etdria, mas
como uma condi¢do menor, como se fosse menos).

Reserve um tempo para dedicar-se as leituras e as reflexdes propostas.
Nas paginas seguintes vocé tera acesso a muitas informagdes que precisam
de tempo e condi¢des de serem organizadas mentalmente por vocé, a fim de
que se tornem efetivamente conhecimentos e, posteriormente, orientem sua
pratica profissional.






Unidade 1

A filosofia na escola

Convite ao estudo

Todos nds temos algo a descobrir. Existe uma infinidade de coisas que
ndo entendemos e, com tanta informagao disponivel nos meios de comuni-
cagdo (atente-se para o fato de que informagdo ndo é conhecimento),
sentimos que nunca conseguiremos compreender tudo o que nos acontece.
Nesta unidade abordaremos a necessidade que as pessoas tém de conhecer
e entender o mundo. A partir do momento em que um bebé desenvolve seu
aparato sensorial, essa busca tem inicio, e assim também foi com a histéria
da humanidade: desde os primeiros hominideos, a manipulacdo de objetos
e a necessidade de comunicar-se e expressar-se demonstraram que também
houve essa necessidade de conhecer e explicar tudo.

Ao término desta unidade, é esperado que vocé conheca as bases tedricas
sobre o pensamento filos6fico na escola, tendo em vista o desenvolvimento
de propostas de ensino de filosofia para criangas, e demonstre capacidade de
desenvolvé-las com base na fundamentacio tedrica. Por isso a unidade foi
estruturada abordando contetidos que possibilitem o alcance de tal expecta-
tiva, fazendo mencao a histéria do pensamento filoséfico e suas potenciali-
dades, diferindo-o de outras formas de pensamento.

Refletiremos sobre situagdes praticas do cotidiano profissional. Vocé ja parou
para pensar que o desejo e a necessidade de conhecer o que nos cerca faz parte
de todos os seres humanos? As criangas demonstram maior avidez em compre-
ender o funcionamento de aparelhos, utilidade de objetos e fendmenos naturais.
Séo cheias de “por qués”. Em uma sala de aula do ensino fundamental ou mesmo
da educagio infantil, em que ha agrupamento de criangas em faixa etaria préxima
ou igual, as questdes costumam ser parecidas também. Por exemplo: cada um
de nds, um dia, tentou compreender por que a lua nos seguia enquanto o carro
andava, ou por que a pessoa no quadro/foto olhava fixamente para nés mesmo
quando trocavamos de lugar. As criangas de uma determinada faixa etdria estdo
sujeitadas as mesmas informagdes midiaticas e as mesmas programagdes de ativi-
dades escolares, isto é, hd uma padronizagao implicita e explicita no tratamento da
infancia. Mas isso pode néo ser inquestionavel ou inflexivel, podemos estimular e
ensinar varias formas de se pensar em uma questao.
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procedimentos que permitem as criancas e aos adultos desenvolverem
habilidades cognitivas que culminam em um pensamento de maior rigor. Os
professores que trabalham nesta perspectiva tendem a obter maiores avangos
em seu trabalho de educador.

Pense um pouco neste contexto: se vocé fosse a professora nesta situagdo
e ndo pudesse ignorar estes questionamentos, qual tratamento daria para
as duvidas e comentdrios apresentados pelas criangas? O que vocé faria se
as atividades que planejou para a aula fossem insistentemente interrom-
pidas por uma avalanche de questdes - para os adultos - aparentemente sem
importancia?

Assim, vocé é convidado a avangar em busca das formas de se pensar
o mundo em que vivemos e refletir sobre as realidades nas quais estamos
inseridos. Faremos uma breve contextualizacdo dos diferentes tipos de
reflexdo e de como o pensamento filoséfico contribui de maneira significa-
tiva para a vida humana, bem como sua importancia no espago escolar e
nas praticas pedagogicas. Conheceremos uma proposta de ensino pautada
no pensamento filoséfico e na pratica do pensar. Desta forma, nesta primeira
unidade, veremos as diferentes formas de conhecimento frente ao pensa-
mento filoséfico e as possibilidades da filosofia como método de investigagao
junto as criangas.



Secao 1.1

Um estudo sobre o pensamento filosofico

Dialogo aberto

Temos muitas dividas em nossas vidas, nio é mesmo? Existem coisas
que ndo entendemos e gostariamos de mudar para acomodar as nossas
necessidades, que se assemelham as de todos os que convivemos ou as da
maioria deles. Por que pessoas ainda efetuam queimas de terrenos urbanos se
sabemos que quem mora ao redor e mesmo o dono do terreno tera prejuizos?
Precisamos que estas queimas parem, a fim de termos uma melhor qualidade
de ar e de solo. Este é um exemplo bem simples de uma necessidade comum,
para ilustrar como a vida em sociedade faz com que muitas coisas entre os
seus viventes se assemelhem.

Assim como as necessidades comuns existem, os questionamentos
comuns também existem. Indagamo-nos sobre a morte, sobre o universo,
sobre a cura para doengcas, sobre os motivos para situagdes as quais somos
submetidos, até sobre motivos que levam outras pessoas a agirem como
agem. Também hd questionamentos proprios para cada fase da vida. Os
bebés atiram objetos porque estdo elaborando conhecimento sobre distancia,
as criangas por volta de trés anos necessitam de razdes logicas para tudo,
por isso ndo param de perguntar “por qué?”, e os adolescentes questionam a
ordem hierarquica (assim como os adultos).

Imagine-se na situagdo em que vocé é professor de um primeiro ano
do ensino fundamental, ¢ inicio de ano e os seus alunos estao habituados
a rotina da educacio infantil. Pensando em fazer com que essa transi¢do da
educagdo infantil para o ensino fundamental ndo seja um momento ruim
para eles, vocé organiza um tempo dedicado a oralidade ao final das aulas.
Em um desses momentos, um aluno que relatou a viagem com os pais no
fim de semana, contou que, na volta para a casa, a lua veio junto, seguindo
o carro de sua familia. Com isso, a sala ficou agitada, porque todos os seus
alunos também tinham uma histéria para contar sobre a lua. Todos preci-
savam organizar seus materiais para irem embora, e foi nessa confusdo que
a aula se encerrou.

Como aproveitar um momento como esse e conduzir seus alunos para a
descoberta de que existem vérias formas de se pensar e conhecer o mundo? Como
demonstrar a eles que ha vérias explicagdes para um mesmo fenémeno? Como
vocé, professor, agiria diante deste questionamento dos alunos, apresentando,
inclusive, exemplos de interpretagdo para o caso da lua?
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Para isso, precisamos, antes, compreender como se da o conhecimento,
os diferentes pensamentos e suas caracteristicas, a fim de situarmos o pensa-
mento filos6fico como uma possibilidade frutifera na escola e na infancia.

Nao pode faltar

Dizem que vocé nunca conhecera completamente uma outra pessoa, nem
a si mesmo, e que, dependendo da situagiao, podemos nos surpreender com
nossas reagdes e fazermos coisas que nem sabiamos que éramos capazes.
Mesmo assim, separamos as pessoas em algumas categorias: familiares,
amigos, colegas, conhecidos, desconhecidos, entre outras.

Ainda ha quem diga que alguns amigos sdo mais intimos que os proprios
irmdos. Nas redes sociais ha diversas postagens prontas dizendo que em
determinadas situagdes é que se reconhece um amigo. Mas, afinal, quais
sdo as diferencas entre essas pessoas além da dimensdo afetiva? Quais sao
as questdes implicitas para se dizer que conhece uma pessoa? Ainda, como
diferenciar estes niveis de conhecimento? Pode-se conhecer uma pessoa.
Pode-se ndo a conhecer e, antecipadamente, sentir afinidade muatua. Também
é possivel conhecer muito bem uma pessoa ou achar que a conhece.

Assim também é com o mundo. Ao longo da histéria da humanidade, o
ser humano foi descobrindo e desvendando enigmas na tentativa de compre-
ender e explicar as coisas que nos aconteciam. Nossos primeiros ancestrais
manipularam objetos naturais na pretensdo de criar ferramentas e, para isso,
precisaram imaginar e criar técnicas. Os fendmenos naturais (e também os
desastres) causavam espanto e curiosidade. Para se proteger era necessario
conhecer, e precisavam explicar para si e para os outros esses aconteci-
mentos. Com a organiza¢do em sociedades, algumas postulagdes precisaram
ser feitas. As vontades e os desejos individuais precisaram ser suprimidos
para o bem da coletividade, entdo, as pessoas precisaram conhecer a si e aos
outros, criando um consenso do que seria bom para todos. Também sentiram
a necessidade de controlar fendmenos naturais em beneficio proprio, criando
novas técnicas a partir de experimentacdes, constatacdes e generalizacdes.

O conhecimento é uma necessidade e uma habilidade humana. E por
meio dele que nds idealizamos o modo de estar no mundo e o sentimento
de bem-estar, sendo, assim, possivel afirmar que é resultado de nossa relacao
com as circunstincias do meio em que habitamos. Além disso, o conheci-
mento estd atrelado a necessidade e a habilidade de explicagio.

No inicio de tudo, o ser humano precisou compreender e dominar o fogo
e as técnicas de plantio, construir moradias, estabelecer orientagdo espacial e
geografica para empreender nomadismo, estabelecer formas de comunicacéo,
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registro e meios de ensinar tudo isso as futuras geragoes. Todos esses conhe-
cimentos sdo incessantemente aprofundados, renovados e superados sem
que, para isso, precisem ser descartados. Assim como é possivel falar em
evolu¢ao do homem, também ¢é possivel falar em evolu¢do do conhecimento.

Embora possamos tipificar os conhecimentos de acordo com a forma
com que os adquirimos, a diferenciagio entre eles ndo significa que um seja
superior ao outro. Nao sdo sucessoes de formas de pensar, mas sim diferencas
que convivem em todos nos e ao longo de nossa histéria. A evolugdo mencio-
nada acima ndo esta localizada entre um e outro conhecimento. Esta dentro
de cada um deles. Para que fique mais clara essa diferenciacdo e evolugio,
veremos isoladamente cada um deles.

Conhecimento empirico

Este tipo de conhecimento é proveniente das experiéncias vividas, todas
as pessoas o acessam ao longo da vida. Também o chamamos de senso
comum. Comumente, em ambientes com pessoas mais intelectualizadas (ou
até mesmo no universo académico) este tipo de conhecimento tende a ser
menosprezado e até mesmo rejeitado.

Contudo, é uma importante forma de entendimento, porque é a partir
dele que nos posicionamos nas diversas situagdes sociais em que estamos
imersos. Ele acontece de forma intuitiva, sem requerer grandes reflexdes
sobre fatos ou consequéncias, ndo depende de pesquisas ou estudos sobre os
eventos cotidianos. E a partir do conhecimento empirico que nos adaptamos
as diferentes realidades com as quais convivemos.

Cl@ Exemplificando
! Os ditados populares sdo uma forma bastante expressiva do conhecimento

empirico, como se fossem notas de sabedoria popular que abrangessem
qualquer pessoa em qualquer lugar do mundo. Vejamos alguns deles:

“Mais vale um pdssaro na mao do que dois voando.”

“Quem muito quer nada tem.”

“Quem tem boca vai a Roma.”

Sdo exemplos que expressam um conhecimento nao sistematizado, mas
capaz de orientar a conduta das pessoas em situagdes cotidianas.
Conhecimento mitico-religioso

Além do conhecimento proveniente de nossas experiéncias, também
existe uma forma de conhecer o mundo que advém de nossas crengas e das
explicagdes que tomamos como verdades absolutas, que ndo necessitam de
comprovagdes e testes para se configurarem como certas.
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Essas verdades estdo instituidas pela relagio com a divindade, com o
divino. Muito mais que dogmas religiosos (embora estes também facam parte
deste conhecimento), essas verdades de fé estio imbuidas em nossa forma de
olhar para o mundo. Para algumas pessoas, elas orientam as praticas e agoes
em maior grau e em menor grau para outras.

No inicio da descoberta humana de mundo, esse conhecimento era o de
maior abrangéncia. Era a tinica explicagdo para os fendmenos naturais e para
0s acometimentos pessoais.

C@ Exemplificando
I Enchentes catastroficas podiam significar, nos primérdios da existéncia

humana, que os deuses estavam irados com os homens ou mesmo um
Unico Deus (judaico-cristdo), como foi a explicagdo do dildvio. A mesma
chuva torrencial que significa ira, podia e pode (ainda para alguns) signi-
ficar bengdo e prosperidade.

Na Australia ha um grande territério de deserto onde as catastrofes
naturais sdo constantes. A mesma chuva que destréi (porque o solo ndo
tem capacidade de infiltragdo) poderia ser considerada grande bengéo,
especialmente em épocas de intensa seca, que resulta na morte de gado
e impossibilidade de agricultura.

Ouvimos constantemente expressdes que explicam acontecimentos
de acordo com o sobrenatural, tais como: “Deus quis assim”, “E porque o
meu santo ndo bateu com o dele”, “Tudo estd dando errado porque estou no
meu inferno astral” e por ai vai. Assim, a explicacdo mitica e de base teolo-
gica fazem parte de nossa forma de conhecer o mundo, ndo é privilégio de
populagdes primitivas.

Mas ha entre nos, e sempre houve entre os seres humanos, uma inquie-
tude e uma ndo aceitagdo de explicagdes que estivessem sujeitas a vontades/
desejos de uma ordem superior. O fantéstico sempre foi questionado e, a
partir deste questionamento, desenvolve-se uma outra forma de conhecer o
mundo, a ciéncia se cria.

Assimile

Conhecemos e explicamos o mundo de diferentes formas: por meio da
! experiéncia (conhecimento empirico), por meio das crengas (conhe-

cimento mitico-religioso), por meio de testagens e comprovagdes em

ambiente controlado (conhecimento cientifico) e por meio de refle-

x0es do cotidiano de forma criteriosa e cuidadosa, sem que se chegue
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a respostas imutaveis e sem que precisem ser testadas em ambientes
controlados (conhecimento filosdéfico).

Conhecimento cientifico

Diferentemente dos outros dois conhecimentos ja abordados, o cientifico
requer comprovagdo, mas, igualmente aos demais, também nasce da duvida
e da necessidade de explica¢io e entendimento.

O conhecimento cientifico precisa validar seus conceitos por meio de
experimentos que comprovam hipdteses concretamente. E porque se desen-
volvem explicacdes conhecidas como leis gerais, aplicaveis a todos os eventos
similares, independentemente do local e da data de ocorréncia. Por exemplo,
o fato de ficarmos sempre atraidos ao solo foi o conhecimento cientifico que
comprovou o fato de a Terra ndo ser plana, entdo criou-se a lei da gravidade
uma explicagdo geral, comprovada e possivel de testagem em laboratdrios
(ambientes controlados).

Qooc Reflita
Um tipo de conhecimento ndo anula o outro. E possivel um cientista ser
’ religioso e guiar-se por maximas provenientes de saber empirico. Duas
explicacBes distintas podem conviver. Pense em vocé. Quando pensa
sobre sua morte, quais certezas tem?

Conhecimento/pensamento filosofico

Deixamos para abordar esta forma de conhecimento por ultimo porque é
dela que se trata toda a disciplina subsidiada neste livro. Como estamos nos
dedicando ao estudo de Filosofia para criangas, ha que se deter mais demora-
damente sobre a propria filosofia. Ela é um tipo de conhecimento que se da
por meio da elaboragdo de conceitos (representagdes mentais organizadas e
estruturadas a partir de caracteristicas gerais e comuns acerca do objeto de
estudo).

O conceito ¢ aquilo que define as coisas e torna possivel que pensemos
juntos ou a partir dos pensamentos de outras pessoas. Por exemplo, a felici-
dade: todos sabemos o que é (ou pelo menos sabemos se a possuimos ou nio).
Outro exemplo mais concreto é a cadeira. Apenas ao ler a palavra cadeira,
vocé entendeu que se trata de um movel pensado, projetado e construido
para que pessoas possam se sentar. Contudo, ha uma infinidade de cores,
tipos e estilos de cadeiras. Mas hd um conceito que coloca todos esses objetos
em uma Unica categoria: cadeira.
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Para desenvolver/criar tais conceitos o pensamento filosofico dispde de uma
metodologia propria que consiste na argumentagdo, contestacio de ideias e
reflexdo. O pensar filosofico esta intimamente ligado a todas as formas de conhe-
cimento. E por meio de sua metodologia que os demais sdo tomados como objeto
de reflexdo e originam novos conceitos ou se reafirmam os ja existentes.

Pode parecer que nao ha mais nada a se conhecer/compreender neste
mundo. O homem saiu da Terra e chegou a Lua, tem bases espaciais habitadas
e pesquisa outros mundos, como se este tudo ja estivesse desvelado e explicado.

‘ [...] o que nos faz precisamente pensar manifesta-se, na actua-
lidade, no facto do nosso-ndo pensar. O que se deve pensar,
manifesta-se, esconde-se, da-se e retira-se; o retirar-se é impos-
sivel sem o dar-se, o comunicar-se. Ora o pensar esta precisa-
mente neste retirar-se e até hoje ndo nos demos conta de que
maneira, o que se deve pensar, se retira ou esconde e se entrega.
(ABRANCHES, 1955, p. 679)

Essa citacdo é um trecho de um artigo de 1955, mais de meio século atras,
mencionada aqui para entendermos que o pensamento é sempre atual e
necessario. Assim como as realidades se modificam, as relacdes também sio
outras. E um vai e vem frenético de novidades e noticias ultrapassadas. O que
¢ ininteligivel em um momento ¢ totalmente e rapidamente superado.

O pensamento filosdfico é sempre atual porque estd sempre tentando explicar
o presente. Néo busca causas para acontecimentos ancestrais e nem projegdes e
metas para um futuro longinquo. Porém, hd uma tendéncia atual (muito mais
que em 1955) de depreciar o pensamento. Somos bombardeados por informa-
¢oes (que ndo se configuram como conhecimento), propagandas, antincios,
recados, palavras abreviadas, icones substituindo palavras, que fazem com que
nos afastemos mais do pensar filosdfico e nos aproximemos do néo pensar.

Além destas sugestdes, vocé pode procurar muitas outras e compartilhar
com os demais alunos da disciplina. Filosofia ndo é conhecimento gerado
espontaneamente, precisamos de outros pensando também!

Sem medo de errar

Nesta se¢do, a proposta de situacdo-problema a ser pensada e resolvida
parte de um contexto escolar no qual o professor tenha contato com vérias
criangas do primeiro ano do ensino fundamental. Nao hd muitos detalhes
que delimitem a atuagdo nem do docente nem das criangas para que vocé
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possa mobilizar seus conhecimentos empiricos na resolugio, entdo, nao ha
uma resposta fechada e universalmente correta para ela.

A resolucdo desta situagdo parte da elaboragdo de um planejamento de
aula abordando as diferentes formas de se conhecer o mundo e levando
em conta as diferentes explicagdes para um mesmo fendmeno. Embora a
filosofia seja apoiada em metodologia dialdgica, ela é intencional e requer
planejamento, ndo devendo ser pensada de forma improvisada.

Nesse sentido, a partir das perguntas das criangas, o professor poderia
realizar um planejamento de atividade que mobilizasse os conhecimentos
prévios das criangas, problematizando-os a fim de instigar o aprofunda-
mento dos conhecimentos e motivar o desejo de aprender mais. A primeira
coisa a fazer seria valorizar a pergunta e as respostas dadas espontaneamente,
ouvindo-as com atengao.

Cabe destacar que planejar é um dos principais atos do docente. Uma
aula tem que ser intencional, dispor de estratégias metodoldgicas e recursos
especificos. Planejar também exige antecipagdo, ou seja, o professor deve
pensar em quais respostas possiveis seus alunos dariam e quais perguntas ele
poderia fazer para fomentar a discussdo, organizando as possiveis respostas
em categorias (mitico, cientifico, empirico e filosofico).

Cada pessoa desenvolve uma maneira de organizar-se mentalmente.
Uma das formas mais comuns é a de apoio visual, uma imagem que
auxilie na organizac¢do das informagdes, como uma tabela com as possi-
veis respostas escritas nas linhas e as caracteristicas de categorias nas
colunas. Atente-se para o fato de que uma forma de conhecimento nao
necessariamente exclui outro. Entdo, pode acontecer de uma resposta
estar categorizada em mais de um tipo de pensamento ou vocé pode ficar
em duvida em relaciona-la.

Avangando na pratica

A eterna questao humana

Descri¢ao da situagao-problema

Coloque-se na seguinte situagdo: vocé estd trabalhando com uma turma
de terceiro ano do ensino fundamental composta de alunos de oito anos. Nas
aulas de Ciéncias, estd trabalhando o universo: planetas, astros e satélites. Na
segunda aula sobre o tema, um aluno pergunta se ha vida em outros planetas.
Vocé responde que ndo sabe, que existem algumas pesquisas e trabalhos de
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estacOes espaciais e que poderiam juntos, em outro momento, estudar melhor
o assunto. Neste momento outra crianca diz: “Mas aqui na Terra existe vida!
Como ela comegou?”.

Dai vocé se lembra que a origem da vida é um questionamento que
ainda causa divergéncias e contradi¢des na maioria das pessoas: ha a Teoria
Criacionista, que afirma que fomos criados por Deus, e a Teoria Evolucionista,
que afirma que a vida aquatica monocelular foi se desenvolvendo em uma
tentativa de adaptagdo e sobrevivéncia a0 meio (também em constante trans-
formagdo). Sio teorias baseadas em dois tipos de conhecimento. A primeira
se baseia no conhecimento mitico-religioso, e a segunda, no conhecimento
cientifico. Contudo, o conhecimento cientifico elabora a teoria a partir de
indicios e evidéncias. Como ndo pode ser testada em laboratério, nem repetir
as circunstancias de forma controlada, ndo se configura lei geral. Portanto,
sdo teorias e ndo verdades absolutas.

Pensando assim e na forma como o conhecimento filoséfico se d4, como
vocé falaria a respeito disso com um aluno? De que forma estas duas teorias
se aproximam, contestam-se ou se convergem?

Resolugao da situagao-problema

Nio ha uma resposta exata para esta questdo. A resolu¢do deste problema
depende da sua capacidade de articular os diversos conhecimentos que possui
e as habilidades filosoficas das quais dispde. Vocé pode escrever um paragrafo
na lousa ou até mesmo dialogar com o aluno, refletindo sobre as duas teorias
e mostrando de que forma se aproximam, contestam-se ou convergem-se.
Lembrando que filosofia é intrinseca ao humano e, portanto, temos tais habili-
dades (alguns com maior desenvolvimento e outros nem tanto). Uma maneira
razoavel de convergir as teorias ¢ a argumentac¢do de que, a partir da vontade
divina, a vida se fez e que a evolugao faz parte da elaboragio divina na criagio.

Faca valer a pena

1. A cultura popular brasileira é permeada de contos e lendas. Uma dessas lendas é a

de Iara, que é de dominio publico e possui muitas variagdes, conhecida também como
Mae-d’agua. Nesta lenda, Iara era uma india que possuia habilidades de guerreira e
uma beleza exuberante. Os irmdos tentaram matd-la, mas ela reverte a situagio e os
mata. O pai a castiga e a joga no rio. Quem ouve seu canto ¢ atraido para dentro das
dguas e morre afogado ou enlouquece.

Considerando o texto apresentado, assinale a alternativa correta:
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a) Trata-se de uma lenda com base no conhecimento empirico dos povos indigenas
brasileiros.

b) Trata-se de uma lenda com base no conhecimento filoséfico que questiona e reflete
sobre as relagdes parentais.

c) Trata-se de uma lenda com base no conhecimento mitico para justificar afoga-
mentos e suas consequéncias.

d) Trata-se de uma lenda com base no conhecimento cientifico que busca evidéncias
para justificar as ocorréncias mitoldgicas.

e) Trata-se de uma lenda baseada no senso comum da sociedade moderna que
pretende alertar para os riscos de afogamento.

2. O carvalho ¢ uma 4rvore que se fortalece cada vez mais a cada tempestade ou
intempérie.

Aposlera afirmacéo anterior, analise as seguintes afirmativas:

I. A afirmagdo ¢é resultado de observagédo cientifica que comprovou ser o carvalho
uma arvore forte, isenta de fragilidades que muitas arvores tém.

II. O carvalho nesta frase pode ser pensado como uma metéfora do ser humano que se
fortalece emocionalmente a cada dificuldade e fisicamente na superagdo de doengas.
III. Como o carvalho é a principal arvore em Israel, a afirmagdo sobre sua fortaleza é
de origem mitico-religiosa e faz alusio a resisténcia as tentagoes.

IV. A afirmagéo ilustra como um conhecimento ndo exclui o outro, pois o conhe-
cimento cientifico, neste caso, prova e valida o conhecimento empirico (ou senso
comum).

Sobre as afirmativas apresentadas, assinale a alternativa correta:

a) Apenas I esta correta.

b) Apenas I e II estdo corretas.
¢) Apenas III esta correta.

d) Apenas IV estd correta.

e) I, I, Il e IV estdo corretas.

3. Analise o trecho da misica a seguir que fala sobre imagens negativas de seu autor.
“Mas a filosofia hoje me auxilia

A viver indiferente assim”
(ROSA, 1933)
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O referido auxilio citado no trecho da cangéo traduz:

a) O fato de a filosofia se configurar como uma forma de compreender o mundo e de
se posicionar diante de acusag¢des infundadas.

b) O fato de a filosofia, neste caso, possibilitar que o cantor foque o pensamento em
questdes abstratas e ndo tenha mais acesso as coisas reais.

¢) O fato de a filosofia ser uma pratica destinada somente a intelectuais, que os possi-
bilita a menosprezar as falas maldosas.

d) O fato de a filosofia se dedicar a questdes abstratas e a criagdo de conceitos e ndo
levar em consideragdo falas e acontecimentos do tempo presente.

e) O fato de a filosofia ser um método de investigacdo que nao pode se debrugar sobre
questdes relacionadas a preconceitos e maledicéncias.
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O pensamento filosofico na sala de aula

Dialogo aberto

Vocé ja deve ter percebido que ndo ha como afirmar com certeza que um
tipo de conhecimento é superior a outro. E possivel até optar por um tipo e
defendé-lo como o mais vidvel em determinadas circunstancias, mas nao é
possivel dizer que um é maior em importancia.

Vocé estd convidado a reviver um pouco a situa¢do de sala de aula
apresentada no inicio desta unidade, em que vocé seria professor de alunos
que frequentemente interrompem suas atividades programadas com infinitos
comentdrios sobre qualquer coisa que vocé fale. Imagine que é uma turma de
segundo ano do ensino fundamental que fala sobre tudo o tempo todo. Vocé
iniciou o trabalho com o ciclo da 4gua nas aulas de Ciéncias com as seguintes
perguntas aos alunos: como a chuva é feita? Por que chove?

Dessas duas perguntas, vieram como enxurrada, uma quantidade trans-
bordante de respostas: porque Sdo Pedro esta lavando o céu, porque o sol
chora e porque as nuvens sio feitas de agua.

Vocé nio quer interromper a fala de seus alunos, mas também se sente
incomodado com os comentarios desconexos que mais tumultuam do
que colaboram para aprendizagem. Além disso, também sabe que precisa
aproveitar o conhecimento prévio deles para avancar na aprendizagem,
promovendo um conhecimento mais profundo. Entdo, como organi-
zaria estes momentos? Como ajudar os alunos a se posicionaram sobre os
diferentes assuntos abordados e aprenderem mais sobre eles?

Para resolver esta situagdo, agora vocé vai conhecer um pouco de uma
proposta de educagao centrada no didlogo. Esta proposta utiliza uma metodo-
logia chamada Comunidade de Investigagdo, justamente porque envolve o
conjunto das pessoas em torno de uma mesma questdo (comunidade), por
meio do didlogo criterioso, criativo e cuidadoso (investigativo).

A partir dessa experiéncia de proporcionar atividades de pensamento para
seus alunos, vocé também contribuird para que eles se posicionem critica e
criativamente nos ambientes que frequentarem, iniciando a constru¢do de
uma cidadania ativa.
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Nao pode faltar

Na antiguidade (na Grécia) viveu um filésofo chamado Epicuro (341 a.
C. - 270 a. C.), pensador que criou uma escola que congregava homens e
mulheres em um jardim, e cuja base de pensamento era a possibilidade de a
vida ser prazerosa a partir do cultivo da amizade, por acreditar que a alma
ndo era imortal, que ndo havia nada apds a morte e que a vida deveria ser a
mais tranquila e feliz possivel.

Pesquise mais
CQ Vocé pode ler mais sobre os motivos que Epicuro apresentava para justi-
- ficar que a filosofia ndo devia ficar restrita a alguns, mas, pelo contrario,
deveria ser uma pratica desde a mais tenra idade.
EPICURO. Carta sobre a felicidade: (a Meneceu). Tradugdo de Alvaro
Lorencine e Enzo Del Carratore. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2002.

Epicuro tinha entre seus amigos um de nome Meneceu, para o qual
escreveu uma carta (que se tornou, depois, uma obra muito importante da
antiguidade). Esta carta se iniciava com os seguintes dizeres:

Que ninguém hesite em se dedicar a filosofia enquanto jovem,
nem se canse de fazé-lo depois de velho, porque ninguém
jamais é demasiado jovem ou demasiado velho para alcangar
a saude do espirito. Quem afirma que a hora de dedicar-se a
filosofia ainda ndao chegou, ou que ela ja passou, é como se
dissesse que ainda ndo chegou ou que ja passou a hora de ser
feliz. (EPICURO, 2002, p. 14)

A partir desta afirmacdo, podemos refletir sobre alguns pontos especificos:

1. Se ndo existe hora para comecar a se dedicar a filosofia ou para
deixar de o fazer, entdo podemos inferir que qualquer pessoa pode
se dedicar a ela, e isso inclui crian¢as na mais tenra idade.

2. Filosofia tem algo a ver com saude de espirito e felicidade.

Qooo Reflita
Sua propria experiéncia com filosofia na escola foi prazerosa ou propor-
: cionadora de momentos de felicidade? Sera que as préticas e os procedi-
mentos adotados nas aulas de filosofia levam em conta esses preceitos?
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Conforme vocé pode estudar anteriormente, a filosofia difere das outras
formas de compreender o mundo, por ndo se tratar de uma busca pela verdade
absoluta. Ela se constitui como pensamento critico e possui varias vertentes
de explicagdes para um mesmo problema. Justamente por isso, 0 pensamento
pode nortear o ideario educacional a fim de promover mudangas e emanci-
pagdo dos sujeitos.

Se a filosofia é, por sua prépria natureza, um conhecimento
critico — marcado pela diversidade e complexidade das teorias
que a histéria do pensamento suscita e estimula —, como deve
ser o seu ensino? Essa questdo ndo deixa de incomodar a mente
de filésofos, pedagogos, e professores de filosofia. Se, realmente,
todos tém o interesse no aprendizado e na divulgagao da filosofia
como matériaimportante, seja para a profissionalizagdo do aluno
como futuro professor e pesquisador, seja para a sua formagdo
como pessoa e cidaddo, o problema do seu ensino é relevante.
(RAMOS, 2007, p. 198)

Sendo assim, a filosofia precisa ser considerada como um movimento do
pensar atrelado ao movimento da humanidade. O pensamento filoséfico ndo é
um conhecimento estatico, por isso a expressio “movimento do pensar” é uma
descrigdo sobre a qual precisamos dedicar algumas reflexdes.

Na escola regular, as aulas de Filosofia comumente (ou na maioria dos
casos) sio momentos determinados dentro do curriculo, com duragio de
cinquenta minutos, uma ou duas vezes por semana, para que os alunos
tenham contato com o pensamento filoséfico ocidental desde a antiguidade
aos dias atuais. Vocé nio acha que é muita coisa para ser trabalhada em
tdo pouco tempo, considerando que ha chamada, organiza¢do de carteiras
e acomodacdes de troca de aulas? Pois é, isso cria uma angustia tanto no
professor, que precisa cumprir o curriculo, quanto no aluno, que recebe
passivamente aqueles textos, exposi¢des e informagdes tdo complexas e
destoadas de sua época.

Entretanto, ndo é somente esta experiéncia que se tem na escola. Também
existem experiéncias e propostas que professores usam para tratar de conceitos
e questdes filosoficas a partir do cotidiano do aluno, apresentando, aos poucos, o
que a humanidade pensou ao longo da histéria.

Sabia que ha questdes proprias da filosofia? Nao que se dedique apenas a elas
(a filosofia se debruga sobre todas as questdes humanas), mas existem proble-
maticas que nos acompanham desde sempre, como o amor, a beleza, a morte, a
politica, a ética e o conhecimento.
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Assimile

Uma pergunta/questdo filoséfica é sempre aquela que nos convida a
! pensar. E o tipo de pergunta que n3o aceita uma resposta simples, sem

consideragdes acerca dela mesma.

Qualquer componente curricular (disciplinas) e qualquer professor pode
se pautar por esta pratica (prépria da filosofia) para desenvolver suas aulas e
as aprendizagens propostas em suas respectivas dreas do conhecimento.

Na verdade, desde a Constituicdo de 1988 e a redemocratizagiao do
ensino (pautada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional - LDB),
a escola tem contado com estruturas e espacos propicios a participagdo da
comunidade escolar na gestdo da propria instituicdo. Vamos lembrar de
alguns desses espagos e estruturas: grémio estudantil, conselhos de escola/
associagdes de pais e mestres, conselho de classe, dentre outros.

Estas instincias tém o papel fundamental de auxiliar a administracdo da
escola dialogando com os gestores. Neste sentido, ha que se pensar em uma
diferenciagdo entre conversa e didlogo. O didlogo consiste em uma conversa
mais aprofundada e focada, ndo prevé apenas interlocutores, mas sim
pessoas comprometidas com algo em comum e dispostas a resolver situagdes
de maneira colaborativa. Isso requer estar aberto a repensar seus proprios
argumentos a partir da argumentacio de outros ou expor contrarrazdes para
auxiliar os demais a terem uma perspectiva diferente.

O ideal de formagédo destas instancias é que se tenha também a parti-
cipagdo de alunos desde os anos iniciais do ensino fundamental. Em
algumas escolas brasileiras isso ja é realidade. O mais importante da efeti-
vacdo destes espagos democraticos e de dialogos dentro da escola é que os
adultos aprendem a dialogar de maneira colaborativa e investigativa, refle-
tindo diretamente nas suas relagdes com as criangas com as quais trabalham.
Ou seja, as escolas passam a ser espagos de didlogo e discussdo coletiva e a
crianga, ao fazer parte destes espacos em sua vida escolar, também desen-
volve uma postura mais participativa e colaborativa, por meio do didlogo
criterioso, criativo e cuidadoso.

Cl@ Exemplificando
! Os membros de um conselho de classe, por exemplo, relinem-se para

discutir os problemas especificos de aprendizagem dos alunos e para
procurar mecanismos e formas de auxiliar na resolugdo de tais problemas.
Se o0 agrupamento de profissionais for pautado pelo didlogo, as deliberagdes
serdo cumpridas e os alunos terdo maiores chances de avangos.
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Este tipo de congregacdo de pessoas que seguem esse modelo de didlogo
¢ chamado de Comunidade de Investigagdo, em que os individuos aprendem
a dialogar pela propria pratica do didlogo.

“Se a comunidade de investigagdo esta intimamente preocu-
pada com a construcdo do significado, ela deve dessa maneira
estar preocupada com o conteudo. Tal conteudo nédo é restrito
a informagdo previamente empacotada, contida nos livros e
nas cabecgas dos professores, que é transmitida em seguida
para os livros e (talvez) para as cabegas dos alunos. Nesse
processo de transmissdo, o que é transmitido tende a ser
inerte e portanto incapaz de estimular alunos a pensarem por
si mesmos ou formular as perguntas do tipo que levam a inves-
tigacdo. (SPLITTER; SHARP, 1999, p. 38)

Assim como os colegiados escolares tém espagos para o didlogo, a sala de
aula também tem. Ela é, por exceléncia, o ambiente propicio para o dialogo,
para a criagdo de uma comunidade de investigagdo e para o aprimoramento
do pensar. E onde todos estdo envolvidos com o conhecimento. Mesmo que o
professor esteja ali s6 para ensinar (com a ideia de transmissdo) e mesmo que
o aluno s6 esteja ali por obrigacdo (de ordem familiar, social ou legal), todos
estdo dedicando seu tempo a um tipo de conhecimento: aquele produzido
socialmente e acumulado ao longo da histéria da humanidade.

E esse conhecimento que une em torno de si pessoas de diferentes
crengas, diferentes tradi¢des e composi¢es familiares, diferentes
perspectivas de ética e moral e de diferentes formas de lidar com as situa-
¢Oes problemdticas. Em muitos casos, essas diferengas resultam em casos
de violéncia ou de intolerancia, mas na comunidade de investigagao essas
diferengas contribuem para ampliar o olhar. E a partir das diferencas e
da abertura e acolhimento delas que se torna possivel conhecer de forma
mais completa. Se cada um olha o mesmo objeto de um determinado
lugar (ponto de vista), compartilhar todas essas visdes e impressdes nos
permite conhecer o objeto por inteiro.

Assimile

O pensamento filoséfico se dedica ao conhecimento das coisas levando
! em consideracgdo as explicagGes empiricas, cientificas e miticas. Sdo pontos

de vistas diferentes sobre questdes humanas, e a filosofia tenta organizar

essas informagdes de maneira racional e razodvel, criando um conceito que

permita a todos compreender o objeto em questdo.
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Contudo, apesar de a sala de aula ser o local que congrega pessoas em
torno do conhecimento, a formagao de uma comunidade de investigacdo ndo
é fruto de surgimento espontineo. E necessdrio que se queira cria-la.

No modelo escolar atual (ou pelo menos no mais comum da atualidade),
em que o professor é quem seleciona os assuntos/temas a serem estudados,
as atividades a serem desenvolvidas e até se haverd momentos destinados a
ouvir os estudantes, é o professor quem precisa, primeiramente, desejar e
motivar a formagdo de tal comunidade. Caso isso aconteca, os estudantes
serdo provocados por meio de metodologia especifica a se envolverem no
estudo, por meio do didlogo criativo, cuidadoso e critico, que deve ser,
sobretudo, investigativo, ou seja, que busca “conversar de forma ordenada a
respeito de um assunto (tema) com a intencio de ter idéias[sic] mais claras
e mais verdadeiras a respeito dele, tanto para si proprio como para os outros
que participam da conversa” (LORIERI, 2002, p. 78).

Para transformar a sala de aula em uma Comunidade de Investigacdo, é
necessario que o didlogo seja verdadeiro, inclusive da parte do professor, que
ndo deve simular duvidas ou dispor de perguntas artificiais ou que apenas
sirvam para confirmar o que diz ou direcionar a fala dos alunos.

O dialogo investigativo também compreende a autocorregdo e a autoava-
liagdo (individual e da propria comunidade). Através da fala dos outros ou
da contestagdo da propria fala, o estudante pode corrigir seu pensamento e
auxiliar na corre¢do dos caminhos que a investigacdo esteja trilhando, caso
perceba ser equivocado.

Essa construgdo de uma comunidade de investigagdo em sala de aula é
um processo lento e gradativo. Se for a transformagao de uma sala de aula (ao
invés de construgio), é mais complexo, porque pressupde a desconstrucio de
uma realidade, de habitos ja instaurados. A filosofia com criangas é a possibi-
lidade de desenvolver a consciéncia investigativa a partir de uma comunidade
de investigagdo, que se debruca sobre a realidade a que seus integrantes estdo
inseridos. Ela acontece dentro da sala de aula, mas suas questdes e possibili-
dades de agdo ultrapassam as paredes desta sala e qui¢d os muros escolares.

Trata-se de uma mudanga de paradigmas. A formac¢do das criangas e
dos professores (em continuidade) tende a se aprofundar e apresentar maior
solidez justamente por ser mais abrangente e ndo segmentada.

Nesta experiéncia de sala de aula enquanto comunidade de investigacéo,
os estudantes e professores envolvidos acabam por reconhecer a importancia
do trabalho em grupo e desenvolvem maiores habilidades colaborativas. E
uma experiéncia genuina e democratica.
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Como tudo o que acontece, a experiéncia descrita acima passa a fazer
parte dos que a vivenciaram, e os comportamentos e aprendizagens passam a
ser semelhantes em outras esferas e em outros locais.

Os membros de uma Comunidade de Investigacdo, mesmo quando ndo
estdo reunidos, cada um a seu modo, posicionam-se de maneira critica
diante de qualquer situacdo, sdo capazes de desenvolver uma conversa
respeitosa com qualquer pessoa - isto porque aprenderam a ouvir e apren-
deram que o que ouvem pode contribuir de alguma forma. Essa dispo-
si¢do ao dialogo favorece, inclusive, o aprimoramento de habilidades muito
necessarias para a escolariza¢do, como a leitura, a ampliacdo do vocabu-
l4rio, a oralidade e a escrita.

Além das competéncias essenciais para a escolarizagio, estas também
permitem que seus integrantes construam uma cidadania responsavel. Isso
se dd porque a participagdo na comunidade de investiga¢do e a dedica¢do ao
didlogo investigativo contribuem para que as agdes de seus integrantes sejam
baseadas na coletividade e no respeito aos direitos e as manifestagoes multi-
plas presentes na sociedade (artisticas, culturais e religiosas).

E importante ressaltar que estas agdes baseadas na coletividade s6
conseguem ser reais e efetivamente desempenhadas porque se originam da
reflexdo filoséfica. Ao entrar em contato com a infinidade de informagdes
e as diferencas existentes, é a reflexdo filosofica que possibilita ao sujeito
a criagdo de conceitos (pensamento consciente) que norteardo os atos de
forma coerente com o pensamento. Desta forma e nesta perspectiva, a
cidadania nio se resume a reivindicar direitos ou cumprir deveres - é o
posicionamento critico e ético diante do mundo, sem perder o critério e a
dimenséo estética. Assim, os estudantes e professores podem se reconhecer
no mundo e como parte da humanidade, analisando e propondo solugoes
e problematizando as situagdes, desempenhando a cidadania de forma
autonoma e efetiva.

Qooc Reflita
E possivel alguém se posicionar criticamente ou criativamente somente
’ em um espaco de vivéncia? Ou a pessoa participativa e colaborativa age
com essas habilidades em todos os espagos?
O pensamento filosofico ndo é acionado em situagGes determinadas. A
partir do momento em que alguém se dedica ao filosofar, seu pensar
passa a ser filoséfico perenemente.
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“O tema filosofia para criangas propGe excelentes desafios
tedricos, metodoldgicos e politico institucionais de inves-
tigacdo para pensarmos numa educagdo para a cidadania.
Nesse contexto, consideramos que os propodsitos da filosofia
sdo pautados no questionamento cuidadoso e critico, ao
passo que a educacdo desenvolve um processo que visa
tornar o homem realmente em ser humano, levando-o para
o plano de autorrealizagdo na dimensdo pessoal e intersubje-
tiva. Assim, pensar nas duas temdticas associadas é compre-
ender o que compete a uma educagdo completa. (FRANZEN
et al., 2016, p. 2)

Justamente por se dedicar as questoes humanas e a razoabilidade, a pratica
do pensamento filoséfico e a formacdo de comunidades de investigacdo
no interior das escolas tém um grande potencial de extrapolar os proprios
muros escolares e contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania plena
e ativa, ndo s6 para seus integrantes, mas a partir deles.

A disposigdo e a capacidade para o didlogo investigativo faz com que
esses integrantes, ao dialogarem com outras pessoas que ndo fazem parte
de nenhuma comunidade investigativa, demonstrem e modelizem a ac¢do
dialégica, levando este interlocutor a também desenvolver um didlogo inves-
tigativo, critico, criterioso e criativo. Acontece, dessa maneira, uma transfor-
magdo em cadeia.

Sem medo de errar

Lembra-se de sua sala de aula superfalante e inquieta? E da sua preocu-
pagdo em proporcionar uma situagio de aprendizagem significativa que
contribuisse para a partilha e aquisi¢do de novos conhecimentos? Agora,
com apoio do estudo realizado, é possivel vislumbrar algumas possibilidades
de efetivagdo de tais atividades.

Conforme visto, o didlogo deve ser a base da atividade. Os alunos podem
ir relatando suas respostas e vocé vai anotando-as na lousa ou em local visivel
para todos. Isso vai fazer com que cuidem de suas falas porque serdo regis-
tradas e lidas por todos. Falas como “faxina no céu” ou “o sol esta chorando”
tendem a ser suprimidas quando as criangas passam a evidenciar e tratar
com seriedade tudo o que estd sendo dito. Mas, caso apareca esse tipo de
colocagio, ela deve constar na lousa. Essa etapa deve ser feita livremente, sem
interferéncia do professor.

Um segundo momento é estabelecer critérios para o agrupamento de
respostas. Vocé pode perguntar quais estdo mais proximas umas das outras
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e o que elas ttm em comum. Por exemplo, dizer que o sol chora é mais
parecido com a afirmagdo de que as nuvens derretem ou com a afirmagio de
que a dgua sobe até o céu e depois cai?

Vocé é membro da comunidade e pode auxiliar os alunos propondo
categorias, argumentando e solicitando contra-argumentos.

Avangando na pratica

Disputa por brinquedos

Descri¢ao da situagao-problema

Em um outro momento do dia com seus alunos da educagio infantil,
enquanto manipulam brinquedos de valor afetivo, acontece uma disputa por
determinado brinquedo. Eum objeto macio e, em seu, interior, ha um guizo.
Todas as criangas gostam muito dele e frequentemente quem o pega nio troca
e ndo cede a outro aluno. Neste dia especifico, dois alunos se indispuseram e
chegaram a se agredir na disputa pela posse do brinquedo. A primeira coisa
que vocé faz é separa-los e isolar o brinquedo, depois se questiona sobre como
lidar com essa situagdo sem precisar lidar com ela de maneira punitiva e sem
precisar excluir o brinquedo desses momentos, ja que eles gostam tanto dele.

Resolugio da situagao-problema

A partir da ideia de formagdo de uma Comunidade de Investigagdo, o
didlogo deve ser a escolha metodoldgica. Depois que as criancas estiverem
menos exaltadas, vale a pena fazer uma roda para conversar sobre o
brinquedo, pedir para que exponham as razdes de gostarem tanto dele e
que compartilhem o sentimento que experimentam quando estio com ele e
quando ele esta com o outro.

Sensibilizados e envolvidos com a problematica, estd na hora de resolver
a disputa. Juntos, os alunos podem resolver e propor solugdes: sendo razod-
veis, todos acatam (inclusive vocé); ndo sendo razodveis, vocé apresenta os
argumentos para a impossibilidade de resolu¢do da maneira como proposto
e prossegue a discussdo até que haja consenso.

Faca valer a pena

1. Joana estd trabalhando uma letra de musica com seus alunos para comemoragao

na escola. Além dos ensaios, ela propde uma discussdo sobre os significados daquela
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letra. Um aluno a chama e diz: “Professora, agora nunca mais vou conseguir ouvir
uma musica sem pensar no que ela me diz!”.

A fala do aluno nos da indicios de que a professora desenvolveu uma determinada
pratica. Assinale a alternativa que apresenta a prética desenvolvida:

a) Ensaio da musica, apenas decorando sua letra.

b) Aula expositiva sobre os conteudos implicitos e explicitos na musica.

c) Aula dialdgica com problematizagdo da letra da musica.

d) Atividades de leitura e escrita com localizagdo de informagoes na letra da musica.
e) Atividade de danga, coreografando a musica.

2. Leiaas seguintes afirmagdes de um grupo que conversa sobre a morte:

L. O grupo se divide em dois: enquanto uns afirmam a existéncia de vida apds a morte,
o outro grupo defende o fim juntamente com a morte, e a discussdo se torna calorosa.
Todos tém momento para argumentar.

II. O grupo se divide em quatro diferentes perspectivas: uma de vida eterna e nao
corpoérea, outra de encerramento com a morte do corpo, outra de possiveis e sucessi-
veis vidas em diferentes corpos e outra de suspenséo da vida (para uma vida posterior,
juntamente com a salvagio da humanidade). Cada perspectiva nomeia um orador
que tentara convencer aos demais.

III. Os integrantes do grupo expdem suas opinides, as divergéncias aparecem e, por
meio do didlogo investigativo, comegam a se questionar e tentar compreender porque
¢ tao importante para as pessoas terem uma explicacao sobre a morte.

Qual das situagdes expostas corresponde a uma situagdo de didlogo investigativo?

a) Apenas L.

b) Apenas I e III.

c) Apenas IT e III.

d) Apenas II.

e) Apenas III.

3. Malala Yousafzai (que ganhou um Prémio Nobel da Paz aos 17 anos) levou um tiro
na cabega voltando da escola - pratica proibida pelo Taliba as meninas paquistanesas.
Ela se tornou o emblema mundial do direito & educacao e participa de diferentes
eventos em defesa da educagdo em diversos paises.

Esse caso é emblematico para a Filosofia para Criancas/filosofia na escola porque as
habilidades de compreender o mundo a sua volta, atribuir valores e medir signifi-
cagdes possibilitam ao sujeito se posicionar de maneira critica e contribuir para a
melhoria social.

Sobre essas duas afirmagdes, é correto dizer que:
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a) As duas sdo verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
b) As duas sdo verdadeiras, mas nio estabelecem relacdo entre si.

¢) A primeira é uma afirmativa falsa, e a segunda, verdadeira.

d) A primeira é uma afirmativa verdadeira, e a segunda, falsa.

e) As duas afirmativas sio falsas.
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Secao 1.3

Uma proposta para o ensino de filosofia

Dialogo aberto

Ser professor envolve mais que ter métodos e técnicas, envolve muita
reflexdo. A partir desses contetidos, vocé terd a oportunidade de pensar um
pouco nas préticas escolares e nas possibilidades do ensino de Filosofia na
escola a partir do inicio da escolarizagdo. Também comecara a ter contato
com a organizagio e a estrutura¢io das experiéncias/aulas de Filosofia para
criangas a partir de pressupostos pedagogicos e filosoficos.

Para ter um melhor panorama de como esse texto estd relacionado as
praticas escolares, vocé primeiro deve se recordar da situagdo apresen-
tada anteriormente, na qual é o docente de um primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Seus alunos expuseram questionamentos sobre a Lua, vocé planejou ativi-
dades para incentivar a busca por respostas, propiciou momentos para que
eles conseguissem, por meio do dialogo, criar conceitos e estabelecer catego-
rias para diferenciar os tipos de conhecimentos. Vocé tem percebido que essa
experiéncia tem enriquecido as aulas e despertado o interesse dos estudantes.
No entanto, uma colega de trabalho que dd aulas ao lado da sua sala fez as
seguintes perguntas enquanto estavam na sala dos professores: vocé nao acha
que estd desperdicando muito tempo com bate-papo e deixando de aplicar
matéria? E fim de bimestre, o que seus alunos fario no dia da prova?

Mas seus alunos estdo ansiosos por momentos como 0 que VOcé
proporcionou anteriormente, além disso, vocé tem um curriculo para dar
conta, material didatico a ser utilizado, programa a ser cumprido e precisa
alfabetiza-los.

As indagacoes de sua colega fizeram vocé refletir e decidir que néo vai
abandonar o viés filosofico em suas aulas, mesmo com um curriculo e crono-
grama apertados para cumprir. Sendo assim, decidiu avangar e consolidar
uma pratica com as crian¢as considerando os deslumbramentos de todos e
levando em conta as possibilidades de compreensido do mundo e das coisas.

Mas como aliar todas essas obrigacdes tdo necessarias a esta etapa da
escolarizagdo com seu desejo de propiciar uma formacdo pautada no didlogo
critico, criativo, criterioso e investigativo? O que fazer para consolidar a
pratica da filosofia com esses alunos conciliando curriculo e a filosofia para
criangas em suas aulas, ja que na escola em que trabalha essa pratica nao faz
parte do curriculo?
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N3o pode faltar

Como ja visto anteriormente no inicio de nossos estudos, filosofia é
uma das maneiras de conhecer o mundo, é um tipo de conhecimento que se
desenvolve a partir da observagio, das experiéncias e da reflexdo cuidadosa
sobre coisas, pessoas e acontecimentos. Também vimos que a presenca dela
na escola e na infincia tem um lugar privilegiado para acontecer.

Educagao para o pensar e a Filosofia

A Filosofia no contexto escolar possui um papel especifico na formagéo
dos estudantes e dos educadores envolvidos com a prética do filosofar. Essas
pessoas estabelecem um compromisso com a verdade, com o questionamento
do que aparentemente é imutdvel, com a recusa aos discursos manipulativos
e com o respeito aos outros em todos os aspectos. A Filosofia no contexto
escolar contribui para a formagao do cidadao, sendo o conceito de cidadania
definido como o compromisso com a sociedade e as possiveis interveng¢des
em prol da coletividade.

Este compromisso com a sociedade e a coletividade s¢ se efetiva quando a
pessoa consegue compreender sua realidade de maneira critica, para ndo ser
iludido nem manipulado, e também para que adote uma postura ética que o
impega de iludir e manipular outros. O objetivo de ser cidaddo é viver junto
com outros de forma que um auxilie o bem-estar do outro.

Assim sendo, é de suma importancia que o professor também esteja
envolvido com a pratica do filosofar. Como sera o coordenador das ativi-
dades de filosofia com seus alunos, ndo pode se colocar em outro lugar: nem
como o que pensa melhor, nem como o que ndo deve pensar junto.

O professor que pretende trabalhar filosoficamente com seus alunos
precisa, necessariamente, estar envolvido com as mesmas questdes que seus
alunos, pois ele faz parte da comunidade de investigagdo tanto quanto os
outros. A tnica diferenga é que também tem a func¢do de coordenar a experi-
éncia, por ser uma espécie de veterano na comunidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz os seguintes dizeres
sobre a formagéo de nossas criangas e adolescentes:

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-cri-
tico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer muito mais do que o aciumulo
de informagdes. Requer o desenvolvimento de compe-
téncias para aprender a aprender, saber lidar com a infor-
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magdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisGes, ser proativo para identificar os dados de
uma situagdo e buscar solugGes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades. (BRASIL, 2017, p. 16)

Dessa forma, percebemos que o desenvolvimento de competéncias
direcionadas aos alunos dessa modalidade de ensino estd intrinsecamente
relacionado a cidadania e, como vimos, consequentemente, a pratica da
filosofia. H4 claramente uma preocupa¢io com a formagdo das novas
geracdes no sentido de instrumentalizar as pessoas para que vivam melhor
na coletividade e consigam acompanhar os avangos cientificos e tecnolo-
gicos, contribuindo para a melhoria das condi¢des de vida de todos.

Pesquise mais

Os PCNs foram documentos anteriores a BNCC, que ndo tinham um
cardter normativo como a Base. Eles apenas definiam objetivos a serem
atingidos e n3o estabeleciam um curriculo. A introdug3o do tema Etica
no caderno de temas transversais e ética nos da importantes infor-
magdes sobre conceito de cidadania. Nas paginas 49 a 51, é possivel
perceber como o texto se relaciona com o que estamos entendendo a
respeito da filosofia.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares
nactionais: apresentagdo dos temas transversais, ética. Brasilia: MEC/
SEF, 1997.

Dessa forma, as discussdes e experiéncias filosoficas ndo precisam ser um
momento & parte da rotina escolar, nem uma matéria especifica do curri-
culo nos anos iniciais do ensino fundamental, embora em algumas escolas a
Filosofia ja faga parte da grade de horarios como um componente curricular.

Mesmo assim, sendo uma disciplina, é importante que tenhamos em
mente que o fazer filoséfico deve ser uma aprendizagem que vai se incor-
porar as préticas e atitudes dos alunos em todas as esferas de sua vida, ndo
somente na escola e muito menos somente nas aulas de Filosofia.

Assimile

Filosofia, nos anos iniciais do ensino fundamental, pode ser uma
! pratica que permeia todas as outras praticas e todos os compo-

nentes curriculares.
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As questdes que serdo discutidas e abordadas nas experiéncias filoséficas
podem ser contribuintes para o estudo das propostas nos materiais didaticos
adotados e nas atividades elaboradas pelo professor para dar conta de conte-
udos previstos no curriculo, ja que a Filosofia se debruga sobre todas as
questdes que envolvem a humanidade.

Por meio das experiéncias filosoficas, os alunos terdo habilidades de racio-
cinio melhor desenvolvidas para se dedicarem aos estudos propostos por
outras disciplinas especificas e encontrario relagdes entre o que aprendem na
escola e as situacdes da vida cotidiana fora da dela.

Assim, podemos nos pautar nos seguintes dizeres do jornalista Gilberto
Dimeinstein:

Cidadania é o direito de ter uma ideia e poder expressa-la.
E poder votar em quem quiser sem constrangimento. E
processar um médico que cometa um erro. E devolver um
produto estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito
de ser negro sem ser discriminado, de praticar uma religido
sem ser perseguido. Ha detalhes que parecem insignificantes,
mas revelam estdgios de cidadania: respeitar o sinal vermelho
no transito, ndo jogar papel na rua, ndo destruir telefones
publicos. (DIMESNTEIN, 1994, p. 6-7)

O professor ou professora pode discutir os temas a partir dos relatos
cotidianos de seus alunos, suas questdes existenciais, seus problemas
pessoais, sem precisar construir contextos artificiais. As atitudes observadas
na escola, nas relagdes entre pares e nas relagdes hierdrquicas também sao
terrenos férteis para a discussao filosofica.

EQ'@ Exemplificando
! O fato de um aluno jogar papel no chdo, sujar a carteira, responder

funcionarios de forma grosseira, colocar os pés na cadeira em que
outras pessoas vao se sentar, podem ser motes para a discussdo sobre o
respeito a coletividade.

A educagdo para o pensar, entdo, s6 é possivel a partir da discussao filoso-
fica, ja que o pensamento é a matéria da Filosofia, e sem ela ndo hd pensa-
mentos excelentes.
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Filosofia e desenvolvimento infantil

A Filosofia ndo contribuiu apenas para a formagao do cidadio participa-
tivo, consciente e colaborativo, ela também possibilita a melhoria individual
a medida que quem se dedica a filosofar desenvolve habilidades especificas
de raciocinio, reflexdo, julgamento e comunicagao.

Q:,oo Reflita
Se a filosofia contribui para que as habilidades de pensamento
: sejam aprimoradas e a linguagem seja mais rica, quando ela deve
ser iniciada? Por que os textos filosoficos comumente sdo direcio-
nados ao publico adulto e utilizam linguagem erudita?

O bebg, assim que comega a estabelecer relagdo com o mundo que o cerca,
comunica-se. O balbucio, o choro, o riso e os gestos deixam de ser reflexos
e passam a ser comportamentos quando o bebé comeca a compreender
que para cada ato seu existe uma resposta especifica de outra pessoa. Mais
tarde, quando comega a se expressar verbalmente, vai copiando palavras e
ampliando seu vocabulario com uma velocidade surpreendente. Um adulto,
quando precisa aprender outro idioma, demora muito tempo para adquirir o
novo vocabuldrio. A crian¢a o faz mais rapidamente.

“ As criangas aprendem légica ao mesmo tempo em que
aprendem linguagem. As regras da ldgica, assim como as da
gramatica, sdo adquiridas quando as criancas aprendem a
falar. Se dissermos a uma crianga bem pequena “se vocé fizer
isso vocé apanha”, pressupomos que a crianga entende que “se
nao quero apanhar, eu ndo devo fazer isso”. Esta pressuposi¢cdo
geralmente esta correta. As criangas bem pequenas, em outras
palavras, reconhecem que negar o consequente exige negagdo
do antecedente. Embora isso seja um exemplo de um raciocinio
muito sofisticado, as criangas sdo capazes de fazé-lo ainda bem
pequenas. (LIPMAN, 2001, p. 34)

Se a linguagem e o pensamento sdo habilidades inter-relacionadas, entdo
situagdes planejadas e direcionadas para o desenvolvimento do pensa-
mento filoséfico contribuem de maneira especial para o desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, para o desenvolvimento global da crianga.

34 - U1/ A filosofia na escola



Ensinar a filosofar

A escola é o lugar ideal para o acontecimento dessas atividades plane-
jadas. E 14 que criangas de diferentes familias e contextos sociais se encon-
tram. A diferenga de experiéncias vividas e a proximidade por faixa etria
possibilita momentos muito densos de pensamento.

A matéria (no sentido de material e ndo de componente curricular)
principal de trabalho na escola ¢ a linguagem. E a partir dela que as relagdes
se estabelecem, que os conceitos sdo apresentados e aprofundados.

Contudo, para que isso acontega, ¢ preciso que se instaure uma comuni-
dade de investigagdo. Tanto o professor ou professora, como os alunos
precisam estar dispostos ao didlogo e as consequéncias de respeitar a fala
dos outros, pois as discorddncias vao aparecer, assim como 0s pensamentos
contrérios, as solicitagdes de argumentagdes sobre o seu proprio ponto de
vista e outros fatores, inclusive sobre a fala do professor.

A filosofia com criangas foi desenvolvida com base em pressupostos
educacionais, filosoficos e éticos. Podemos resumi-los e enumera-los assim:

1. Criangas devem ser introduzidas ao pensamento filoséfico.
2. Investigar é a metodologia que vai ao encontro da curiosidade infantil.

3. As criangas desenvolvem o julgamento a partir do pensamento em
coletividade.

4. O texto filosofico auxilia no desenvolvimento da identidade da crianca.

5. Personagens dos textos filoséficos podem modelizar raciocinio e
conduta.

6. Roteiros e planejamentos estruturam a experiéncia filosofica.

7. Realizar julgamentos frequentes e defendé-los contribui para a
razoabilidade.

8. Realizar inferéncias de forma estruturada fortalece o raciocinio da
criancga.

9. Filosofia propicia aprendizagem de conceitos.
10. As criancas aprendem a classificar e generalizar.
11. O professor propicia o questionamento por parte dos alunos.

12. O professor incentiva que todos considerem as falas dos demais.
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Como vocé esta percebendo, existe uma estruturagdo de praticas voltadas
ao ensino de Filosofia para criangas, embora estas ndo constem do curriculo
escolar oficial. Além dos pressupostos elencados, vocé terd a oportunidade
de conhecer mais realizando a leitura do texto indicado. A Filosofia com
criangas também esta diretamente relacionada a capacidade que elas tém de
se maravilhar com as coisas.

H4 uma infinidade de momentos que sdo aparentemente banais, mas
que, na verdade, envolvem as criangas, e esse envolvimento so acontece
por causa da capacidade de se maravilhar com o mundo. Vejamos
alguns exemplos: uma crian¢a pode passar muitos minutos observando
formigas em sua trilha, apreciando um passarinho carregando gravetos
para montar seu ninho, olhando as nuvens no céu e tentando imaginar
as formas que elas podem representar, ou até mesmo jogar pedras em um
rio para ver as ondas que se formam quando a pedra atinge a agua. Os
filésofos e as criangas olham para o mundo e se maravilham com ele. H4
uma espécie de deslumbramento diante de cada novo fendmeno, diante
de cada descoberta.

Na Antiguidade, quando os gregos se dedicaram a Filosofia, o deslum-
bramento com o mundo e as descobertas acontecia 8 medida em que procu-
ravam compreender o lugar do humano no mundo. As coisas eram imprevi-
siveis e desconhecidas. Atualmente, temos muitas informagdes e previsdes.
Sabemos quando vai chover, quando ocorrerio eclipses, sabemos o sexo do
bebé muito antes de ele nascer, sabemos tudo o que acontece no mundo a
todo instante. Somos rastreaveis, somos previsiveis e nosso perfil (social, de
consumidor, familiar, profissional) esta publicado. Serd que por esses fatores
perdemos a capacidade de nos maravilhar? Nao ha nada mais que possa nos
causar deslumbramento?

As criangas nascidas na era digital também possuem acesso a uma infini-
dade de informacoes e habilidades relacionadas a informatica e tecnolo-
gias incriveis. Desenvolvem padrées de consumo muito préximos aos dos
adultos. Tudo esta ao alcance e pode ser modificado a um toque.

anc. Reflita
Se a filosofia parte da necessidade de explicar o desconhecido,
: de maravilhar-se com as descobertas, serd que ndo ha mais razao
de existir?

A crianga ainda tem a capacidade de maravilhar-se inclusive porque
questiona as razdes das coisas que ja estdo postas como certas e estabelecidas
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como verdades absolutas. Todas as pessoas ainda podem questionar o estado
de coisas a que somos reduzidos frequentemente e tentar compreender qual
o0 nosso lugar neste mundo. De que maneira podemos nos posicionar diante
das intensas inovagdes tecnoldgicas que (numa contradicdo ao proprio termo
inovagido) contribuem para a manutengdo das sociedades?

Como a escola pode contribuir para suscitar estes questionamentos?
Nesta unidade vimos alguns aspectos que respondem essas perguntas.
Contudo, elas ainda nos acompanhario ao longo de nossos estudos.

Sem medo de errar

Desenvolver aulas pautadas em experiéncias filosoficas diante de um
curriculo preestabelecido, com programas e prazos a cumprir, dividir os
conteudos das diferentes dreas do conhecimento em uma grade com tempo
determinado, tudo isso pensando em como seria ideal trabalhar com filosofia
para criangas foi o problema imposto a vocé. Como conciliar?

De acordo com os conhecimentos abordados nesta se¢do, vocé ja deve ter
entendido o caminho: devemos trabalhar de maneira transversal. Filosofia
com crian¢as foi pensada inicialmente para ser um componente curri-
cular, mas ¢ a inauguragdo de uma metodologia que o possibilita, enquanto
docente, a trabalhar filosoficamente qualquer conhecimento escolar.

A sugestdo para resolver o impasse a que vocé foi submetido, ou subme-
tida, é sempre apresentar os assuntos a seus alunos, problematizando-os e
incentivando as criangas a problematizarem também.

Incentivar o didlogo investigativo e apresentar os conteudos como foram
organizados pelas geragdes anteriores, pensar a partir dos pensamentos que
geraram tais contetidos, é tornar a aprendizagem mais significativa.

Os momentos de conversa ndo precisam mais ser desenvolvidos ao final
das aulas, pelo contrario, devem ser no inicio, além de permearem as ativi-
dades a serem desenvolvidas ao longo do dia.

Dessa forma, vocé se permite filosofar junto com as criangas e possibilita
que elas desenvolvam habilidades de raciocinio gradativamente.
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Avangando na pratica

Comportamento inadequado - castigar?

Descrigao da situagao-problema

Vocé esta trabalhando com recorte e colagem e pediu para que as criangas
localizassem em revistas as letras que compdem seus nomes e colassem em
uma folha de sulfite, organizando-as de acordo com a ficha de nome que cada
um tem a sua disposigao.

Durante a atividade, uma crianga cola letras invertidas, e outra, que estd
mais avanc¢ada na aquisi¢do da leitura, aponta o erro ironizando-o. A crianga
que cometeu o equivoco fica bastante nervosa, amassa a folha e joga no chéo.
Vocé s6 percebe que algo estava errado a partir desse ato. Solicita, entdo, que
a crianca pegue o papel amassado e venha conversar com vocé. Ela se recusa
e diz palavras ofensivas a outra crianga (a que ironizou). Como conduzir
esta situagdo para um desfecho razoavel? Deixar de castigo até resolver se
redimir? Colocar no famoso cantinho do pensar? Ignorar para nio piorar e
mandar recado aos responséaveis?

Resolugao da situagao-problema

Em uma comunidade de investigagdo, as atitudes de seus membros
também sdo alvos de reflexdo e debate. E necessario ter cuidado para nio
causar constrangimento, mas a conversa precisa acontecer. Neste caso, o fato
deve ser apresentado a todos. Sente em roda com todos e solicite que alguém
que estava a parte da situagdo relate o que aconteceu. Pega que os envolvidos,
caso queiram, apresentem suas versdes, relatem como se sentiram e como
avaliam a propria atitude. Tire o foco dos sujeitos e transfira para a acéo,
perguntando aos demais se alguém ja passou por alguma situagao semelhante,
como foi e quais as outras possibilidades de agir. Dessa maneira, o didlogo se
centra nas formas de avaliar quais condutas sio mais adequadas em situagdes
de erro e de chacota. Assim, vocé terd coordenado uma discussao filosofica
que acarretard na autoavaliacdo e autocorregao.

Faca valer a pena

1. as praticas de filosofia na escola possibilitam as criangas o desenvolvi-

mento de um pensamento , , e

sobre o mundo e sobre as questoes humanas.
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Assinale a alternativa que apresenta as palavras que preenchem corretamente as
lacunas da afirmagao.

a) cuidadoso; criativo; critico; criterioso.

b) critico; criativo; coletivo; capcioso.

¢) unitario; cidadao; coletivo; cooperativo.

d) conformado; criativo; vigoroso; justo.

e) verdadeiro; inquestionavel; ajuizado; razodvel.

2. Saber se posicionar publicamente, sem ofender opositores e argumentar a fim de
proporcionar aos outros a experiéncia de pensar a partir do seu pensamento, além de
ser uma pratica de cidaddo, também envolve o pensamento filosoéfico.

A partir da afirmagéo de que a cidadania estd vinculada a filosofia, assinale a alterna-
tiva que traz um substantivo que defina tanto filosofia como o conceito de cidadania.
a) Verdade.

b) Injustica.

¢) Compaixao.

d) Cooperagio.

e) Egocentrismo.

3. Filosofia é a ciéncia com a qual ou sem a qual o mundo continua tal e qual. (Dito
popular, motivo de risos entre estudantes de Filosofia, que ja é de dominio publico.)
De acordo com a frase, analise as seguintes assertivas:

L. A frase é verdadeira porque a Filosofia se limita a contemplagao dos fatos.

II. A frase é falsa porque a Filosofia é a possibilidade de reflexao e proposicao de
mudangas.

III. A frase é verdadeira porque Filosofia é a busca por perguntas e nao por respostas.

Considerando o contexto apresentado, assinale a alternativa correta.
a) Apenas I esta correta.

b) Apenas II esté correta.

¢) Apenas III esta correta.

d) I e III estdao corretas.

e) I, Il e III estdo corretas.
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Unidade 2

Conhecendo o programa de Filosofia
para Criancgas

Convite ao estudo

Caro aluno, vamos iniciar agora uma nova etapa nos estudos de filosofia
para criangas. Anteriormente vocé pdde compreender o lugar do conheci-
mento filosofico nas préticas educacionais e teve indicios do que seria uma
educagio para o pensar.

Nesta unidade vocé conhecerd o professor e filésofo norte-americano
Matthew Lipman e o programa de Filosofia para Criangas — Educagio para
o Pensar, concebido e desenvolvido por ele, bem como sua propagagio para
diferentes paises do mundo, incluindo o Brasil.

Esse programa tem uma metodologia especifica, pautada na dialogicidade
e no efetivo exercicio da cidadania, conforme vocé estudou anteriormente.

Pensando na poténcia da dialogicidade e nas possibilidades de praticas
escolares, propomos o seguinte contexto que servira de base para os estudos
desta unidade:

Comumente as escolas e os educadores utilizam castigos com seus
educandos. Néo estamos falando de castigo fisico (que, embora sendo crime,
ainda ocorre). Estamos falando de penalizacdo para atos inadequados.
Um desses castigos, muito comum (até mesmo fora da escola), é colocar a
crianga em algum tipo de restri¢do e pedir para que ela pense no que fez.
Pensar, nesse caso, torna-se algo ruim, punitivo. Algumas escolas, tém até
lugar especifico para o castigo: a cadeira ou o cantinho do pensar. Se vocé
trabalhasse em uma escola em que essa pratica fosse muito comum, se vocé
também agisse assim, perceberia que nio surte efeito e se incomodaria com
isso .... Entdo é preciso repensar e modificar a pratica docente.

Esta unidade visa ajuda-lo na reflexdo e na proposi¢do de situagdes
diferentes da utilizada e lhe dard acesso aos objetivos, fundamentos e
metodologia desse programa. Vocé terd a oportunidade de pensar em situa-
¢oes escolares diversificadas nas quais o programa Filosofia para Criangas
seja o caminho ideal para o desenvolvimento das atividades com criangas em
idade escolar, oferecendo recursos para que se aprenda a lidar com situagdes
do cotidiano, resolver problemas do dia a dia e solucionar conflitos.



Também conhecerd as outras experiéncias filosoficas derivadas do
programa de Lipman, sobretudo no Brasil. Sdo experiéncias que tém acumu-
lado relatos de sucesso tanto por parte dos alunos quanto dos educadores.

Enfim, que este seja o inicio de um envolvimento com a pratica de
experiéncias filosoficas com criangas. Vocé pode se apaixonar por isso, pela
educacdo e pela infancia. Bons estudos!



Secao 2.1

O programa de Filosofia para Criancas

Dialogo aberto

Vocé brincava de escolinha quando era crianga? A maioria das pessoas
responde afirmativamente a esta pergunta!

Se ndo brincou, com certeza alguma crianga préxima brincou. Isso porque
criangas copiam modelos de comportamento adulto para se ajustarem a
sociedade em que vivem. Interpretam papéis sociais com os quais tém maior
contato ou que desejariam ter. Oscilam entre o real e o fantéstico; as vezes
imitam pessoas comuns, as vezes herdis e heroinas.

Essa modelizagdo contribui para a forma¢do humana e estd presente na
maioria dos adultos. Vocé ja se imaginou em sala de aula? Ja selecionou quais
professores da sua trajetoria vocé vai utilizar como referéncia e quais nao
deseja se assemelhar em nada? Tendemos a reproduzir agdes que permearam
nossa historia e repudiar outras.

Acontece que o mundo muda vertiginosamente, e a educagdo escolar ndo
pode permanecer estatica. As criancas de agora sdo muito diferentes das de
dez anos atras, tém acesso a uma infinidade de informacdes e tecnologias
e estdo imersas no mundo onde a industria cultural reina e o mercado de
consumo tiraniza a infancia. Por isso, vocé, na sua carreira docente, precisara
reinventar e inovar, para garantir que seus alunos sejam cidaddos conscientes.

Pense na seguinte cena: vocé estd ministrando aulas para o quinto
ano do ensino fundamental, e seus alunos tém de 9 a 10 anos. Ha alguns
bastante indisciplinados. Uma crianga especificamente vai todos os dias para
um canto longe da turma para “pensar no que fez’, as vezes para o patio, as
vezes para a sala da coordenadora, as vezes fica sentada enquanto os outros
brincam... Vocé estd muito incomodada com isso, porque ndo vé mudangas
no comportamento. Pergunta a outras professoras e professores sobre o que
fazer, e as sugestoes de castigos sio muito diversas. Um dia, enquanto corrigia
as redagdes que solicitou aos alunos (estavam aprendo a escrever cartas),
deparou-se com uma destinada a vocé. E quem a enviou foi justamente a
crianga que vive tendo que pensar no que fez. Na carta a crianca agradece por
ser sempre colocada em algum lugar para refletir, porque assim fica sem fazer
as atividades passadas em sala (que considera chatas) e pode pensar no que
quiser, até nas proximas peripécias. Vocé fica furiosa e tem vontade de picar
a folha. Mas se acalma, lembra que ja teve pensamentos sobre a ineficacia da
acdo e se questiona: como fazer essa crianga aderir as atividades? Como “o
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pensar” é uma pratica comum da escola, de que maneira vocé pode alterd-la
em beneficio dos proprios alunos?

Nesta secdo vocé tera elementos que auxiliardo na resolugdo dessas
questdes. Por meio de um programa de Filosofia para Criangas — Educagio
para o Pensar, vocé entenderd como o pensamento pode ser um pensamento
de ordem superior e como a vivéncia em comunidades de investiga¢do auxilia
na autocorregao.

Dessa forma vocé pode repensar as praticas docentes e elaborar ricas
situagdes de aprendizagem.

Nao pode faltar

No periodo compreendido entre 1956 e 1972, na Universidade de
Columbia, um professor de filosofia chamado Matthew Lipman ministrava
aulas para alunos do primeiro ano de graduagéo. Ele percebeu, com base em
sua experiéncia em sala de aula, que esses alunos tinham muita dificuldade
para raciocinar de maneira légica e argumentativa, dai tentou auxilid-los
ensinando Logica.

Lipman percebia que os alunos nio tinham condig¢des basicas de racio-
cinio metodolégico e que isso significava mais que uma dificuldade do préprio
aluno; desvelava a defasagem no sistema educacional norte-americano.

“ Lipman, insatisfeito com o sistema educacional norte ameri-
cano da década de 60 denominado por ele paradigma padrdo da
pratica normal (transmissdo, pelo professor, de conhecimentos
aos alunos, cabendo a estes apenas a absor¢do de um conheci-
mento pronto, inflexivel e inequivoco por intermédio das informa-
¢Oes que lhe sdo passadas), elabora um programa de ensino de
filosofia que possa suprir principalmente as dificuldades de seus
alunos, relativas a capacidade de ler, interpretar, inferir, construir
sentengas e fazer julgamentos. (ROTHEN et al., 2000, p. 2)

Qooc- Reflita
\ Ler, interpretar, inferir, construir sentencgas e fazer julgamentos ndo sdo
' capacidades pretendidas no inicio da escolarizagdo?
O que pode ter acontecido em todo o percurso escolar desses alunos
(desde o inicio de suas vidas como alunos) a ponto de chegarem a univer-
sidade com grandes dificuldades?
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Para Lipman, a chave para se encontrar uma resposta estava no fato de
que criangas e jovens tém uma fascinacdo pela descoberta de sentidos, e
entdo a filosofia deveria auxiliar na educagdo deles. Mas teria que ser uma
experiéncia de pensamento filosofico, e ndo a transmissiao dos conheci-
mentos produzidos por filésofos. Essa experiéncia de pensamento filoséfico,
se vivenciada na infancia, poderia instrumentalizar as criangas para o uso da
razdo associada a ética e a criatividade.

Lipman desenvolveu um programa de ensino que denominou Filosofia
para Criangas — Educa¢do para o Pensar. Esse programa se estruturou a
partir da defesa de que as habilidades cognitivas sdo o centro de uma trans-
formagdo educacional, por isso os contetidos de Logica (formal e informal)
foram os principais na estruturacdo do curriculo proposto nesse programa.

Na década de 1970, outros educadores e especialistas aderiram a proposta
de Lipman. Uma delas foi Ann Margaret Sharp, que merece destaque por
ser a colaboradora que o ajudou na criagéo e instituicdo do Institute for the
Advancement of Philosophy for Children (IAPC) - Instituto para o Avango
da Filosofia para Criancas -, vinculado ao Montclair State College. Neste
colégio ele pode introduzir aulas de Filosofia para os alunos matriculados
nos ensinos primario e secunddrio - o que corresponde aos ensinos funda-
mental e médio no Brasil.

Essa experiéncia foi atil no desenvolvimento e na criagdo do curriculo que
comporia o programa de Filosofia Para Criancas — Educagéo para o Pensar,
bem como no feitio dos materiais de apoio tanto para os alunos quanto para
os professores que se dedicariam as aulas de Filosofia (que nao eram fildsofos
- eram professores formados no modelo educacional vigente, com praticas
aproximadas do paradigma padrdo da pratica normal).

As praticas desenvolvidas, para ndo configurarem mais como transmissio
linear de conhecimentos, precisavam ser reinventadas, restauradas e orien-
tadas. Pensando na organizagdo e na estrutura escolar, Lipman identificou que
as criangas copiam modelos para construir um comportamento especifico.

“Logo, diretores e professores, bem como os pais, sdo modelos.
Eles mostram, pelo exemplo, como alguém pode agir, e as criangas
frequentemente fazem do mesmo modo. Isto €, as criangas inter-
nalizam as formas do comportamento adulto. Elas as incorporam
dentro delas mesmas; elas as tomam para si mesmas. [...] Por
isso, a pesada carga de responsabilidade que os adultos tém de
suportar, por quase tudo o que fazem e ndo pelo que dizem,
contribui para esse conjunto de comportamentos internalizados,
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esse conjunto de habitos, que é o cardter da crianga. Mas, as
pessoas ndo sdo os Unicos modelos para uma crianga. InstituicGes
e praticas institucionais servem a mesma fungdo socializante.
(LIPMAN, 1990, p. 76)

Dessa forma, pensando que os alunos precisariam de modelos para apren-
derem a pensar de maneira multidimensional, Lipman optou por escrever
material didatico utilizando-se do género textual novelas (que ele denominou
novelas filoséficas) em que os personagens eram criancas e apresentavam um
modelo de questionar e de reflexdo cuidadosa. A opgdo por novela, e ndo
por romance, deveu-se ao fato de que a narrativa (na novela) acontece por
capitulos ou cenas, pode ser interrompida e um tnico episédio pode trazer
o tema de vdrias aulas.

Assimile

Pensamento multidensional é um pensamento que suspende a ordem,
: a certeza; é aquele que considera o que é ambiguo, que problematiza.

E o pensamento que possibilita s pessoas a dedicagdo & investigacdo,

que faz com que entendamos que o conhecimento ndo esta completo

e acabado.

Como a preocupagdo de Lipman era, inicialmente, com o ensino da
Logica, a primeira novela que escreveu chama-se Harry Stottlemeier’s
Discovery e foi traduzida para a lingua portuguesa como A Descoberta de Ari
dos Telles (fazendo apologia a Aristdteles).

Também escreveu, para os professores, manuais para trabalhar com a
novela (direcionada ao aluno), nos quais apresenta sugestoes de trabalho
e de problematizagdes, indicando formas de se construir, em sala de aula,
comunidades de investigagao.

Isso porque, no programa de Lipman, a comunidade de investigacdo é
o modelo adequado de situagéo escolar (e ndo escolar) para que as criangas
desenvolvam o pensamento multidimensional. E nessa comunidade que o
didlogo garante a existéncia de uma discussdo reflexiva que culminara no
que Lipman chamou de Pensar Bem (ou Pensamento de Ordem Superior).

“E possivel afirmar que o Programa de Filosofia para Criangas
realiza um esforgo fundamental na consolidagdo e na valorizagdo
do didlogo em sala de aula, transformando seu ambiente em
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verdadeira comunidade investigativa, onde a busca se orienta
por um didlogo pautado na Filosofia, portanto rigoroso e organi-
zado o suficiente para permitir a intervengdo de quem queira
contribuir, de maneira que todos se sintam parte desta comuni-
dade e responsaveis pelas ideias que constroem e pelo conhe-
cimento que constituem e pelas problematizagGes criadas. Este
ambiente em que a participagdo do professor é fundamental, é
o bergo do desenvolvimento e do amadurecimento das habili-
dades cognitivas. (SANTOS, 2000, p. 30)

O programa de Lipman foi ganhando visibilidade no meio académico e
internacional rapidamente. Em 1976, outras localidades do mundo tradu-
ziram seus materiais e iniciaram o trabalho com Filosofia para Criangas,
tais como Alemanha, Australia, Austria, Canad4, Chile, Colombia, Espanha,
Franga, Havai, Islandia, México, Portugal e Taiwan.

No Brasil o programa chegou na década de 1980 (também no inicio da
propagacdo do programa entre os diversos paises de lingua ndo inglesa).
Quem o trouxe para nossas terras foi Catherine Young Silva, ao criar em 1985
o Centro Brasileiro de Filosofia Para Criangas (CBFC). Esse centro teve sua
sede inicial em Sdo Paulo e era o portador dos direitos de traducéo e divul-
gacdo dos materiais pertencentes ao programa de Filosofia para Criangas —
Educagdo para o Pensar. Na época, o CBFC também realizava a formacédo
dos monitores que poderiam trabalhar com o material e com o programa,
tanto em escolas publicas, quanto nas particulares. Para ser monitor, alguns
pré-requisitos eram exigidos:

o Ser certificado ap6s cursar completamente a formagao oferecida pelo
CBFC (formagao de 160 horas).

o Ser graduado ou pos-graduado em Filosofia.

o Frequentar grupos de estudo e encontros de monitores
semestralmente.

o Trabalhar um ano no programa em nivel de estagio.

Com a rapida propagacdo das experiéncias em diferentes escolas, o
nimero de professores interessados em realizar o curso de formagao cresceu
tanto que o CBFC instituiu centros de formagdo em diversas cidades e em
outros estados.

No ano de 2010 o CBFC encerrou suas atividades, e o Instituto de Filosofia
e Educagdo para o Pensar (IFEP) assumiu a continuidade com o programa
de Lipman, além de oferecer outros tipos de formacao, de produzir materiais
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alternativos aos concebidos e desenvolvidos por Lipman e ter parceria com a
Fundagdo Sidonio Muralha, de Portugal.

Além do IFEP, outrasiniciativas foram sendo tomadas em territdrio nacional
com base em estudos e pesquisas sobre o programa de Lipman. Algumas
dessas pesquisas estdo vinculadas a grupos de estudos e pesquisas cadastrados
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)
nos estados de Sao Paulo, Pard, Parand, Rio de Janeiro e Rio Grande do Norte.

Dois desses grupos desenvolvem, além de estudos e pesquisas, propostas
de trabalho diferenciadas das de Lipman. Um desses grupos é o Nucleo
de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI), coordenado pelo Professor
Doutor Walter Kohan, sediado na cidade do Rio de Janeiro e vinculado a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]).

Cl@ Exemplificando
I O NEFI possui varios projetos de pesquisa e experiéncias filosoficas.

Contudo, ha um deles que merece destaque, por se tratar de experiéncia
filoséfica que vem sendo desenvolvida ha mais de 10 anos em escola
publica de periferia. O projeto em questdo foi intitulado Em Caxias, a
filosofia en-caixa?! A escola publica aposta no pensamento. Nele, alunos
e professores — da educagdo infantil ao ensino de jovens e adultos (EJA)
— participam de experiéncias filoséficas com o intuito de pensarem
melhor. As atividades sdo desenvolvidas nas escolas e na universidade e
permitem aos integrantes das experiéncias pensarem de maneira cuida-
dosa suas praticas e desenvolverem formas de pensamento que se consi-
derem mutuamente e que ndo sejam inferiores a outros pensamentos.

Outro grupo mencionado chama-se Grupo de Estudos e Pesquisas de
Filosofia para/com Criangas (GEPFC), que é coordenado pela Professora
Doutora Paula Ramos de Oliveira, sediado na cidade de Araraquara/SP e
vinculado a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp).

O GEPEFC iniciou suas atividades em 1998 e desde entdo desenvolve
varios projetos de extensdo e promove diferentes experiéncias de filosofia
com crian¢as. Destacam-se aqui dois projetos ja concluidos: Filosofia e
Xadrez na EMEF Waldemar Saffiotti e Ensino de Filosofia para Criangas e
Jovens em um abrigo residencial do municipio de Araraquara chamado Lar
Escola Cristo Rei (conhecida como Casa da Crianga).

O primeiro projeto teve duragdo de dez anos e consistia em organizar
reunides dialdgicas e filoséficas associadas ao ensino de xadrez. Por meio da
histéria do xadrez, suas regras e movimentos, as discussdes eram realizadas
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de acordo com a metodologia do programa de Filosofia para Criangas -
Educagdo Para o Pensar de Lipman. As turmas que participaram do projeto
apresentaram, ao final do quinto ano do ensino fundamental, sucesso escolar
notével em relagdo as turmas que nao participaram do projeto. Além disso foi
oferecida formag¢ao continuada a 60 professores da rede municipal de ensino
sob o titulo Pensando com o Xadrez.

A outra experiéncia acontecia com criangas 6rfas ou destituidas do pétrio
poder por determinagéo judicial, a pedido da instituicdo, que notava nelas muitas
dificuldades de aprendizagem, aparentemente derivadas de seus problemas
emocionais. Esse projeto de extensao durou seis anos, e as atividades eram desen-
volvidas sempre com as mesmas criangas, diferentemente da escola, que tinha
oscilagdo nas turmas em decorréncia do fluxo de matriculas. Nesse projeto os
resultados aferidos sinalizam para uma melhora na comunicagio das criangas e
na compreensao de seu espago na sociedade, no seu exercicio de cidadania.

Como é perceptivel, Filosofia para Criangas tem sido uma pratica que nos
ultimos 30 anos tem se expandido consideravelmente em territdrio nacional,
seguindo a risca a metodologia e o material de Lipman ou fazendo adapta-
¢Oes, releituras e uso de materiais diversificados.

Pesquise mais
As experiéncias do NEFI nas escolas publicas deram origem ao livro:

” KOHAN, Walter; OLARIETA, Beatriz Fabiana. A escola publica aposta no
pensamento. S3o Paulo: Auténtica, 2012.

Chama atengdo o fato de que tais praticas e experiéncias ndo fazem parte
de uma politica publica para a Educagio, contudo os educadores que experi-
mentam esse trabalho compreendem os beneficios e as alternativas para uma
pratica de sucesso.

Sem medo de errar

Agora vocé ja tem elementos para decidir o que fard com a pratica do
castigo (cantinho ou cadeira do pensar). Com base no texto lido, é percep-
tivel que o pensamento deva ser autocorretivo, e ndo apenas uma reflexao
sobre o proprio erro.

Quando o aluno demonstrar novamente o comportamento inadequado,
propositalmente, para ser excluido das atividades, traga o assunto para a
discussao cuidadosa de seu grupo de alunos.
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Proporcione um momento de didlogo sobre o aparente erro
e peca para que o aluno apresente seus motivos e razdes para determinado
comportamento. Suscite a fala dos demais, pedindo para que se posicionem
em relacdo a esses motivos/razdes, a fim de descobrirem se ¢ justificavel ou se
precisa ser readequado para o convivio da turma. Dessa maneira, vocé estard
alterando a pratica do castigo, trazendo o beneficio da vivéncia em comuni-
dades de investigacdo e auxiliando na autocorre¢io do aluno.

Avancando na pratica

Gorda, baleia, saco de areia

Descrigao da situagiao-problema

Um aluno bem magrinho da sua turma insiste em ofender uma aluna
obesa chamando-a de gorda, baleia, saco de areia. Mas ele faz isso sem que
vocé saiba, e a situagdo esta se repetindo pela terceira vez. A aluna chorou
por trés dias nas aulas, e vocé pergunta o motivo, mas ela ndo conta. Vocé
até solicitou aos pais que a levassem a um psicdlogo para avaliagdo. Os pais
conversaram com a filha em casa e mandaram um bilhete a vocé informando
que o aluno (citando o nome dele) estaria ofendendo constantemente sua
filha ha trés dias. Primeiro vocé se questiona sobre o fato de estar aconte-
cendo um episodio de bullying. Afastada a possibilidade, como proceder em
relagdo a isso sem expor ainda mais a aluna ao constrangimento?

Resolugao da situagao-problema

Essa situagdo pode ser tratada a partir de uma roda de filosofia. Os alunos
em circulo sdo convidados a relatar o que os deixam felizes e o que os deixam
tristes. Aproveite os relatos que envolvam as relagdes interpessoais para
discutir a influéncia dos outros nos nossos sentimentos. A instauracido de
uma comunidade de investigacdo fomenta o respeito aos outros, a conside-
racdo pelas diferentes formas de pensar - e, basicamente, somente com a
dinidmica da comunidade de investigac¢do, esse caso se resolveria. Além disso,
a partir dos relatos e do didlogo, outros temas podem ser posteriormente
abordados (beleza, felicidade, padrées humanos e ética).
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Faca valer a pena

1. Matthew Lipman desenvolveu o programa de Filosofia para Criangas —
Educagdo para o Pensar na década de por ter identificado grande
em seus alunos no que se referia ao

Ele percebeu que o problema estava no , € por isso o

programa estd direcionado as criangas.

Assinale a alternativa que contém as palavras que preenchem corretamente as lacunas
deixadas na sentenca apresentada.

a) 1960; deficiéncia; conhecimento; material didatico.

b)  1970; dificuldade; raciocinio 1égico; inicio da escolarizagao.
c) 1970; dificuldade; estudo universitario; pensamento logico.
d) 1980; problema; cumprimento de atividades; método.

e)  1960; problema; raciocinio l6gico; ambiente familiar.

2. Para Lipman, as criangas sdo sempre questionadoras, e essa capacidade de
questionar assemelha-se ao vislumbramento dos filésofos. Por isso a filosofia precisa
ser trabalhada e aprendida desde a infancia.

O programa desenvolvido por Lipman pode ser entendido como um programa que:

a)  Objetiva transformar alunos em profissionais dotados de genialidade, por meio
do desenvolvimento da légica.

b) Congrega professores e alunos em torno de fibulas, para que se tenha o apren-
dizado efetivo da moral.

¢) Cria em sala de aula momentos de roda de conversa que servem apenas para
passar o tempo.

d) Com base na leitura dos fildsofos classicos e de aulas expositivas, fomenta nos
alunos o conhecimento da histéria do pensamento.

e) Transforma salas de aula em comunidades de investigagdo, cujo principal
recurso ¢ o dialogo.

3. Lipman ndo escolheu trabalhar com Filosofia para Criangas de forma aleatoria.
Ele estudou, refletiu, constatou fatos e percebeu que seria a melhor op¢do e uma
possibilidade de mudanga na Educagdo. Com base nisso, leia as assertivas a seguir e
marque (V) para verdadeiro e (F) para falso.

() A filosofia, em conjunto com as demais disciplinas, proporciona ao aluno um
preparo para o exercicio de cidadania.
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() Somente a filosofia pode contribuir para o desenvolvimento da cidadania; as
outras disciplinas devem apenas transmitir informagdes.

() Filosofia para Criangas contribui para a qualificagio para o trabalho, uma vez
que possibilita ao aluno a aquisi¢do de muitas habilidades e competéncias essen-
ciais & vida coletiva.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de verdadeiro e/ou falso.

a) V; E; V.
b) V; V; V.
OV; Vi E
d) F;V; V.
e)EV;E
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Secao 2.2

Os fundamentos do programa de Filosofia
para Criancas

Dialogo aberto

Filosofia para criangas ja é um termo com o qual vocé estd se habitu-
ando a conviver. Acredito que agora ja deva estar mais familiarizado com o
conceito e com a metodologia de trabalho do programa de Matthew Lipman.

Nesta se¢do vamos nos debrugar sobre o entendimento dos fundamentos do
programa criado por Matthew Lipman, compreendendo mais detalhadamente
cada um dos momentos propostos por ele para o desenvolvimento das aulas.

Vamos relembrar o contexto de aprendizagem que nos acompanha
nesta unidade de estudos? Comumente, as escolas e os educadores utilizam
castigos com seus educandos. Tratam-se de penalizaces para atos inade-
quados. Um desses castigos, por exemplo, é colocar a crianga em algum tipo
de restrigdo e pedir para que ela pense no que fez. Pensar, nesse caso, torna-se
algo ruim, punitivo. Algumas escolas tém até lugar especifico para o castigo,
como o cantinho do pensar ou, até mesmo, a propria cadeira. Agora, imagi-
nando-se nesse cendrio como docente, vieram imediatamente a sua memoria
lembrangas de sua pratica docente e o pensamento de que possivelmente
vocé ja se utilizou desse recurso. Isso porque, na escola onde trabalha, essa
pratica continua sendo comum entre todos os profissionais. Hoje, durante a
ultima aula, enquanto observava seus alunos do quinto ano do ensino funda-
mental, que construiam, em grupo, maquetes sobre os diferentes tipos de
relevo existentes no Brasil, vocé percebeu que uma aluna, aparentemente
muito irritada, destruiu um pedago do trabalho de seu préprio grupo. Vocé
imediatamente a manda para um canto da sala para pensar no que fez. Ela
vai chorando, e o grupo continua o trabalho. A aula acaba, e os grupos nio
terminam as maquetes; vao retomar as atividades no dia seguinte. A menina
vai embora sem se despedir. Vocé se incomoda com a atitude da aluna e com
a sua também. Sente que a sanc¢do aplicada ndo alcangou o objetivo esperado,
mas opta por tomar a questdo como ponto de partida para promover a
reflexdo desejada. O que vocé pode fazer para resolver essa situagdo? Como
retomar esse assunto no dia seguinte?

Com o estudo desta se¢do vocé terd subsidios para pensar uma agido que
promova o resultado esperado. Vocé entendera como o programa estd estru-
turado e quais sdo os procedimentos adequados, tanto do docente, quanto do
discente, para que a reflexdo filoséfica aconteca em sala de aula.
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Ndo pode faltar

Vocé ja sabe que Lipman criou o programa de Filosofia para Criangas
- Educagio Para o Pensar por ter notado que a Educacéo, desde os niveis
mais elementares, precisa se dedicar ao ensino de um pensamento de ordem
superior aos seus alunos.

Lipman entende que o melhor lugar para que as experiéncias filosoficas
escolares acontecam ¢ dentro de uma comunidade de investigagdo. Por isso,
aponta a necessidade de se converter cada sala de aula em uma comunidade
investigativa.

Mas, além dessas questdes centrais na teoria de Lipman, também foram
criados um curriculo e uma metodologia especifica para o programa de
Filosofia para Criangas — Educagio para o Pensar.

A comunidade de investigagdo que vai se dedicar ao trabalho dentro do
programa de Lipman deve adotar procedimentos especificos como: falar, um
de cada vez, sobre o tema em pauta; saber ouvir; dar razdes, apresentar justi-
ficativas ou argumentar sobre suas proposi¢oes.

Além disso a aula é estruturada de acordo com o encadeamento das
seguintes etapas:

1°- Leitura do texto: essa leitura pode ser individual ou coletiva,
compartilhada, programada.

2°- Levantamento de questdes: nessa etapa os alunos apresentam as
questdes resultantes ou expostas na leitura feita.

3°- Agrupamento por tema: apds elencarem as questdes, elas devem ser
agrupadas, com ajuda do professor, de acordo com um tema que as una.

4°- Tratamento dos temas: a partir dos exercicios e discussoes, os temas
devem ser abordados de maneira investigativa/filosofica.

Nos manuais dedicados a subsidiar a pratica docente, ha dicas e suges-
toes de atividades que podem ser feitas em razdo dos temas discutidos e que
auxiliam o acontecimento do didlogo reflexivo e investigativo.

Uma dica importante aos professores é realizar perguntas adequadas a
determinadas situagdes.

Exemplificando
Essas perguntas podem ser classificadas da seguinte maneira:
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Quadro 2.1 | Perguntas

CLASSIFICACAO EXEMPLO

Para esclarecer, explicar ou definir | Pode dizer isso com outras palavras?

Para expor opinides contrarias, Ha outras maneiras ou possibilidades de
alternativas ou refutagdes ver este assunto?

Sua afirmagio é valida em qualquer

Para contestar uma fala . A
circunstancia?

Para pedir razdes ou justificativas O que faz vocé pensar assim?

Para medir consequéncias ou O que podemos concluir a partir da sua
realizar inferéncias fala?

Vocés estao dizendo a mesma coisa? O
Para estabelecer relagoes que ha de semelhante e diferente nas falas
de vocés?

Porque apresentou esta pergunta?
Para perguntar sobre uma pergunta | Qual ¢ a relevincia desta pergunta para
nosso dialogo?

Fonte: elaborado pela autora.

Para o acompanhamento dessas etapas, ha o suporte do material didético
desenvolvido para o programa - trata-se das novelas filosdficas. O autor
escolheu escrever novelas por ser um tipo de narrativa que pode ser dividida
em capitulos (porque o dia do estudante é dividido em aulas) e porque os
personagens envolveriam os leitores. Entao, cada novela compde um livro,
e cada livro deve ser trabalhado com duragdo de dois anos. Cada uma das
novelas (livros do aluno) vem acompanhada do manual do professor, que
contém dicas e sugestdes para que o professor, em diferentes momentos e situa-
¢Oes, possa fomentar a discussdo e o didlogo investigativo. As novelas filoso-
ficas foram escritas pensando na estrutura de ensino norte-americana, depois
foram traduzidas para a lingua portuguesa e adaptadas a estrutura brasileira
de ensino, que na década de 1980 era com base em seriagiao. Com a reforma
da educagéo nacional e a organizagio das escolas por ciclo de aprendizagem e,
depois, com a introdug¢do de mais um ano de escolarizagao no ensino funda-
mental (que passou a ter duracio de nove anos), a distribuicdo das novelas
também passou por adaptagdes (uma das novelas que fazia parte do curri-
culo de educagio infantil passou a compor o primeiro ano do fundamental
também, para organizar um curriculo que até entdo era pensado para oito
anos). Faremos, a seguir, uma breve descri¢ao de cada uma delas.
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Rebecca

Rebecca é uma novela cuja protagonista tem seis anos de idade e inicial-
mente era direcionada a educa¢io infantil. Atualmente pode ser utilizada no
ultimo ano da educagéo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental.

Esta novela apresenta muitas ilustracdes e atividades para serem feitas
no decorrer da narrativa (até mesmo de coordena¢do motora) e no proprio
material. Foi escrita por Ronald Reed (que era colaborador de Matthew
Lipman) no ano de 1989.

Ela se insere no programa de Filosofia para Criangas — Educac¢do para o
Pensar como um modelo reflexivo para a crianga, por meio das perguntas
de Rebecca. Dessa forma, o contetdo filoséfico geral seria a inicia¢do da
reflexdo filosdfica a partir das perguntas.

Issao e Guga (Kio and Gus)

Esta novela era o inicio do curriculo de Filosofia para Criangas no ensino
fundamental do Brasil, quando o sistema escolar era organizado por séries.
Sua tradugdo é bem fiel ao original e ndo encontramos nela adaptagdes.

E a histéria de duas criancas com a idade referente a criancas dos dois
primeiros anos do ensino fundamental que estdo passando as férias em
fazendas vizinhas. Originalmente o texto era destinado a alunos de primeira
e segunda séries, mas com a reforma da educagéo brasileira os sistemas preci-
saram ser adequados, direcionando-se atualmente aos segundos e terceiros
anos do ensino fundamental. O tema central da novela é o conhecimento de
Ciéncias, embora traga outros temas que podem ser abordados no decorrer
dos capitulos.

De maneira bastante objetiva, ¢ a parte do curriculo que trabalha com as
habilidades cognitivas bdsicas a partir de dois grandes eixos:

1. Similaridades e diferengas.
2. Inferéncias.
Pimpa (Pixie)

Uma espécie de continuagdo de Issao e Guga, no que diz respeito ao
conteudo, Pimpa é uma novela que trata da filosofia da linguagem e alcanca
algumas questdes epistemologicas. Trata-se de uma garotinha de 9 anos que
visita um zooldgico juntamente com a turma da escola. Eles recebem do
professor a tarefa de escolher um animal e inventar uma historia sobre essa
criatura misteriosa. Pimpa ndo escolhe um animal especifico, mas uma classe

58 - U2/ Conhecendo o programa de Filosofia para Criangas



de animais (mamiferos). No dia de narrar sua histéria, Pimpa adoece e ndo
vai a escola, mas tem a oportunidade de relatar a alguns amigos que foram
visitd-la. Quando retorna a aula, pode assistir sua historia encenada.

Esta novela estd direcionada para os quartos e quintos anos do ensino
fundamental.

Pimpa também traz, conforme ja dito, um contetdo préprio da filosofia
- o raciocinio analégico. Faz isso também a partir dos dois grandes eixos ja
utilizados em Issao e Guga — similaridades e diferengas e inferéncias.

A descoberta de Ari dos Telles (Harry Stottlemeier’s Discovery)

Como dito anteriormente, esta foi a primeira novela escrita por Lipman
ao identificar a necessidade de se trabalhar légica no inicio da escolarizacéo,
ja que seus alunos universitarios ndo eram capazes de raciocinar logicamente.

Entéo, A descoberta de Ari dos Telles ¢ uma novela que trata das regras da
légica e é também um modelo de comunidade de investigagdo. A narrativa
envolvendo Ari parte de situagdo de sala de aula e revela criancgas em situagao
de dialogo reflexivo.

Cl@ Exemplificando
p Uma das possibilidades do didlogo investigativo é a mudanga de ideia.

No seguinte trecho da novela Ari dos Telles, Lipman traz esse modelo
para o aluno: “Ta bom! Eu concordo que talvez a mente ndo seja exata-
mente a mesma coisa que o cérebro. Sei que antes eu disse que era, mas
mudei de opinido” (LIPMAN, 1990, p. 33).

Como foi a primeira novela escrita por Lipman pensando no problema
de logica constatado no ensino superior, e que deu origem ao programa,
ela evidencia muito da proposta de Lipman para as aulas de Filosofia
para Criangas e é destinada a alunos dos sextos e sétimos anos do ensino
fundamental.

Na narrativa, o personagem Ari é aluno de uma escola que trata o
pensamento como categoria central, que valida os questionamentos de seus
membros e na qual a relacdo entre professor e aluno acontece em comuni-
dade de investigagdo.

A novela trabalha com o raciocinio 16gico a partir de trés grandes eixos:

1. Logica formal.
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2. Loégica informal.

3. Légica relacional.

Luisa

Estanovela encerra o curriculo pensado para o ensino fundamental e est4
direcionada aos alunos de oitavos e nonos anos. Trabalha com as ferramentas
de investigagao ética, abordando temas relacionadas a moral, valores, justica
e liberdade.

Além destas novelas, ainda foram escritas outras trés, que comporiam
o Programa de Filosofia para Criangas. Suki, Mark e Natasha. Suki e Mark
destinam-se aos trés anos do ensino médio, com dura¢do de um ano e meio
cada novela. Suki aborda a questdo estética e Mark, a politica. Nenhuma das
duas foi traduzida para a lingua portuguesa.

Natasha é uma novela, ja traduzida para a lingua portuguesa, que foi
escrita para adultos. E direcionada aos professores que estao em formagao.

Assimile

Filosofia para Criangas é um programa educacional completo: pensado
! metodologicamente, com curriculo elaborado, material didatico préprio

e uma formagdo docente preconcebida.

Embora todas as novelas tenham um contetdo especifico, os temas sdo
variados e abrangentes. As discussdes podem se dedicar a um deles de forma
mais aprofundada, de acordo com os interesses e conhecimentos da turma
que estd realizando a experiéncia.

Dessa forma, mesmo que o curriculo seja definido, o material seja o
mesmo e o professor também, uma aula nunca serd idéntica a outra. As
experiéncias ndo se repetem, as falas ndo se repetem e os posicionamentos
individuais também sdo multiplos, assim como os individuos.

Qooo Reflita
O material didatico traz modelo de aluno e modelo de professor. Traz
: também modelos de perguntas e de comunidade de investigagdo. Isso
seria um fator de engessamento do pensamento? Se ndo hda escolha
neutra, por que a escolha por oferecer modelos prontos?
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Uma outra caracteristica marcante e de extrema importincia para a organi-
zagdo curricular do programa de Filosofia para Criancas — Educagéo para o Pensar
foi a escolha do tipo de material que seria oferecido aos alunos e aos professores.

Lipman escreveu sobre isso em um livro intitulado O pensar na Educagdo,
publicado em 1995. Ele questiona a eficdcia dos livros didaticos que se
baseiam na descrigdo de fatos e conceitos e indica sua op¢do pela narrativa,
nos seguintes termos:

“A descrigdo é sensata; a narrativa é excitante. A descrigdo
é objetiva e reservada; a narrativa é atraente e sedutora. A
descrigdo exercita a mente; a narrativa exercita simplesmente
os sentidos e a imaginagdo. Para o puritano atento dentro de
nos, a literatura faz mais que oferecer-nos outros mundos pelos
quais podemos perambular. Ela nos sugere outro modo de vida e
outras maneiras de pensar o mundo no qual vivemos — maneiras
que podem estar em modelos de pensamentos, sentimentos e
a¢des, modelos que tememos serem sedutores para a mente
inocente da crianga. Freud acertou no alvo ao chamar esta
questdo de conflito entre o principio de realidade e o principio
de prazer. (LIPMAN, 19953, p. 12)

Com base nessa argumentagdo, Lipman demonstra que prefere a litera-
tura, por considerd-la uma narrativa estimuladora, desafiadora, que tem
mais possibilidades e recursos para propiciar o pensamento.

A narrativa teria mais condi¢des de envolver o desejo da crianga por estar
associada ao prazer, ao deleite. O texto descritivo, tio comum em materiais
didéticos, estaria mais associado aos fatos, as coisas dadas e nao mutdveis.
Como se nio tivéssemos mais nada a pensar sobre o que estd descrito — na
descrigdo ndo ha problematizacio.

A escolha pela narrativa, entdo, parte de um pressuposto pedagdgico; ndo
foi acidental ou por ser um tipo textual que fosse préximo ou predileto do
autor. A narrativa, dentro do Programa de Filosofia para Criangas - Educacédo
para o Pensar faz parte da metodologia e ocupa uma func¢éo educacional.

Além disto, ndo é qualquer narrativa. A escolha de Lipman pelo género
novela também foi consciente e intencional. A novela é feita por capitulos
e pode ser interrompida com frequéncia; os personagens sdo ficticios, mas
apresentam semelhangas com as criangas da faixa etaria a que se dedica cada
uma das novelas; as cenas envolvem os leitores, que podem se colocar no
lugar de um dos personagens ou comparar suas experiéncias.
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Outro fator importante no texto é a voz do narrador. Nas novelas
dedicadas, originalmente, aos primeiros anos do ensino fundamental (neste
caso ndo se inclui Rebecca), o texto é escrito em primeira pessoa para que
a crianga se identifique com o texto e para que se fortaleca o processo de
constitui¢do da individualidade.

Dessa forma, temos a seguinte fala na novela Pimpa, “Agora é a minha
vez! Tive que esperar tanto até que os outros contassem suas histdrias”
(LIPMAN, 1993b, p. 3), em primeira pessoa, como se a personagem e o leitor
estivessem numa relagdo proxima.

Nas duas novelas direcionadas aos alunos dos anos finais do ensino
fundamental, Lipman considera o que Piaget chamou de estdgio formal e,
por isso, passa a utilizar descri¢io em meio a narrativa. Isso acontece por
considerar que a crianga ja consolidou sua individualidade e torna-se capaz
de compreender a realidade de maneira objetiva, ou seja, é capaz de olhar
muito além de sua propria experiéncia.

Como exemplo dessa técnica descritiva temos a seguinte frase extraida
da novela Luisa: “Devolvam isso! Levem de volta pro lugar onde vocés
compraram! — era o que Luisa gostaria de dizer a seus pais. Luisa estava
sentada em frente ao seu presente de aniversirio, uma penteadeira..”
(LIPMAN, 1995b, p. 3).

Como se pode notar, a organizagdo e a estruturagio do programa
de Filosofia para Criangas — Educa¢do para o Pensar tem uma riqueza de
detalhes. Nao ¢ somente um material para o ensino de Filosofia, pensado por
filésofos para a formagdo de futuros filosofos. Na verdade, é um programa
educacional que leva em conta as fases do desenvolvimento da crianga, a
funcio do texto na escola, o papel do professor em sala de aula, as dindmicas
de compreensio e exposi¢ao de conceitos, até a disposigao fisica dos alunos
no espago de aula.

Para além de ensinar um componente curricular, esse programa possi-
bilita uma compreensio muito particular de educagdo - aquela que estd
voltada para a valorizagdo do pensamento e que propicia a todos um pensar
de ordem superior.

Sem medo de errar

Um novo dia comegou, e vocé volta a aula com a situagdo do cantinho
do pensar, sua aluna que destruiu parte do trabalho do grupo e os outros
integrantes do grupo que estdo chateados.
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A partir dos assuntos que foram abordados e do conhecimento adquirido
nesta se¢do, um caminho bastante vidvel para comegar a resolver a situagao
seria pedir para que o grupo apresentasse em forma de narrativa o que
aconteceu na aula anterior. Que fizessem a narrativa em primeira pessoa e
expressassem seus sentimentos e impressoes.

Tendo conhecido os dois lados da histéria, pedir que a aluna que destruiu
parte do trabalho relate também o que pensou enquanto foi retirada da ativi-
dade e colocada em um canto para pensar.

Discutir com a sala as razoes e outras possibilidades de resolver o problema
inicial (aquele que originou o ato destrutivo) conduzird seus alunos a uma
verdadeira reflexdo dos problemas ocasionados nas relagdes entre pares e os fara
compreender questdes morais e éticas de convivio em comunidade, além de ser
um passo a mais na direcdo da consolida¢do de uma comunidade de investigagao.

Avangando na pratica

Achado nao é roubado!

Descri¢ao da situagao-problema

Depois do recreio seus alunos entram correndo para a sala. Nesse corre-
-corre alguns esbarram em algumas carteiras e objetos caem no chao. Lapis
de unicérnios se misturam aos dos herdéis da Marvel. Os alunos se abaixam e
pegam seus pertences. Nisso, um deles sente falta de seu apontador superes-
pecial, que é idéntico ao de outros alunos. Vocé conversa com a sala e pede
que quem esteja com o apontador, que o tenha pegado por engano, o devolva.
Uma voz que vocé ndo conseguiu identificar se faz ecoar dizendo: achado
ndo é roubado! Pronto, o alvorogo comeca de novo. Impossivel continuar a
aula anterior. Vocé precisa parar tudo e tratar do tema.

Resolu¢io da situagao-problema

Diferentemente da situagio anterior, um dos atores da situagao atual estd
desconhecido. Nao hd como pedir para que justifique as razdes pelas quais
pegou algo que nio lhe pertencia. Mas a expressdo dita em voz alta demonstra
um problema ético que precisa ser discutido. Essa discussdo pode ser iniciada
colocando-se a frase na lousa e pedindo para que os alunos manifestem seus
posicionamentos a respeito, justificando e buscando exemplos que demonstrem
coeréncia em suas argumentagdes. Todos os alunos precisam falar e contrapor
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suas falas aos que pensarem divergentemente. Assim se tornard possivel a
autocorrecdo pelo didlogo e também se inicia uma relacdo de empatia.

E claro que a discussio filoséfica ndo resolvera o problema da posse
indevida! Mesmo porque, se o aluno que se apoderou tiver compreendido a
gravidade do seu ato, sentird vergonha em se expor e devolver. Entdo, neste
caso é melhor perguntar aos familiares quem realmente pegou tal apontador e
fazer a devolugdo ao proprietdrio, de maneira que nao exponha quem o pegou.

Esta situagdo ilustra o fato de que a Filosofia e as préticas filosdficas
ndo existem para solucionar objetivamente as questdes humanas; elas nos
permitem encontrar solugdes razodveis.

Facga valer a pena

1. As aulas de Filosofia para Criangas, concebidas por Matthew Lipman, partem

sempre do material didatico e seguem um roteiro de quatro etapas distintas.
Assinale a alternativa que indica corretamente as etapas citadas.

a)  Escrita do texto, levantamento de questdes, agrupamento por tema e tratamento
dos temas.

b) Leitura do texto, escrita de questdes, agrupamento por tema e tratamento dos temas.

c) Leitura do texto, levantamento de questdes, agrupamento por tema e tratamento
dos temas.

d) Leitura do texto, levantamento de temas, agrupamento por questdes e trata-
mento dos temas.

e) Leitura de questdes, levantamento de temas, agrupamento por tema e escrita do texto.

2. Leia atentamente o trecho a seguir e, depois, avalie as asser¢des propostas e a
relacdo entre elas.

“A descricdo é sensata; a narrativa é excitante. A descrigdo
é objetiva e reservada; a narrativa é atraente e sedutora. A
descrigdo exercita a mente; a narrativa exercita simplesmente
os sentidos e a imaginagdo. Para o puritano atento dentro de
nds, a literatura faz mais que oferecer-nos outros mundos pelos
quais podemos perambular. Ela nos sugere outro modo de vida e
outras maneiras de pensar o mundo no qual vivemos — maneiras
que podem estar em modelos de pensamentos, sentimentos e
acdes, modelos que tememos serem sedutores para a mente
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inocente da crianga. Freud acertou no alvo ao chamar esta
questdo de conflito entre o principio de realidade e o principio
de prazer. (LIPMAN, 19953, p. 12)

I.  Por ser filosofo e escritor de histdrias, antes de iniciar o seu programa, a narra-
tiva era seu tipo de texto de predilecao.

Por isso

II. Lipman escolheu a narrativa de forma consciente e como possibilidade de forta-
lecimento de sua metodologia.

Considerando o contexto apresentado e as asser¢des propostas, assinale a alternativa
que apresenta a relagio correta entre elas.

a) Iellsdo proposi¢des falsas.

b) Iellsdo proposi¢oes verdadeiras, e a IT é uma justificativa da L.

¢) Tellsao proposi¢des verdadeiras, mas a I ndo é uma justificativa da I.
d) Iéuma proposicao falsa, e a II é verdadeira.

e) Iéuma proposicao verdadeira, e a I é falsa.

3. Existem perguntas especificas para cada tipo de reflexdo que se deseja fomentar.
O professor deve langar mao de algumas delas quando a discussdo nao estiver fluindo.
Por exemplo: quando ao discutir castigo fisico as criangas s6 ficam expondo opinides
contrérias ou favoraveis sem aprofundarem o tema.

Considerando o contexto apresentado, qual das perguntas a seguir exigiria que as
criangas expusessem 0s pressupostos de suas opinides?

a) Por qué?

b) Alguma coisa faria vocé pensar diferente?

c) Ecerto pensar assim?

d) O que vocé quer dizer com isso?

e) Quais sdo as razdes que o fazem pensar assim?
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Se¢ao 2.3

Pressupostos da Filosofia para Criancas

Didlogo aberto

Vocé é uma pessoa competitiva? Torce para algum time? Criancas
normalmente sdo muito competitivas. Adultos também. As vezes as pessoas
competitivas ndo sabem lidar com a frustragido de ndo ganhar sempre, de
reconhecer que existem pessoas melhores em determinadas habilidades e
competéncias.

Imagine isso dentro de uma escola... Melhor, imagine isso dentro daquela
escola hipotética do nosso contexto de aprendizagem desta unidade.

A escola em que vocé trabalha com a turma de quarto ano (alunos de 9 e
10 anos) também atende aos anos finais do ensino fundamental. Os profes-
sores de Educagdo Fisica dos anos finais decidiram organizar e promover
um campeonato de futebol entre classes. Todos estdo em clima de euforia.
Os alunos dos anos iniciais foram convidados a assistir aos jogos e também
torcer. Como vocé ja havia planejado usar o tema dos jogos para trabalhar
tabelas, gréficos, regides do globo terrestre, entre outros assuntos, aceitou o
convite e levou seus alunos a todos os jogos. O jogo final foi muito disputado,
emocionante, e ai os Animos se alteraram. Quando vocé retornou com seus
alunos para a sala, eles brigavam tanto entre eles, com xingamentos e ameagas,
que foi preciso chamar a coordenagio da escola. Depois das broncas e adver-
téncias, ficou elucidado que os alunos estavam em pé de guerra porque nos
dois times que disputaram a final havia jogadores que eram irmaos de alguns
de seus alunos. A sala ficou dividida, pois, diante dos xingamentos, uns, que
nio tinham nada a ver com a situagdo, tomaram as dores dos outros, e foi um
caos! Depois da visita da coordenagio, aparentemente restaurou-se a ordem.
Vocé sabe que a bronca da coordenadora néo ¢ suficiente para inibir esse tipo
de conduta, certo? E uma agdo paliativa! Vocé, como responsével pela turma,
precisa promover na proxima aula uma reflexdo e dialogo sobre as questoes
filosoficas da moral. Como promover essa reflexdo e o didlogo? Quais sdo
os pontos a serem abordados com as criangas para que reflitam e consigam
dialogar de forma empadtica, respeitosa e ética?

Vamos estudar algumas caracteristicas e recursos de Filosofia pra Criangas
que poderdo ser um subsidio para que vocé consiga pensar estratégias de
lidar e de resolver essas situagdes de conflito. Para tanto, nesta se¢do serdo
abordados elementos do programa de Filosofia para Criangas — Educacdo
para o Pensar que contribuem para a consolidagdo do didlogo investigativo
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em comunidade. Por isso ¢ preciso que entenda como funciona uma comuni-
dade de investigacdo, qual é o papel dela no ambiente escolar, a fungido do
texto e o papel do professor como figura central para que tudo dé certo.

N3o pode faltar

Depois de conhecer a metodologia proposta para o ensino de Filosofia
para Criangas e ter tido um contato com a organizacdo curricular do programa
de Educagéo para o Pensar idealizado por Mattew Lipman, chegou a hora de
tratarmos de um personagem fundamental desse cendrio: o professor.

Como dito anteriormente, o material didatico é divido em novelas filoso-
ficas e manuais do professor — porque hd claramente uma preocupagéo com
a condugdo das atividades e das discussdes. Nesses manuais hd uma série
de procedimentos e atividades sugeridos ao professor, bem como exemplos
de questdes que podem ser feitas em variados momentos para conduzir o
didlogo até a reflexdo filosofica. Os manuais tém muito mais paginas do que
as novelas. Nao se trata de uma explicagdo do texto ou somente de listas de
exercicio, mas trata-se também de um material para a formacao do professor
em Filosofia para Criangas.

E importante vocé saber que, para trabalhar com a proposta de ensino de
Filosofia para Criangas, o professor que decidir seguir esse caminho deve ter
em mente que precisa se comprometer com a comunidade de investigagao.
E, para isso, é necessario saber o que é essa comunidade de investiga¢do, por
meio de estudos e da propria experiéncia vivida.

Assimile

Comunidade de investigagdo ndo foi invengdo de Matthew Lipman. O
! termo foi cunhado por Charles Sanders Peirce referindo-se ao conjunto

de cientistas que desenvolviam pesquisas juntos, em busca de um mesmo

objetivo. A comunidade ajudava a identificar as falhas nas pesquisas e se

autocorrigia. Lipman se apropriou do termo.
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As aulas de Filosofia partem de um texto, mas ndo se trata de interpre-
tagdo dele; o texto é apenas um pretexto para contextualizar a discusséo, a
investigagdo dialdgica. Diferentemente de outros momentos escolares em
que o texto precisa ser compreendido, interpretado, e também permite
didlogo sobre ele, nas aulas de Filosofia ele ¢ apenas a “isca” E o que une a
todos para pensarem sobre uma mesma coisa. O momento da discussdo nao
pode ser artificial, o professor precisa realmente se interessar pelas falas das
criangas, respeita-las e se dispor a repensar suas certezas.

Além disso, dessa predisposi¢do a ouvir o que os outros tém a dizer, hd a
questdo da linguagem. Quando um professor se utiliza de um vocabuldrio muito
sofisticado, ele acaba por se distanciar das habilidades de raciocinio de seus
alunos, o que faz com que eles percam o interesse por nio conseguirem compre-
ender a fala, ou as falas. Dessa forma, o professor que se dedicar a filosofar com
criangas deve ter clareza quanto a necessidade de ajustar sua linguagem.

Isso significa que vocé deve utilizar termos mais faceis e que facam parte
do vocabuldrio de seus alunos. De maneira alguma deve infantilizar sua fala,
porque isso tornaria a discussdo artificializada, e ndo é isso o que se pretende.
O que se pretende é a constru¢do de uma comunidade investigativa que se
reconheca como tal, na qual seus integrantes tenham condigbes de compre-
ender o que os outros dizem e também condi¢des de pensar sobre o que foi
dito, que consigam, até mesmo, dizer o que outro integrante disse, utilizando
outros termos ou palavras.

Esse é sem duvida um processo lento e dificil. Ndo estamos acostumados
a sentar com tantas pessoas que pensam diferente de nds e dar atencéo a
elas, realmente se importando com o que falam. O que temos por habito é
conversar com pessoas com as quais nos identificamos, com as quais temos
algo em comum, e mesmo em equipes de trabalho (em que pode ndo haver
tanta afinidade) as discussoes sdo limitadas pela técnica.

Mas a escola impde o convivio com a diferenca e a diversidade. Esta é
uma riqueza especifica da sala de aula: a pluralidade de ideias, concepgoes,
crengas e valores.

A organizagdo das aulas com o intuito de criar, verdadeiramente, uma
comunidade de investigacdo é a maneira mais adequada de considerar e
valorizar essa riqueza. As diferencas ndo precisam ser a pauta das aulas, ndo
precisam ser demonstradas expositivamente, nem conceitualmente; elas sdo
apreendidas no convivio. Nao serdo apenas racionalizadas, mas também
percebidas e compreendidas por meio do afeto e da empatia.

A escola é o lugar com todas as condi¢des de consolidar comunidades de
investigacdo, por ser o lugar em que criancas de diferentes origens precisam
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conviver sem a mediacdo das pessoas com as quais estdo habituadas desde o
nascimento.

“A crianga que cresce na familia tem sua curiosidade despertada
pela aventura das conversas familiares e aprende a “reconhecer
as vozes” e a “distinguir os momentos certos quando se fazem
declaragGes, passando paulatinamente a iniciar-se no desenvol-
vimento da capacidade e participagdo” deste didlogo continuo.
Quando é chegada a hora para a educagdo formal, ocorre, mais
uma vez: a iniciagdo no desenvolvimento desta capacidade e na
participagdo da conversa, na qual aprendemos reconhecer as
vozes, a distinguir os momentos certos das declaragGes e adqui-
rimos os habitos intelectuais e morais apropriados a conver-
sagdo. (LIPMAN, 19953, p. 35)

Para Lipman as regras estruturantes da comunidade de investigacdo,
associadas as novelas filosoficas (que trazem assuntos de interesse da
crianga), aprofundam o desenvolvimento moral das criangas, além do desen-
volvimento cognitivo.

Outro ponto bastante importante nesse programa de filosofia é a
formagao do professor. Em alguns paises exige-se que se tenha licenciatura
em Filosofia; no Brasil ha bastante divergéncia sobre o assunto. Escolas parti-
culares, confessionais ou ligadas 8 ONGs que utilizam o material oficial do
programa de Filosofia para Criangas — Educagio para o Pensar normalmente
faziam a escolha do professor que assumiria as aulas, e esse professor reali-
zava a formagdo pelo extinto Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas.
As escolas publicas definiam e ainda definem os requisitos para contratagdo
em editais de concurso publico (alguns exigem Licenciatura em Filosofia,
outras, em Pedagogia com determinada carga horaria em Filosofia, e outras,
ainda, em Licenciatura em Historia, Ciéncias Sociais ou Filosofia) e depois
ofertavam a formagdo em parceria com o CBFC.

Assimile

O Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC) foi o responsavel
! pela tradugdo do material didatico (novelas filoséficas e manuais do

professor) e pela introdugdo do programa de Filosofia para Criangas —

Educacgdo para o Pensar no Brasil. Suas atividades foram encerradas, e os

direitos sobre o material, agora, sdo da Fundagdo Sidénio Muralha, em

parceria com o Instituto de Filosofia e Educagdo para o Pensar.
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Todas essas questdes acerca de decidir quem daria aulas de Filosofia para
Criangas aconteceram porque a compra do material estava vinculada a prepa-
ragdo do professor que trabalharia com o programa. Essa exigéncia estd muito
arraigada a concepgdo inicial do programa e demonstra a grande preocupagio
em garantir que o docente saiba o que esta fazendo e como fazer.

Atualmente o material estd disponivel em bibliotecas e é possivel
compra-lo, sem necessariamente ter feito o curso preparatério, e também o
comprador ndo precisa estar ligado ao campo da Educagdo. Ha exemplares
disponibilizados para venda em diversos sebos e sites por precos bem
acessiveis.

O fato ¢é que a formagdo do professor que trabalhara filosofia com as
criangas é uma questdo importantissima para a garantia do desenvolvimento
das habilidades de raciocinio e a criagio efetiva de situagdes que favorecam
o didlogo reflexivo.

Deve ser uma formagdo que garanta ao educador condigées de planejar
seus momentos em sala de aula de forma reflexiva e dialdgica. Apenas estar
de posse dos materiais didaticos e dos manuais ndo garante que a filosofia
aconteca. E preciso saber usd-los (ou criar novos materiais) e também se
dedicar a filosofia e ao pensamento filoséfico.

boc Reflita
Como trabalhar qualquer assunto/contetdo/habilidade se os alunos ndo
: estiverem motivados? E quando estdo interessados, o que é necessario?
Somente boa vontade ndo é o suficiente...

As novelas filosoficas tém, no decorrer do texto, termos/palavras em
destaque. No Brasil estdo grafadas em negrito. Esse recurso visual tem o
intuito de chamar atenc¢éo da crianga e direcionar seu olhar. Nos manuais
esses termos destacados estdo relacionados aos conceitos que poderdo
suscitar discusséo.

“Tais conceitos prestam-se prontamente ao didlogo, com os
alunos encontrando-se rapidamente engajados num cabo-de-
-guerra sobre as vdrias interpretacdes dos conceitos sob obser-
vacdo. Essas capacidades de os conceitos filosoficos gerarem
linhas competitivas de discussdo e um senso de investigagdo
cognitiva e cooperativa é o que faz com que paregcam tdo signifi-
cativos e dinamicos as criangas. (LIPMAN, 1990, p. 110)
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Dessa forma, o docente atua como um arbitro de futebol, um mediador de
conflitos, conduzindo o jogo dentro das regras. A participagdo do professor
nas discussdes deve ser a de mediador: raramente deve se colocar, apresentar
seus pontos de vista sobre determinados assuntos, porque isso configuraria
um direcionamento em forma de diretriz.

Os alunos tendem a achar que o que o docente fala ndo pode ser contes-
tado e muitos, que pensem de forma diferente, calam-se ou bloqueiam
o pensamento. E preciso que o professor fornega condiges e auxilie seus
alunos a desenvolverem maneiras éticas de didlogo para que consigam avaliar
a sociedade e 0 momento histérico em que vivem. Sejam capazes de emitir
juizos pautados na légica e na razoabilidade em vez de se pautar em algum
viés ideoldgico.

“Quando dizemos que a educagdo deve permitir que as criangas
desenvolvam as ferramentas que necessitam para avaliar as
expectativas da sociedade de uma maneira critica, ndo queremos
dizer que o papel do professor se limita apenas a incentivar o juizo
critico dos estudantes. [...]. Os estudantes devem ser capazes de
entender que, embora a capacidade de distanciamento para
observar objetivamente as instituicdes que os rodeiam seja
essencial, ndo é suficiente. Se estamos dispostos a ser criticos,
devemos, também, tentar propor algo novo e melhor. (LIPMAN;
SHARP; OSKANYAN, 1994, p. 212-213)

Dessa forma, Lipman, para atingir o objetivo exposto nessa citagao,
escreveu dois tipos de textos conforme vimos: novelas filoséficas e manuais
para professores. Os manuais sio a demonstragao da preocupagio de Lipman
com o correto desenvolvimento das aulas por qualquer docente que deseje se
dedicar a elas. Por isso, os manuais trazem planos de aula a partir das questoes
filosoficas apresentadas na novela, sugestdes de perguntas para serem feitas
pelo professor ou pela professora, orientagdes para diferentes situagoes e
explanacdo de questdes acerca dos conceitos que serdo desenvolvidos.

gz@ Exemplificando
! No manual da novela Issao e Guga, Lipman faz as seguintes considera-

¢Oes, que exemplificam o teor dos manuais para docentes:
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“ [...] Mas seu valor é tanto epistemoldgico quanto ético:
o modo como Guga vivencia e entende o mundo nao
é 0 mesmo modo como Issao o experimenta, vivencia
e o entende. Essas diferengas de perspectivas cogni-
tivas e epistemoldgicas precisam ser demonstradas as
criangas na sala de aula, para que elas possam perceber
que aqueles que tem o privilégio da visdo nem por isso
possuem uma compreensdo correta exclusiva de como
pode dizer que o mundo funciona. (LIPMAN, 1997, p. 26)

Assim, é o professor a peca-chave para o sucesso das aulas de Filosofia.
O material didatico, as proprias novelas, sdo apenas pretextos para o dialogo
reflexivo. Ndo sdo o conhecimento principal a ser acessado. Diferentemente
de um texto sobre a Histdria do Brasil, em que os fatos e conceitos a serem
assimilados estdo presentes nele e as habilidades leitoras devem ser utilizadas
a fim de proporcionar a mais profunda compreensdo do que se 1é. Nos textos
de fildsofos, em que ha definigdes de conceitos e andlises construidas, isso
também acontece. Mas, com os textos para aulas de Filosofia para Criangas,
isso é diferente.

Nos estudos anteriores vocé tomou conhecimento de que existem outras
experiéncias de filosofia para/com criangas desenvolvidas no Brasil e que
diferem da proposta de Lipman, como os exemplos do Nucleo de Estudos em
Filosofias e Infancias (NEFI) e do Grupo Estudos e Filosofia Para Criangas
(GEPFC). Mas existem muitas outras experiéncias em grupos de estudo, em
sistemas de ensino e até individualmente. Vamos pensar um pouco sobre os
textos utilizados nas diferentes experiéncias?

Elas s6 puderam acontecer e acontecem de diferentes formas devido a
Lipman. Ele tem todo o mérito pela iniciativa e implementagéo da filosofia nas
escolas de educagdo infantil e de ensino fundamental. Mas, no Brasil, muitos
utilizam outros textos por entenderem que as novelas filosoficas apresentam
contextos e situagdes bastante distantes da realidade da maioria das criangas
brasileiras. Além disso, as palavras negritadas nas novelas direcionam o olhar
e limitam a leitura para um determinado conceito.

Como hd muitos géneros textuais disponiveis e adequados as diferentes
faixas etdrias, o professor pode ter autonomia para selecionar aquele com o
qual tiver mais afinidade, podendo até mesmo variar os géneros. O impor-
tante é que o texto que sera apresentado aos alunos tenha significado também
para o professor e que seja envolvente para todos.

Como dito anteriormente, o texto é um pretexto, mas este precisa ser
bom. Portanto, sua escolha deve ser criteriosa. Ao selecionar um texto para
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ser levado aos alunos, o docente deve conhecé-lo previamente, evitando os
imprevistos que podem surgir em fun¢do de uma escolha inadequada. O
envolvimento comega por quem estd propondo a experiéncia do didlogo. E
necessario o desejo de aprender junto, a abertura para repensar seus proprios
pensamentos e supostas convicgoes.

A propria leitura do texto deve ser um momento formativo para todos.
Adultos e criangas, lendo o mesmo texto, terdao perspectivas diferentes, e os
temas serdo os mais diversos possiveis. Assim, a aula de Filosofia serd um
jogar-se ao inesperado. Ndo ha como prever exatamente qual tema serd
discutido, qual sera posto em pauta. Mas ha que se ter uma boa formagao,
uma disposi¢do ao didlogo investigativo e um dominio da metodologia
necessaria para filosofar junto com os alunos.

Sem a proposi¢cdo do docente, a comunidade de investigagido ndo se
instaurard e as experiéncias filosdficas também nao.

Sem medo de errar

Agora ja podemos retomar a situagdo apresentada anteriormente. Aquela
em que seus alunos brigaram por causa do futebol. Com base no texto lido
vocé tem alguns elementos para iniciar a experiéncia filoséfica e ajuda-los a
refletir sobre suas relagdes com os demais. Ndo ha uma forma unica de lidar
com isso, mas um caminho bastante seguro é o didlogo investigativo.

Vocé pode escolher um texto que aborde as questdes problematicas, ou
até mesmo escrever um, para mobilizar seus alunos a refletirem sobre suas
agoes. E importante que o texto ndo seja uma reprodugdo do que aconteceu
com sua turma, nem que seja uma situa¢do semelhante. Se for assim, vocé
ndo mobilizard para a reflexdo - fomentara a retomada da briga.

A partir do texto escolhido, da leitura compartilhada, o didlogo pode
comegar, e ai vocé é a peca fundamental para que ele se torne criativo, crite-
rioso e cuidadoso. Precisa manter aten¢do ao que estdo dizendo e verificar
se os demais estio compreendendo, além de pedir razdes e oposigdes,
exemplos, argumentos diferentes para a mesma afirmacdo, sempre que
necessario. Talvez a cena do dia anterior seja mencionada, e nesse caso vocé
deve solicitar que estabelecam uma relagdo com o texto e com o que estd
sendo discutido.

Dessa maneira, vocé pensard junto com eles sobre questoes morais e nio
repetird a bronca, ndo aplicara punig¢des, porque puni¢des tém efeito somente
na hora, e a reflexdo filosofica muda o comportamento.
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Avangando na pratica

Bruxa ma! Por que ¢ ma?

Descrigao da situagao-problema

Uma de suas alunas fica sempre de “escanteio”. No recreio tem dificul-
dade para brincar em grupo, nos agrupamentos em aula vocé percebe uma
rejei¢do velada. O fato é que essa aluna é muito nervosa, sempre com cara
de brava e fala dspera. Um dia, vocé propds para a sala que lessem a histéria
da Rapunzel para realizarem uma encenag¢do. Quando comegou a organizar
0s personagens e perguntou quem seria a bruxa, TODOS gritaram o nome
da aluna em questdo. Um aluno ainda disse: Ela ja ¢ uma bruxa malvada! A
garota ndo esbravejou como de costume, ficou sem agdo, e vocé também, por
alguns instantes. Mas precisa agir rapido, antes que o tumulto comece e uma
possivel briga se inicie.

Resolugao da situagao-problema

Um encaminhamento razoavel para a situagdo é dizer as criangas que
comentdrios depreciativos e constrangedores ndo sdo aceitos nesse grupo.
Que, entdo, irdo conversar sobre a bruxa da historia e o fato de tratarem
uma colega de turma dessa maneira. Ao longo da conversa, vocé pode
desenvolver questdes voltadas para o jeito de ser de cada pessoa e a neces-
sidade de se estabelecer relagdes respeitosas com todos os individuos.
Vocé nio precisa escolher um texto, porque ele ja estd ai: o conto que sera
encenado. Coloque seus alunos em circulo (se nido estiverem assim) e
peca para cada um ler um pedago da histéria. Pergunte a eles quais sdo os
motivos que levaram a bruxa a prender Rapunzel na torre (o maior deles
foi o fato de ter sido roubada pelo pai dela). Compare com nosso sistema
penal, especificamente com o fato de pessoas inocentes serem presas no
lugar de outras. Questione sobre o que ¢ justo ou ndo. Problematize se é
justo ou ndo ofender um colega por conta de suas caracteristicas pessoais,
fisicas ou emocionais. Problematize também os personagens da histéria
questionando os motivos (moralmente aceitos ou ndo) de cada um deles
para as agoes que foram desencadeadas. Pergunte aos alunos se ja tiveram
coisas furtadas, como foi a experiéncia, quais sdo as possibilidades de
resolu¢do que ndo seja prender “na torre” Ai o didlogo investigativo
comecgara, e VOCE, novamente, serd a garantia do sucesso ou ndo dessa
experiéncia. Ao final da conversa pergunte a aluna que foi indicada como
bruxa se ela gostaria de ser algum dos personagens da histdria.
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Faca valer a pena
1.

“— Pois entdo. Eu me sinto culpado, entende? Acho que eu devia,
sei 1a. Ter feito mais da minha vida. Em honra a eles. Eu estou
aqui representando milhGes, bilhGes de espermatozoides, cada
um com uma pessoa em potencial. E o que é que eu fiz da minha
vida?” (VERISSIMO, 1982, p. 20).

Sobre o texto apresentado é correto afirmar que:

a) Nao pode ser utilizado em aulas de Filosofia por ter viés estritamente biologico.

b) Somente pode ser utilizado em aulas de Biologia e Religido por se tratar da
origem da vida.

c) Permite reflexdo acerca do determinismo, da liberdade e da propria existéncia
humana.

d) E um texto de literatura e, portanto, s6 deve ser utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa.

e) O texto é para ser lido, estudado e interpretado. Nao ha possibilidade de reflexdo
sobre temas.

2. Em relagdo a Lipman e sua proposta de Filosofia para Criangas, avalie as proposi-
¢oes a seguir e marque (V) para verdadeiro e (F) para falso.

() Lipman criou novelas filos6ficas e manuais para professores.

() Osmanuais sdo suficientes para subsidiar o professor; sua formacao ¢ indiferente.

() Os professores sdao uma pega-chave para o sucesso da implementagio da
comunidade de investigagdo em sala de aula.

Considerando as afirmagdes apresentadas, assinale a alternativa que contém a
sequéncia correta de verdadeiro e/ou falso.

a) V; V; V.
b)F;V; V.
¢) V;E;E
d) V; F; V.
e) V; V; E

3. m experiéncias diferentes de filosofia com criangas. Os textos servem como
e podem também ser um momento . Por isso,

deve ser algo com que o docente . Os géneros e tipos também
podem variar.
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Assinale a alternativa que apresenta as palavras que preenchem corretamente as
lacunas deixadas no texto apresentado:

a) pretexto; formativo; se envolva.

b) pretexto; para passar o tempo; se envolva.

c) pretexto; formativo; nunca tenha se deparado.
d) pretexto; de distragdo; nao se importe.

e) contexto; formativo; se distraia.

76 - U2/ Conhecendo o programa de Filosofia para Criangas



Referéncias

LIPMAN, M. Mark. United States of America: IAPC, 1986.

LIPMAN, M. Suki. United States of America: IAPC, 1987.

LIPMAN, M. A filosofia vai a escola. Sao Paulo: Summus, 1990.

LIPMAN, M. Issao e Guga. Sdo Paulo: Difusdo de Educagio e Cultura, 1993a.

LIPMAN, M. Pimpa. Sdo Paulo: Difusdo de Educagao e Cultura, 1993b.

LIPMAN, M. A descoberta de Ari dos Telles. Sao Paulo: Difusido de Educag¢ao e Cultura, 1994.
LIPMAN, M. O pensar na educagao. Petropolis, RJ: Vozes, 1995a.

LIPMAN, M. Luisa. Sao Paulo: Difusdo de Educagio e Cultura, 1995b.

LIPMAN, M. Issao e Guga: manual para o professor. Sdo Paulo: Difusao de Educagao e Cultura, 1997.

LIPMAN, M.; SHARP, A. M.; OSCANYAN, E S. A filosofia na sala de aula. Sao Paulo: Nova
Alexandria, 1994.

ROTHEN, J. C. et al. Educagao para o pensar: pressupostos filosoficos do programa de Filosofia
para Criangas de Matthew Lipman. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 23., 2000. Anais [...]
Caxambu: Anped, 2000.

SANTOS, N. Filosofia para criangas: investigagao e democracia na escola. Sdo Paulo: Terceira
Margem, 2000.

VERISSIMO, L. E. O analista de Bagé. Porto Alegre/RS: LPM, 1982.






Unidade 3

A crianga e o pensar filoséfico na escola

Convite ao estudo

Ol4, caro aluno, a partir desta unidade de estudos, vamos comecar a
entender um pouco mais sobre a possibilidade de filosofar com criangas na
rotina do trabalho docente no nosso pais. Vocé ja teve a oportunidade de
aprender sobre muitas coisas importantes em relagio a Filosofia para Criangas.

Viu que a Filosofia é um tipo de conhecimento que convive com outros
conhecimentos, sem ter necessariamente uma ordem hierdrquica entre eles; que
saber a histéria do pensamento filoséfico é diferente de saber Filosofia; que ndo
ha idade certa para iniciar a investigacdo filosofica (nunca é cedo demais nem
tarde demais) e que o ideal é que seja o quanto antes; que existe um programa
educacional pensado e estruturado para se ensinar filosofia as criancas (ensina-
-las a filosofar); e que existem outras experiéncias de filosofar com criangas que
s6 se tornaram possiveis a partir da proposta de Lipman.

Nesta unidade, convido vocé a entender um pouco mais sobre tal proposta,
vinculando-a ao nosso tempo e a nossa realidade. E aqui que faremos um
estudo sobre as diferentes habilidades necessarias a serem conquistadas para
o desenvolvimento de um pensamento de Ordem Superior.

Pense um pouco sobre a seguinte situacdio em relagio as condi-
¢Oes escolares atuais: as criancas em fase escolar sdo cheias de diferentes
habilidades, interagem com tecnologias diversas com extrema facilidade e
familiaridade, muitas vezes, até melhor que seus proprios professores. Elas
tém acesso a infinitas fontes de informagdo. Mas, entéo, por que os indices
de educagdo do Brasil sdo tao baixos? Por que alunos concluem o Ensino
Fundamental sem as competéncias bdsicas esperadas para alguém que
atinge esse nivel de ensino?

Para buscarmos respostas a essas perguntas, precisaremos nos dedicar
um pouco aos estudos de habilidades e a como elas sdo importantes no dia
a dia, em todas as esferas de nossas vidas. Embora a escola tenha um papel
fundamental e sistematizado para o trabalho de desenvolvimento de habili-
dades, elas se manifestam em competéncias que, na maioria das vezes, sio
observadas fora do ambiente escolar. A partir disso, também precisaremos
estudar um pouco sobre as experiéncias e os pensamentos que sdo originados
por elas, nelas ou sobre elas. Sendo assim, ainda temos um bom caminho a
percorrer nessa jornada do aprendizado! Vamos em frente?



Secao 3.1

O desenvolvimento das habilidades na infancia

Dialogo aberto

Vocé ja teve contato com uma crianca aprendendo a ler? J& percebeu
como a aprendizagem da leitura causa euforia em uma crianca? No comego
da minha carreira docente, eu dava aulas para alunos de sete anos (era uma
primeira série) e minha obrigagéo com a turma, entre outras coisas, era
ensina-los a ler e escrever. Lembro-me com bastante clareza de uma aluna
que veio até mim e disse: “Professora aqui estd escrito PIPOCA, sabia?!”. Eu
muito feliz (pois nenhum dos meus alunos sabia ler no inicio do ano) e ela
mais ainda com a descoberta, continuamos a conversa. Eu: “Sério?! E como
vocé sabe disso?” Ela: “Aprendi sozinha”

No inicio me senti mal, todo esfor¢o para ajuda-la a compreender aqueles
simbolos e nenhum reconhecimento. Depois, repensando, acabei concor-
dando com ela. Aprendeu sozinha, mas s6 porque tinha todas as condi-
¢oes favordveis para isso, e essas condi¢des foram planejadas e encadeadas
sequencialmente por mim.

Vocé ja parou para pensar que pode ser que passe por situacdes
semelhantes com seus futuros alunos? Imagine que vocé tem uma turma
de primeiro ano e tera que ensind-los a ler. A organizagdo curricular serd
diferente daquela em que vocé foi alfabetizado. Existe uma nova Base
Nacional Comum Curricular, que se organiza a partir de competéncias e ndo
mais de contetidos conceituais.

Por meados de agosto, a maioria dos alunos ja escreve frases e 1é pequenos
textos, o que leva a acreditar que houve um avango na aprendizagem. Porém,
quando submetidos & uma avaliagdo institucional de larga escala para aferir
leitura, muitos demonstram desempenho insatisfatorio. A partir dos dados
obtidos por meio de tal avaliagdo, vocé terd que refletir sobre sua pratica e
repensar a¢des de intervenc¢do. O que fazer diante da sua observa¢do quanto
a leitura deles e os resultados das avaliagdes?

Os estudos desta se¢do permitirdo a vocé refletir um pouco sobre isso e
repensar a¢des docentes para a melhoria da qualidade do ensino e da leitura
de seus alunos de forma competente e habilidosa.
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N3o pode faltar

O programa Filosofia para Criancas — Educagdo para o Pensar, elabo-
rado e estruturado por Matthew Lipman (1960) para atingir as metas e 0s
objetivos propostos, traz algumas habilidades necessarias a serem desenvol-
vidas e trabalhadas como um pardmetro para o professor.

Lipman as categorizou em grandes grupos, que chamou de mega-habi-
lidades. Essas dependem do desenvolvimento de outras habilidades mais
operacionais, assim, o foco do trabalho com Filosofia para Criangas estd no
desenvolvimento de habilidades especificas para o desenvolvimento de um
Pensamento de Ordem Superior.

Assimile

Competéncia é a capacidade de lidar com situagdes complexas, utili-
: zando habilidades especificas em determinadas situagdes-problema.

Para isso, os conhecimentos adquiridos (pela ciéncia, religido, filosofia

ou vida cotidiana) sdo mobilizados e ativados em situagBes praticas.

Por isso, competéncia ndo é algo que se adquire ou se ensina. Compe-

téncia é desenvolvida.

Mas o trabalho com habilidades em vez de contetido (ou, no caso especi-
fico da filosofia, percorrer o contexto histdrico do pensamento e entender o
mundo a partir dos grandes pensadores da humanidade) ndo é uma invencédo
de Lipman. Essa premissa esta relacionada as discussdes educacionais de sua
época. Para compreendermos melhor o foco nas habilidades, precisamos
entender como elas se inserem no contexto escolar e no ideario pedagogico.

A escola e o desenvolvimento de habilidades

No final do século XIX e inicio do século XX, movimentos escolares
progressistas aconteceram em varios paises, até mesmo no Brasil. Aqui, um
movimento que merece destaque é o dos Pioneiros da Escola Nova.

Esse movimento nacional foi fortemente influenciado pelo surgimento
das Escolas Novas, que tiveram origem nos Estados Unidos, fundamentadas
na teoria de John Dewey (1859 - 1952). No Brasil, 0 movimento foi muito
prestigiado dos anos 1930 até a década de 1960, convivendo com o Método
Paulo Freire (que foi desenvolvido em territdrio nacional) de maneira nao
contraditoria. As novas praticas educacionais vislumbravam uma formagao
integral das pessoas, mudando o foco exclusivo nos contetidos conceituais
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para levar em consideragdo o desenvolvimento de habilidades necessérias
para uma vida coletiva.

Em 1964, com a instaura¢do do regime militar, o foco para a educagdo
deixou de ser progressista e libertador para se concentrar na ideologia de
capital humano. Essa ideologia, de maneira bastante simplificada, consiste
em reconhecer na for¢a de trabalho mais do que um fator de produgio; o
trabalho, em si, seria um capital e, por isso, quanto melhor treinado o traba-
lhador, maior o capital adquirido. Sendo assim, a escola ndo deveria “perder
tempo” formando sujeitos auténomos e que refletissem sobre suas proprias
vidas, propondo mudangas e melhorias sociais. Pelo contrério, com o objetivo
de treinamento, a escola se tornou tecnocratica.

Enquanto isso, em outros paises ao redor do mundo, especialmente
na Franga, teorias socioldgicas desvelavam a escola como reprodutora
dos sistemas de dominagdo social e das hierarquias de poder, sendo um
mecanismo de manuten¢do das estruturas sociais de poder. Isso resultou
na organizagio e estrutura¢do de escolas cada vez mais burocratizadas, com
controle e fixagdo de contetdos, tempos, agdes, tarefas, matriculas, frequén-
cias, alimentacao, expressdo corporal e artistica.

ngc Reflita
Por que disciplinas como Filosofia e Sociologia oscilam tanto nos curri-
! culos? Quiais as justificativas para retira-las e quais as justificativas para
manté-las ou inclui-las?

Em contrapartida a essa realidade, alguns educadores tentaram desen-
volver uma escola mais autdnoma e critica. Eles tinham raizes no pensa-
mento marxista e se fundamentavam na teoria do materialismo histérico.

Assimile

A escola fundamentada em teorias marxistas rompia com o ideal de
! preparagdo para o mundo do trabalho, de instrumentalizagdo dos alunos.

O processo educativo se estruturava em torno do conhecimento histérico

e socialmente produzido, que deveria ser apropriado por todas as pessoas.

A questdo é que, além de se oporem a escola tecnocratica, também
insurgiam contra o movimento das Escolas Novas, porque as consideravam
acessiveis somente as criangas das classes sociais mais elevadas. Em todo o
mundo, entre os anos 1960 e 1970, varias experiéncias educativas inovadoras
e diferentes aconteceram, demonstrando uma insatisfacdo dos educadores
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e da sociedade em relagdo a escola que tinham. Essas experiéncias nao
consistiram em um movimento unificado, ja que eram diferentes entre si e
ocorreram em varios paises a0 mesmo tempo. Por terem ocorrido a0 mesmo
tempo, demonstraram a insatisfagdo apontada acima.

Uma das manifestagbes mais marcantes ocorreu na Franca, conhecida
como maio de 68, demonstrando o limite de tolerancia da sociedade e dos
educadores com as situagdes a que estavam submetidos.

E neste cenario que o programa de Filosofia para Criangas — Educagdo para
o Pensar, de Matthew Lipman, estava inserido: em um contexto de discussdo
pedagdgica que tinha por base tedricos como Charles Pierce e John Dewey.

Saiba mais

John Dewey compartilhava do ideal pragmatista de Charles Pierce e de
! sua teoria a respeito do método cientifico dever ser aplicado a Educagdo.

Disso se da a influéncia das propostas de experimentagdo em sala de

aula e do protagonismo dos alunos propostos por Dewey como reformas

necessarias a educagao.

Mas o Brasil estava sob governo ditatorial nesse periodo, e tal programa,
como vimos no estudo anterior, sé foi introduzido aqui na década de 1980,
depois de terminados os “anos de chumbo” (1964-1982).

Com a abertura democratica e a conquista de uma nova Constitui¢do
Federal, em 1988, a escola brasileira passou a acompanhar as discussdes
educacionais que estavam acontecendo nos demais paises e implementou
novas experiéncias educacionais; passou a ser direito de todos e a matri-
cula obrigatdria nos anos iniciais de escolarizagao. Também ¢é garantido aos
professores o direito de ensinar, conforme se vé na letra da lei:

“Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

|- igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

IIl - pluralismo de idéias e de concepgGes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
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exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas;
VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade;
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.
Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. (BRASIL, 1988)

A partir disso, os curriculos comegaram a ser modificados, as disciplinas
das ciéncias humanas comegaram a ser reintroduzidas e outras organizagdes
pedagdgico-escolares comegaram a ser experimentadas e elaboradas. Dai a
necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educa¢ao Nacional
que contemplasse todas essas novas perspectivas e iniciativas pedagogicas
a fim de unificar o ensino no pais, garantindo uma educagdo que acompa-
nhasse as modificagdes do mundo contemporaneo. Profissionais e estudiosos
dos diversos niveis do ensino realizaram conferéncias, congressos e propu-
seram a constru¢do democratica desse do cumento, que resultou na Lei n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.

A nova LDB, entre muitas outras coisas, previa uma Base Comum
Curricular. Logo ap6s a promulga¢io da LDB, o Ministério da Educagdo
redigiu e publicou, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais, que
traziam algumas orientagdes e objetivos especificos para as quatro primeiras
séries da Educagdo Fundamental, identificando algumas habilidades neces-
sarias para a formagdo do cidaddo ético e participativo.

Depois, em 2013, foram lancadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educac¢do Basica que, em seu texto, expdem uma necessidade de
educac¢do de qualidade a todos os que ainda néo tiveram acesso a ela. Por
isso, norteia o curriculo de todos os niveis e tipos de ensino formal. Esse
documento também traz habilidades que precisam ser trabalhadas e faz
referéncia a diversidade e pluralidade da populagao brasileira, levando suas
caracteristicas especificas na composigdo do curriculo.

Recentemente, no final da década de 2010, iniciou-se nova discussiao
sobre reformas na Educa¢do e uma Base Nacional Comum Curricular foi
elaborada com participa¢io da sociedade civil, dos educadores, de pesquisa-
dores e de técnicos em educagdo. O marco para implementa¢do dessa Base
em territorio nacional é o ano de 2019, em que todas as escolas de Educagéo
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Infantil e Ensino Fundamental deverdo organizar seus curriculos de acordo
com a Base, contudo, para o Ensino Médio, o prazo ¢ outro.

Todas essas reinvindicagdes e reformas educacionais foram acompa-
nhadas por mudangas também no conceito de infancia.

As criangas passaram a ser notadas, estudadas, compreendidas e ouvidas,
tornando-se sujeitos na histéria e na sociedade.

“Que o olhar das criangas permite revelar fenémenos sociais
que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece
totalmente. Assim, interpretar as representacdes sociais
das criangas pode ser ndo apenas um meio de acesso a
infancia como categoria social, mas as prdprias estruturas
e dindmicas sociais que sdo desocultadas no discurso.
(PINTO; SARMENTO, 1997, p. 25)

Dai a importancia de filosofar com criancas. Ndo fazemos filosofia para
elas, elas fazem conosco. Fazemos juntos.

Cl@ Exemplificando
! Uma crianga que tem irmdo gémeo questiona aos adultos como sabiam

quem era quem na hora do nascimento, perguntando: “- se as pulseirinhas
de nomes tivessem sido trocadas, entdo eu e meu irm&o estariamos com
os nomes errados?” Esse tipo de indagagdo sobre identidade acontece em
niveis diferentes do desenvolvimento humano e leva tanto adultos quanto
criangas a refletirem sobre a mesma questdo: “quem sou eu?”

“ Mesmo que o discurso emanado nas politicas publicas, nos
planos institucionais e docentes seja libertador e se diga
contribuinte para a formacdo de sujeitos autébnomos; trés
décadas de acBes (para se considerar somente periodo pds
ditadura militar) demonstram a ineficiéncia desse sistema,
cujo discurso, inclusive, esta em descrédito inclusive por
seus préprios narradores. E preciso repensar as praticas
educativas na infancia — ndo que seja desnecessario nas
outras etapas - e é preciso fazé-lo junto com as criancas.
Considera-las como agentes do processo educativo é o
inicio para cumprir a proposta educagdo para a autonomia.
Neste interim é que a Filosofia com Criancas se evidencia
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como poderosa pratica educacional; pois o filosofar com
criangas, devolve a elas o poder de usar as palavras e de
construir conceitos. (REIS, LADC, 2016, p. 75)

Antes de se dedicar ao filosofar com criangas, o professor que assim o
desejar, precisa, antes, entender como direcionar seu trabalho para o desen-
volvimento de habilidades especificas em seus alunos. Ainda, é necessario que
o professor adote essa postura em todas as suas praticas profissionais, porque
se dedicar a filosofia ndo é uma opgdo que pode ser “desligada” em alguns
momentos. Quem se aventura a filosofar altera sua forma de pensar sobre as
coisas e a maneira de ver o mundo. E uma questio de mudanga de perspectiva.

Pensar que a fun¢ido da Educagio é possibilitar e criar condi¢des para o
desenvolvimento de habilidades pelas criangas (ou alunos de qualquer faixa
etaria), requer que se reconheca as habilidades e que se escolha situagdes
adequadas para mobilizagdo e desenvolvimento de tais habilidades.

Assim, categorizaremos as habilidades em dois tipos: habilidades
do pensamento (ou cognitivas) e habilidades socioemocionais. Essas
ultimas dizem respeito as aptiddes que permitem as pessoas saberem lidar
com a propria emogdo e conviver em grupo. Podem ser vistas separada-
mente (emocional e social), mas a tendéncia atual é perceber que ocorrem
em conjunto. Desenvolvemos as habilidades sociais na medida em que
ampliamos nossas habilidades emocionais e vice-versa.

As habilidades socioemocionais sdo aquelas que nos permitem controlar
impulsos, respeitar regras e normas, nos conhecermos e conhecermos os
outros, e orientarmos nossas relagdes para o convivio com as diferencas
adotando uma postura ética. Quando um aluno, na prética de uma comuni-
dade de investigagdo, tenta dizer com outras palavras um argumento para
que o colega entenda, estd desenvolvendo uma habilidade social e também
emocional (pois tem que ter a paciéncia e um autocontrole de dizer a mesma
coisa de varios modos).

Muitas criangasseirritam quando ndo sdo compreendidas. Osbebés, quando
comecam a falar (fazendo sons ininteligiveis), choram quando percebem que
ndo estdo conseguindo comunicar o que desejam, alguns mordem, ou seja, as
reagdes sdo diversas e fortemente marcadas pela emogdo. Com a aquisi¢do da
linguagem e a ampliacdo de vocabulario, a crianca ja é capaz de comunicar seus
pensamentos, desejos e sentimentos de formas variadas, mas a disposi¢do para
isso e a compreensao da importancia de se fazer entender s6 serio efetivadas se
as habilidades sociais e emocionais forem aprofundadas.
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As habilidades cognitivas, de certa forma, ja alcangaram familiaridade
com os profissionais da educagdo. As outras duas se fundiram em uma unica
categoria e sdo chamadas de socioemocionais, devido ao fato de que a emogéo
tem a ver com a relagdo consigo e a social tem a ver com a relagdo com os
outros, e ambas ocorrem simultaneamente e se confundem constantemente.

A Base Nacional Comum Curricular traz um olhar diferenciado para a
aprendizagem escolar na medida em que se organiza a partir de Competéncias
Gerais que serdo consolidadas a partir do desenvolvimento das habilidades
cognitivas e socioemocionais. A Escola, a partir de entéo, passa a se dedicar,
também, e de forma organizada e planejada, as relacdes humanas em todas
as esferas. Ndo deverd se dedicar apenas ao conhecimento cientifico e histo-
ricamente acumulado, mas sim as maneiras como as pessoas podem usufruir
desses conhecimentos, produzindo novos e os mobilizando para ocupar seu
espaco social de maneira ética, cuidadosa e criativa.

A Filosofia, essencialmente, tem foco no desenvolvimento de habili-
dades do pensamento, embora também contribua e mobilize as habilidades
sociais e emocionais. Futuramente, o tema das habilidades de pensamento sera
abordado, mas ¢ essencial que vocé possa conhecer um pouco — mesmo que de
forma breve — do que se tratam tais habilidades. Filosofia com Criancas, embora
ndo seja componente curricular obrigatdrio, evidencia-se como a prética e a possi-
bilidade didatica de atender as exigéncias da escola e do mundo contemporéneo.

Sem medo de errar

Retomemos, agora, a sua sala de aula de primeiro ano cujos alunos sabem
ler e escrever, mas tiveram desempenho insatisfatorio em uma avaliagdo de
larga escala. A primeira coisa a fazer é entender os motivos que propiciaram
tal quadro.

Ter aproveitamento insuficiente em avaliagdes pode ter inimeros motivos,
causas e consequéncias. Quem nunca teve ou conheceu alguém que teve um
“apagdo” na hora de ser avaliado? Essas dificuldades podem ser desencade-
adas por problemas fisiologicos, ansiedade, medo, problemas sociais (ou de
convivio familiar), que monopolizam o pensamento e ndo permitem que
o aluno a ser avaliado se mantenha concentrado no que esta fazendo e, na
maioria das vezes, o aproveitamento insuficiente revela o despreparo do
aluno para lidar ou resolver determinada situa¢do; evidencia-se, assim, um
déficit na aprendizagem e no ensino.

Contudo, uma turma inteira, que 1é e escreve, ser avaliada como insatis-
fatéria em avaliagdes de larga escala evidencia algo mais que as avaliagdes
individuais. Demonstra para o professor a auséncia de habilidades especificas.
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Nesse caso em particular, o problema evidenciado estd na auséncia de habili-
dades necessarias para o desenvolvimento da competéncia leitora. Essa
competéncia é permeada por diversas habilidades relacionadas a leitura.

A sugestdo aqui é identificar os erros comuns dos alunos e verificar
quais habilidades estavam sendo avaliadas. Essas serdo as habilidades com
as quais devera se preocupar deste momento em diante, planejando ativi-
dades e situagdes em que os alunos precisem mobilizar seus conhecimentos
e as outras habilidades ja desenvolvidas para auxiliar o desenvolvimento das
novas habilidades.

Avancando na pratica

Graficos e tabelas

Descrigao da situagiao-problema

E dia do brinquedo na escola e vocé esta trabalhando gréficos e tabelas
com sua turma do segundo ano. Resolveu combinar o dia do brinquedo por
se tratar das primeiras semanas de aula e desejar que os alunos se entrosem
e convivam de maneira prazerosa. Além disso, vocé planejou construir um
grafico com os brinquedos trazidos para que os alunos, a partir dos graficos,
elaborassem uma tabela com as informagdes.

Foi uma diversdo s6. Vocé percebeu que seus alunos gostavam de bebés,
carrinhos, personagens televisivos e personagens heroicos. A partir dessa
observagdo, enquanto eles interagiam entre si e com o0s brinquedos, vocé
construiu um gréfico de barras com as quatro categorias e de acordo com a
quantidade trazida pelos alunos.

Depois do momento de brincar, vocé apresentou a eles o grafico feito e
perguntou se imaginavam o que era aquilo. Responderam em unissono que
se tratava dos brinquedos deles. Entdo, vocé pediu que, a partir das informa-
¢oes do grafico, construissem uma tabela.

Porém, ao caminhar na sala para verificar a atividade, percebeu que
ndo estavam conseguindo desenvolver a tabela. Mas as informagdes foram
passadas e vocé explicou o que deveria ser feito. Sera que faltou algo?

Resolugao da situagao-problema

Perceba que essa situagdo é semelhante a anterior. Estava faltando algo
para os alunos conseguissem completar a atividade. Se a turma, como um
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todo, fracassou é porque vocé exigiu o empenho de habilidades que ainda
ndo foram desenvolvidas em seus alunos.

Partindo do pressuposto de que leram as informacdes e compreenderam
a que se relacionavam, o préximo passo ¢ entender e auxiliar a conclusdo
da atividade, sem fazer por eles. Uma sugestdo de trabalho seria construir
junto com eles a tabela. Pedir para que descrevam as informacdes que estdo
vendo no grafico e anotar as falas na lousa (ai vocé sabera se as habilidades
de interpretagio, compreensdo estdo sendo utilizadas e quais alunos ainda
apresentam dificuldades). A partir das falas, desenhe a grade da tabela e
ajude-os a identificar as categorias presentes no grafico que irdo compor a
tabela. Por fim, peca para quantificarem as categorias. Nesse momento, vocé
verificard como estd o desenvolvimento da habilidade de estabelecer relagdes.

Isso ndo significa que eles terdo aprendido a construir tabelas e graficos.
Significa que vocé, a partir do ensino desses conteudos conceituais, pdde
verificar as habilidades que precisam ser desenvolvidas e planejar situagdes
propicias a eles. Significa que vocé aprende com eles.

Faca valer a pena

1. a educag¢do nacional, desde o inicio da colonizagdo pelos portugueses, passa
por reformas que manifestam o pensamento politico do governo vigente em relagio
a concepgdo de sociedade e de cidadao que pretende formar. Nessas reformas e
mudangas paradigmaticas, a estruturagdo curricular e organizacio de disciplinas
também é variavel.

Assim sendo, avalie as asser¢des propostas e a relacio entre elas.

I.  Durante o regime militar, a filosofia foi retirada do curriculo, que se tornou mais
tecnocratico e menos critico.

Porque

II. A escola precisava treinar o profissional necessario ao mercado, por isso o foco

estava em habilidades e nio em contetdos.

Considerando o contexto apresentado e as asser¢des propostas, assinale a alternativa
que apresenta a relagdo correta entre elas.

a) Iellsdo proposi¢des falsas.

b) Iellsdo proposicoes verdadeiras e a II é uma justificativa da I.
¢) Tellsao proposicdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da L.
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d) Iéuma proposicao falsa e a II é verdadeira.
e) Iéuma proposi¢ao verdadeira e a II é falsa.

2. As reformas no Brasil demonstram, por parte dos educadores e
sociedade, uma grande com a escola tal como estava organi-

zada. O movimento de criagio de uma nova escola esteve sempre relacionado ao

Assinale a alternativa que apresenta o conjunto de palavras que preenche correta-
mente as lacunas deixadas no texto apresentado.

a) politicas; preocupagio; aluno.

b) educacionais; alegria; poder econémico.

c) religiosas; expectativa; doutrinamento.

d) educacionais; insatisfagao; curriculo.

e) politico-educacionais; desconsideragio; governo.

3. Lipman concebeu e desenvolveu um programa educacional de Filosofia para
Criangas por ter constatado a necessidade disso a partir de suas experiéncias
como docente do Ensino Superior. Além da pratica docente, também desenvolveu
estudos e reflexdes com o intuito de buscar solugdes para os problemas encontrados.
Filosofia para Criangas foi o caminho delineado como possibilidade de resolugdo dos
problemas educacionais constatados por Lipman.

A partir disso, leia as assertivas a seguir e marque (V) para verdadeiro e (F) para falso.

Filosofia para Criangas foi construida em meio as discussdes por uma nova educagao.
Matthew Lipman foi fortemente influenciado por Paulo Freire.
O programa de Lipman apresenta aspectos da teoria de Dewey.

—~ A~~~
~— — — —

Filosofia para Criangas pretende desenvolver habilidades para um pensamento
de ordem superior.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de verdadeiro e/ou falso

a) V;V; V; V.
b)F; V; F; V.
o V;V; V; E
d)V; V; E; V.
e) V; F; V; V.
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Se¢ao 3.2

As habilidades do pensamento

Dialogo aberto

Vocé ja viveu experiéncias de alfabetizacdo com criangas depois de ter
se tornado adulto? Ja esteve presente em salas de alfabetizacéo, seja como
auxiliar, estagidrio ou mesmo professor? Uma experiéncia como essa pode
ser prazerosa ou ndo, mas com certeza sera inesquecivel. Se for prazerosa,
melhor ainda!

As avaliaces de larga escala demonstram que o Brasil tem um grande
déficit de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matemitica (que sdo as
disciplinas constantemente verificadas), mas o indice de analfabetismo nao
acompanha esses indices. As criangas aprendem a ler, mas ndo hd conhe-
cimento a partir da leitura feita. Matematica tem uma linguagem propria,
cheia de simbolos e regras, e muitos alunos ndo conseguem realizar ativi-
dades matematicas com autonomia.

Imagine que vocé é professor de um segundo ano do ensino fundamental
e percebe que seus alunos nao resolvem situa¢des-problemas corretamente,
mas realizam opera¢des de forma assertiva. Suponha que vocé tenha verifi-
cado que sabem ler e escrevem em hipdtese alfabético-ortografica. Quando
vocé explica e faz o passo a passo na lousa, as criangas chegam rapidamente a
solucdo, mas, sozinhas, parece que a situagdo nao se desenvolve.

A partir disso, vocé percebe que o que falta é a compreensdo do que
estdo fazendo e que explicacdes do padrdo que estavam sendo dadas nio
funcionam. Os conceitos matematicos e de Lingua Portuguesa sdo conhe-
cidos de seus alunos, mas o conhecimento que eles possuem estd mais
proximo de um treinamento para determinadas situagdes e, por isso, ndo
estdo conseguindo relaciona-los a novas situagdes. Como seus alunos conse-
guirdo transformar os conceitos aprendidos em habilidades? Como auxilia-
-los a desenvolver competéncias que os permitam aplicar os conhecimentos
adquiridos em diversos momentos? Quais propostas apresentaria para
auxiliar seus alunos nessa empreitada?

Nesta se¢do, discutiremos um pouco sobre algumas habilidades especi-
ficas e, assim, algumas pistas de como trabalhar na situagdo exposta estardo
disponiveis no texto.
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Nao pode faltar

Como visto anteriormente, na primeira se¢io desta unidade, o desen-
volvimento de habilidades cognitivas é um dos focos da Filosofia para
Criangas. Para que consigam atingir um pensamento que seja considerado
como “pensar bem’, essas habilidades devem ser mobilizadas e utilizadas em
diferentes situagdes. Contudo, as habilidades cognitivas e socioemocionais
nao acontecem de forma isolada, sequenciada ou obedecendo a uma linea-

ridade ou hierarquia.

“ Lipman alerta para o fato de que as habilidades sempre ocorrem
de forma integrada em cada contexto ou situagdo problematica
em que sdo exigidas. Dai, segundo ele, ndo é o caso de oferecer
aos alunos “treinos” relativos a cada habilidade, e sim contextos
problemdaticos nos quais as habilidades sdo exigidas integrada-
mente. O educador deve saber identificar as habilidades que
estdo sendo exigidas em cada situagdo, o seu emprego integrado
e ser capaz de oferecer mediagdo educacional, a fim de estimular
o desenvolvimento delas e o seu emprego cada vez mais compe-
tente. (LORIERI, 2002, p. 18)

Assim, para que o educador consiga identificar as habilidades exigidas
em cada situagdo, as habilidades cognitivas foram organizadas em quatro
grandes grupos que Lipman chamou de mega-habilidades: formagiao de
conceitos, tradugio, investigacdo e raciocinio.

Na sequéncia, cada uma delas serd melhor aprofundada e explanada.
E importante salientar que essa categorizagio e divisio é feita com fins
didaticos. Para que compreendamos melhor o que significa cada uma delas,
ndo podemos perder de vista que elas acontecem integradamente na vida e
nos contextos em que estamos inseridos.

Habilidade de formacao de conceito

Por meio das habilidades de formagdo de conceitos, as coisas e os fatos
adquirem sentidos. Os conceitos tornam-se ferramentas de compreenséo e
possibilitam a construgdo de novos conhecimentos. Conceitos sdo constru-
¢oes do pensamento a partir de algumas habilidades mais elementares. Sdo
formados por informagdes organizadas que culminam em uma ideia que
pode ser expressada.
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EQ'@ Exemplificando
! Pense em uma cadeira. Essa palavra, além de nomear um objeto é um

conceito, porque retine em siinimeras informagdes. Podem existir centenas
de cadeiras diferentes, mas o que nos faz olhar para qualquer uma delas e

saber que se trata de uma “cadeira” é o conceito embutido nelas.

Lorieri (2002) explica que podemos criar conceitos de duas maneiras:
em relagdo direta com o que serd conceituado (objetos, coisas, fatos, aconte-
cimentos) ou em relagdo indireta, por meio de outras pessoas e relatos de
interacdo direta. Salvador Dali criava conceitos em arte, e 0 contato com suas
obras influenciou designers a criarem outros conceitos em produtos ofere-
cidos no mercado de consumo. Um exemplo disso ¢ a seguinte obra:

Figura 3.1 | DALI, Salvador. Rosto de Mae West podendo ser usado como apartamento. 1934-
1935. Técnica: guache, grafite e colagem sobre pagina de revista

Fonte: http://www.ideafixa.com/oldbutgold/the-mae-west-room-a-sala-surreal-de-dali. Acesso em: 22 jan. 2019.

Dali se inspirou em uma diva de Hollywood para criar sua obra, e os
conceitos artisticos inspiraram outros profissionais que criaram novos
conceitos, como os produtos a seguir:
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Figura 3.2 | Perfume Laguna Figura 3.3 | Sofa Labios de Salvador Dali

4

Fonte: https://www.sephora.com.br/salvador- Fonte: https://decoracion.trendencias.com/salon/
dali/perfumes/feminino/laguna-feminino-eau- historia-del-sofa-labios-de-salvador-dali. Acesso em:
de-toilette-612. Acesso em: 22 jan. 2019. 22 jan. 2019.

Possuir conceitos permite a todos nos articula-los no processo de pensa-
mento, pois pensar é exatamente articular os conceitos e ideias ja possuidas,
estabelecendo relagdes, reproduzindo relagdes existentes ou criando novas
relaches entre os conceitos e/ou ideias. Assim, de acordo com Lorieri (2002),
as habilidades que compdem a mega-habilidade de formacéo de conceitos sdo:

6.

Assimile

Habilidade de explicar ou desdobrar o significado de
qualquer palavra;

Habilidade de analisar e esmiugar elementos que compdes
um conceito qualquer e de unir novos elementos, reconsti-
tuindo o conceito;

Habilidade de buscar significados de palavras em fontes
como diciondrios, enciclopédias, pessoas, e de adequa-los
ao contexto em que as palavras estdo sendo utilizadas;
Habilidade de observar caracteristicas essenciais para que
algo possa ser identificado;

Habilidade de definir algo e o que o torna inconfundivel.
(LORIERI, 2002, p. 28)

Uma das habilidades basicas no processo de formagdo de conceitos é

! ser capaz de definir. Por isso, as atividades escolares que exigem das
criangas a descrigdo, observagdo e nomeagdo de objetos auxiliam sobre-
maneira na conceituagao das coisas.
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Habilidade de tradugao

Quando contamos para alguém uma situacdo que aconteceu conosco,
ou quando dizemos com nossas proprias palavras alguma coisa que lemos
sem alterar o significado do fato ou leitura original, estamos traduzindo. De
acordo com Lipman, isso é semelhante as tradu¢des de uma lingua para outra
- a boa tradugdo é aquela em que o texto consegue passar fielmente as ideias
e os conceitos do original, para que seja compreendido por pessoas que ndo
falam o mesmo idioma que o autor.

Para conseguir realizar uma tradugdo, é necessario o envolvimento de
outras habilidades, como interpretar, parafrasear e analisar, e também as
habilidades que sdo necessérias para a formagdo de conceitos. No ambiente
infantil, as brincadeiras que sdo vivenciadas, como fazer de conta, imitar,
mimicas, telefone sem fio, entre outras, envolvem diversas habilidades neces-
sarias para a tradugéo.

A escola deve aproveitar essas brincadeiras no intuito de garantir aos alunos
uma aprendizagem mais efetiva e proxima de suas expectativas. Em relacio
a isso, algumas atividades escolares podem ser desenvolvidas tendo em vista,
além dos conhecimentos comuns, o desenvolvimento das habilidades.

E@ Exemplificando
! Quando se conta uma histdria as criangas e se solicita que desenhem o

que entenderam, ou quando se ensaia uma coreografia a partir de uma
musica para alguma atividade festiva, as habilidades de tradugdo estdo
sendo mobilizadas.

Em muitas situagdes de nossa vida cotidiana somos defrontados com a
necessidade de traduzir mensagens. Temos que compreender informagoes
que nos sao passadas por simbolos, olhares, expressdo corporal, “meias-pa-
lavras”. Essa capacidade de tradu¢do otimiza nossas relagdes com as outras
pessoas e possibilita a compreensdo das situagdes probleméticas, vislum-
brando possibilidades de resolugéo.

Atentar-se a essas habilidades deve ser uma tarefa considerada impor-
tante nas escolas. Justamente porque essas habilidades nos sdo tdo necessa-
rias na vida cotidiana é que se configuram como uma das tarefas mais impor-
tantes da escola, e é também por isso que nossos alunos precisam desenvol-
vé-las, aprendendo que existem vérias formas de se dizer uma mesma coisa.
E importante que leiam um contetido escrito por determinado autor e sejam
capazes de expressar o conhecimento adquirido sem realizar cdpias.
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Habilidade de investigacao

Diante de uma situagdo problemdtica, a busca por entender a situagdo
(suas causas, ocorréncias e consequéncias) no intuito de soluciond-la ou de
criar propostas de solugdo é o que constitui a investigagdo. Mas investigacdo,
além de ser a busca por solugdes que também pode resultar em fazeres passi-
veis de repeti¢do, também pode ser compreendida como a busca por solugdes
diferentes e/ou melhores.

o Reflita
Todos sabem que em locais com aglomeragBes, se houver algum

incidente, a primeira coisa a se fazer é manter a calma. Por que sera que
essa é a orientagdo dada?

Conforme ja mencionado em nossos estudos anteriores, o modelo de sala
ideal para Lipman ¢é a Comunidade de Investigagdo. Além dos motivos ja
expostos, a investigagdo ¢ uma mega-habilidade que envolve muitas habili-
dades cognitivas. Entre elas, cinco sao extremamente importantes e merecem
destaque. Sendo assim, vejamos cada uma delas

1. Observar bem: essa habilidade diz respeito a capacidade de perce-
bermos uma situagdo por completo (incluindo os elementos que
a compdem e os elementos que podem ser inseridos na situagdo),
permitindo que consigamos antever, resolver ou propor novas
relagdes. Uma atividade possivel para o desenvolvimento dessa
habilidade sdo os jogos de tabuleiro, em que cada lance deve ser feito
sequencialmente, pensando-se no lance seguinte que serd dado apos
o lance do adversario. Isso faz com que se observe toda a situagéo do
jogo, se antecipe as possiveis jogadas e se observe o comportamento
do adversario.

2. Formular questdes/perguntas relevantes: perguntar é o carro chefe
de uma investigacdo. Uma investigacdo, sé se torna tal quando,
a partir da observa¢do, uma questdo surge. Essa questdo sempre é
uma necessidade de descoberta. Todos sabemos perguntar, mas
nem sempre sabemos formular a pergunta. As vezes a crianga deixa
de perguntar algo que realmente tenha desejo de entender porque
sempre ouve que suas perguntas sdo “bobas”. Por isso, também é
papel da pessoa que coordena as situagdes de aprendizagem (profes-
sores, pais, cuidadores) proporcionar situagdes em que as criangas
sejam ensinadas a formular suas questdes. Na metodologia proposta
pelo programa Filosofia para Criangas - Educagdo Para o Pensar, ha
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um momento especifico para essa aprendizagem em todas as aulas.
Sempre depois da leitura, as criangas devem levantar as questdes
sobre a histdria, depois agrupar as questdes e formular novas a partir
desse agrupamento. Estudar as perguntas é um jeito de aprender a
perguntar.

Formular hipéteses: essa habilidade estd relacionada as possiveis
respostas as perguntas formuladas. E necessario que as criangas
saibam fazer suposigoes, inven¢des; que reflitam sobre as respostas
pensadas e verifiquem se sdo realmente possiveis de resolver/
solucionar as questdes.

Buscar comprovagdes: depois da formulagdo de hipoteses, elas
precisam ser testadas e comprovadas para se obter uma resposta/
solugdo real. E necessdrio comprovarmos nossos conhecimentos, e
eles nem sempre podem ser comprovados de maneira visual. Por
isso, sd0 necessarios argumentos consistentes, que expressem boas
razdes para o que se afirma. Uma forma de ensinar isso as criangas
¢ mostrando como autores fazem isso. Por exemplo, quando se
estuda um tipo de vegetagdo, os autores dos livros de geografia usam
argumentos para defini-lo e caracteriza-lo.

Dispor-se a autocorre¢do: nem sempre as hipoteses podem ser
comprovadas. As vezes as hipoteses sio plausiveis, mas o caminho da
comprovagiao conduz a outra chegada e, na verdade, a hipétese nao
se comprova. E muito importante que a autocorregio seja aprendida
para se manter a validade da descoberta. Se o(a) investigador(a) ndo
aprende a autocorrigir-se, pode sucumbir ao desejo de estar sempre
certo e manipular dados (ocultando alguns) para comprovar sua
pesquisa. E assim se cria uma fake news. Quem sabe se autocorrigir
tem mais chances de aprendizagem porque busca o conhecimento e
nao a autopromogao.

Habilidade de raciocinio

A capacidade de raciocinar pode ser definida como um processo de pensa-
mento pelo qual obtemos, a partir de informagdes que temos, novas informa-
¢bes. Quando pensamos e obtemos novas informagdes ou conhecimentos a
partir do estabelecimento de relagdes com informagdes anteriores, realizamos
uma inferéncia. Dessa forma, podemos dizer que raciocinar ¢ inferir conclu-
sdes pensando. E algo que fazemos constantemente no dia a dia. E um processo
que ocorre quando ainda somos bem pequenos (em idade).
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C@ Exemplificando
I Tenho um filho de trés anos que é alérgico a proteina de clara e de gema

de ovo. Um dia ofereceram para ele um pdo de queijo. Ele ia pegar e
eu disse que ele ndo podia porque era feito com ovos. Ele ndo pegou,
calou-se e ficou pensativo por uns instantes. Depois, levantou e voltou
com um copo de 4dgua que tomava muito lentamente. Tomava um gole
e olhava para mim. Eu perguntei a ele se ia tomar a agua ou ndo. Ele
respondeu que iria, mas que eu ndo podia porque tinha um ovo dentro
da dgua. Eu disse que ndo era alérgica a ovo e ele respondeu que dentro

Esse didlogo demonstra como ele foi relacionando informagées anteriores
e fatos vividos para concluir que a minha alergia também me impossibilita de
fazer coisas, assim como ele. Realizou inferéncia. Mobilizou sua habilidade
de raciocinio.

Inferéncia e raciocinio acontecem por pensamento, por isso dizemos que
se trata de processo mental. Ja a verbaliza¢ao desse processo, ou seja, o uso de
linguagem para expressar esse pensamento, ¢ chamada de argumento.

Embora consigamos separar inferéncia de argumento para explica-los e
conceitud-los, na pratica eles sdo simultdneos, acontecem juntos. Assim sendo, a
ocorréncia do binémio raciocinio/argumento pode ser observada em qualquer
faixa etaria. Quando argumentam, demonstram a ocorréncia do raciocinio.

As mega-habilidades estdo centradas no esfor¢o e na preocupagdo com
o desenvolvimento de um pensamento multidimensional (que é o pensa-
mento cuidadoso, criativo e critico a0 mesmo tempo). Assim, ao desen-
volver as mega-habilidades e aprofundar as habilidades que as compdem, os
alunos serdo cada vez mais competentes em relagdo as posturas esperadas
nas relagdes sociais e nas situagdes escolares, sendo capazes de pensar bem.

Sem medo de errar

Retomando o que foi dito anteriormente, a matemdtica tem uma
linguagem propria. Portanto, para que as criangas consigam um bom desem-
penho em matemdtica, precisam entender a linguagem. Isso requer desen-
volvimento da habilidade de tradugéo. Se seus alunos conseguem ler e sabem
efetuar operagdes matemadticas necessarias a resolugdo das situa¢des-pro-
blema apresentadas, so lhes falta compreender essa situagdo, por isso elas
precisam ser traduzidas, e quem deve traduzi-las é a prépria crianca. Ela
precisa ser orientada a descobrir o significado de todos os elementos que
estruturam tal situacgéo.
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Uma boa opg¢do nessas circunstancias é trabalhar com textos fatiados,
assim as criangas vdo conseguir ter acesso aos significados da situagdo por
partes e ndo se prender ao contexto inteiro (que traz muitas informagdes ao
mesmo tempo). Quando perceber que um aluno compreendeu a parte que esta
sendo posta em evidéncia, solicite que exponha aos demais. Depois de fazer
isso, pergunte se mais alguém gostaria de expor com suas proprias palavras.

Essa atividade requer tempo e trabalho de manter as criangas atentas as
falas das outras criancas, mas com o desenvolvimento das habilidades de
traduc;éo, esse tempo se mostrara como um ganho enorme, até mesmo para
a autonomia das criangas.

Avancando na pratica

Olhar, enxergar, ver

Descri¢ao da situagao-problema

Imagine a seguinte situacdo: vocé estd ministrando aulas para uma turma
de quarto ano do Ensino Fundamental e suas criangas sdo muito comuni-
cativas, opinam em tudo, para tudo tém um comentdrio, participam das
decisdes que os envolvem e também sio solidarias umas com as outras. As
professoras que trabalham na mesma escola dizem que vocé recebeu um
prémio, que sua sala é perfeita. Mas vocé nio se satisfaz com isso, pois sabe
que quando precisam escrever sobre qualquer coisa utilizam frases curtas
e muito simples. Vocé ja utilizou o recurso de pedir justificativas para as
respostas e leu, inumeras vezes, “Porque sim” ou “Porque ndo”. Percebeu que
falam e se posicionam a partir de suas proprias vivéncias, mas nio conse-
guem falar sobre coisas que ndo lhes sdo familiares.

Resolugio da situagao-problema

Nesse caso, atividades de observagio e descri¢ao seriam o ideal. Assim, as
criangas aprendem a observar coisas nao familiares (tornando-as familiares)
e aumentam seu repertorio linguistico ao buscarem palavras para realizar
a descrigio do que estd sendo observado. Podem ser expostos objetos,
paisagens, cartazes, antncios, tabelas, graficos e pessoas. Tudo depende do
que esta sendo trabalhado nas disciplinas que compdem o curriculo, pois
o desenvolvimento de habilidades deve estar sempre integrado ao conheci-
mento, nao pode ser um momento de treinamento.
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Faca valer a pena

1. Leia atentamente o trecho apresentado e, em seguida, avalie as asser¢des propostas

e arelagdo entre elas:

“Todavia, os trabalhos de Lipman e Sharp ndo se resumem a
uma abordagem formal do pensamento légico e destacam-se
de outras propostas pedagdgicas de estrito enriquecimento
cognitivo pelas suas dimensGes ética, estética, politica e, até,
existencial. Podendo ser concebido como um programa de
largo espectro, as competéncias criticas juntam-se outras valén-
cias do designado pensamento de multidimensional, nomea-
damente os pensamentos criativos, valorativo ou de cuidado
(caring). Acresce que a pratica filoséfica com as criangas extra-
pola os limites da sala de aula: tal como uma pedra atirada ao
rio, as comunidades de investigacdo filoséfica assemelham-se a
circulos concéntricos que, quando em funcionamento, irradiam
para esferas mais largas e integradoras, o que Ihes confere uma
importante dimensdo ética, social, politica e, até, civilizacional.
(CARVALHO, 2014, p. 71)

I. O pensamento multidimensional é um dos pilares do programa de Filosofia
idealizado por Lipman.

Porque

II.  Pensar sobre varias coisas a0 mesmo tempo nao é dispersao, é pensar multidi-
mensionalmente.

Considerando as proposi¢des apresentadas e a relagdo entre elas, assinale a alternativa
correta.

a) Iellsao proposigdes falsas.

b) Iellsdo proposicdes verdadeiras e a II é uma justificativa da L.

c) Tellsao proposi¢des verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da I.
d) 1éuma proposicao falsa e a II é verdadeira.

e) Iéuma proposi¢ao verdadeira e a II é falsa.

2.

O seu olhar agora

O seu olhar nasceu
O seu olhar me olha
O seu olhar é seu
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O seu olhar seu olhar melhora

Melhora o meu

(ANTUNES, Arnaldo. Seu olhar. Album: Ninguém, BMG 1995, faixa 9.)

Esse trecho da musica de Arnaldo Antunes ilustra muito bem como a comunidade

de investigagdo colabora para o desenvolvimento das habilidades de autocorregao.

Sobre a relagdo entre a musica e a mega-habilidade de autocorregao, assinale a alter-

nativa correta:

a)
b)

<)

d)

e)

O olhar de outro intimida o pensamento e, por isso, a pessoa se corrige.

O olhar de outro ajuda a compreender a partir de outras perspectivas e
reconhecer os erros.

O olhar do outro, principalmente dos mais experientes, devem ser tomados
como lei e um guia para a autocorregao.

O olhar do outro traz consigo sinais de aprovagao ou reprovagao de nossos atos. S6
pelo olhar dos outros entendemos que estamos desagradando. Isso é autocorregio.
O olhar do outro é autocorretivo na medida em que direciona o nosso para o
lugar correto quando estamos errados.

3. Em relagdo a importancia da pergunta no programa de Filosofia para Criangas,

avalie as proposigdes a seguir e marque (V) para verdadeiro e (F) para falso.

() Estudar as perguntas é um jeito de aprender a perguntar.

() Nem todos sabem perguntar e nem sempre sabemos formular a pergunta.

() A perguntaé o inicio de qualquer investigagio.

Considerando as afirmagdes apresentadas, assinale a alternativa que apresenta a

sequéncia correta de verdadeiro e/ou falso.

a) V; K E
b)EFE
AV V; V.
dFV;E
&) V;E; V.
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Se¢ao 3.3

Educar para o pensar

Dialogo aberto

Em nossos estudos anteriores, vocé pode ver que, apesar do grande
acesso de nossas criancas as informagdes e tecnologias, os indices de
educacio (que avaliam conhecimentos) sdo muito baixos em nosso pais.
Esses dados constam em relatérios nacionais (como o indice de desenvol-
vimento da educacdo basica - IDEB) e internacionais (como o Programme
for International Student Assessment - PISA), e se referem aos estudantes de
maneira generalizada, sem diferenciar alunos por deficiéncias, niveis econo-
micos ou sociais.

Vocé, em sua futura trajetdria docente, ird se deparar com as exigéncias
advindas desses relatorios e da insuficiéncia educacional refletida nas apren-
dizagens dos alunos. Assim, pense em vocé na seguinte situagio: é comego de
ano letivo; vocé ja ministrou cinco dias de aula para os alunos do quinto ano
do Ensino Fundamental e desenvolveu algumas atividades avaliativas para
efetuar um diagndstico das aprendizagens de seus alunos.

O sistema de ensino ao qual vocé tem vinculo empregaticio estabelece
metas a serem atingidas ao final de cada ano letivo. Vocé verificou que seus
alunos atingiram medianamente a meta proposta para o ano anterior e,
agora, precisa elaborar um planejamento para que, ao final deste ano, eles
atinjam satisfatoriamente as metas propostas para o quinto ano.

Vocé é um docente que se exige muito e se preocupa em possibilitar
aos alunos aprendizagens significativas e reais, principalmente, pelo fato de
estarem concluindo uma etapa da escolariza¢io e, no ano seguinte, iniciarem
uma nova etapa, em que o numero de professores se eleva e a permanéncia
desses com os alunos diminui. Ao constatar que seus alunos detém informa-
¢Oes superficiais sobre todas as disciplinas e que, quando precisam mobilizar
tais informagdes para solucionar problemas ou propor novas situagdes de
aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos, demonstram imensa dificul-
dade, vocé se preocupa com a metodologia que devera lancar mao no ano
que se inicia. De quais recursos precisara dispor? Como evidenciar as infor-
magdes que os alunos ja trazem e proporcionar novos conhecimentos?

Nesta secao vocé tera indicios de como resolver essas questdes. Estudard
formas de se ensinar a pensar e a pensar bem, como o conhecimento pode
ser produto de experiéncias e proporcionar novas experiéncias e novos
conhecimentos.
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N3o pode faltar

Filosofia para Criangas, como vocé teve a oportunidade de estudar, é uma
pratica pedagdgica que possibilita as criancas e aos adultos (tanto os que
interagem com as criangas que participam de experiéncias filoséficas como
os adultos que estas criangas virdo a ser) uma postura ética e cidada. Vocé
também estudou que, para se dedicar a filosofia e a discussio filosofica, é
necessdria uma certa organizacdo, como na disposicdo das pessoas, para que
se olhem ao dialogar, no tempo, nos temas, na propria fala e no didlogo em si.

Nio se trata de uma conversa informal sobre qualquer assunto. Trata-se
de um didlogo investigativo que pressupde a formagdo de uma comunidade
de investigacdo e o desenvolvimento, essencialmente, de habilidades cogni-
tivas, ou habilidades do pensamento. Essa organizacdo e metodologia tém o
intuito de, além do desenvolvimento de um “pensar bem” (ou pensamento
de ordem superior), contribuir para a construgido de uma sociedade mais
democratica e ética a partir do desenvolvimento da razao.

Pesquise mais

Virios filésofos, ao longo da histéria da humanidade, se preocuparam e
= refletiram sobre as formas que os homens costumam conhecer o mundo.

A prépria razdo foi objeto de reflexdo. O artigo indicado a seguir auxilia

na compreensdo de como a propria razao pode ser um artificio para ndo

nos emanciparmos, além de sobre a razdo instrumental. Confiral

SILVA, F. L. Conhecimento e Razdo Instrumental. Psicol. USP, Sdo Paulo,

v.8,n.1,p.11-31, 1997.

Contudo, nio hd garantia de que consigamos um caminho reto e certo
por meio da razdo, que nos conduza a civilizagdo e nos distancie da barbdrie,
ou seja, o desenvolvimento da razdo ndo implica/resulta necessariamente em
posturas éticas ou democraticas. Isso ocorre justamente por estarmos desen-
volvendo um tipo de racionalidade que chamamos de razdo instrumental.
Esse tipo de razdo é aquela que privilegia os meios que nos permitem atingir
resultados uteis e imediatos. Assim, pela razdo instrumental, os meios sdo
fetichizados, ou seja, as coisas ou as maquinas que nos permitem atingir
determinados objetivos (ou desejos) passam a possuir uma aura mistica.
Amamos mais essas coisas e essas maquinas do que as pessoas.

Verbete
FETICHISMO: (in. Fetishism- fr. Fétichisme, ai. Fetichismus; it. Feticism0).
Crenga no poder sobrenatural ou mdgico de certos objetos materiais
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(it. feticci; v. port. feitico - artificial). Mais geralmente, atitude de quem
considera animados os objetos materiais, e os tipos de religido ou de
filosofia baseados nesta crenga. Neste segundo sentido, esse termo
ndo é mais usado, por ter sido substituido por animismo (v.). Em geral,
os filésofos empregam essa palavra em sentido depreciativo; por
exemplo, Mach chamou de F. a crenga nos conceitos de causa e de
vontade (Vorlesungen, 1896, p. 269). Comte exaltara o F., por encontrar
nele alguma afinidade com o positivismo, porquanto ambos veem em
todos os seres uma atividade analoga ou semelhante a humana, e assim
estabelecem a unidade fundamental do mundo que se expressa na
teoria do Grande Ser (Politique positive, Ill, p. 87; IV, p. 44). Kant, por
outro lado, chamou F. a religido magica, de quem realiza certas ag¢Ges
que por si nada contém de agraddvel a Deus, nada tém de moral, com o
fim de obter favores divinos e satisfazer desejos pessoais. Neste sentido,
o sacerddcio é “a constituicdo de uma igreja em que reina o culto
fetichista, onde o fundamento e a esséncia do culto ndo sdo constituidos
por principios de moralidade, mas por disposi¢des FICCAO 440 FIGURA
estatutarias, regras de fé e observancias” (Religion, 1V, seg. 2, § 3).

ABBAGNANO, N. Dicionario de Filosofia. Sdo0 Paulo: Martins Fontes,
2007. p.439-440.

Um exemplo bastante atual desta fetichizagdo é o uso ininterrupto de
aplicativos de comunicagdo/redes sociais. Passamos mais tempo conectados
virtualmente a outras pessoas do que nos relacionando fisicamente. Nossas
relagdes passaram a ser midiaticas e com uma temporalidade diferente da que
se da no contato fisico, quando duas pessoas se relacionam presencialmente
e sem mediagdo. Essa temporalidade também nos torna reféns da técnica.

Dessa forma, a racionalidade que precisa ser mais explorada é a emancipa-
toria, assim como o objetivo da educagdo escolar. Porque a razdo emancipatéria é
a Unica maneira de termos o entendimento do que se passa conosco, é por ela que
compreendemos criticamente as experiéncias vividas, justamente por ser a razio
emancipatoria que estd comprometida com a existéncia humana — com os fins e
ndo com os meios. A escola, quando se dedica a ensinar a pensar bem, promove
condigbes para que o aluno desenvolva autonomia e busque sua emancipagio. A
Filosofia para Criangas e o ensino de um Pensar Bem, possibilitam a autocorre¢ao
e é desse tipo de habilidade que a sociedade democratica moralmente estruturada
precisa: cidaddos que saibam realizar autocritica e autocorre¢ao.

Assim, para se ensina a pensar, a pensar bem, a primeira coisa a se fazer
¢ ndo aceitar (negar) toda superficialidade. Para se pensar bem ¢ necessario
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ignorar a primeira impressao que se tem de qualquer coisa, é preciso aprofun-
damento. Além disso, temos que recusar as certezas absolutas e tudo aquilo
que se torna essencial por si mesmo (prevaléncia dos meios sobre os fins).
Essa recusa faz com que nossa consciéncia nao se submeta a manipulagdes,
ao conformismo e a naturalizagdo do que ndo pode ser tolerado.

Qooc. Reflita
Quando uma crianga vé outra chorando, costuma ficar desconfortavel. O
: comportamento muda, alguns tentam consolar, se importam uns com os
outros, embora a infancia seja a época de nossa vida em que o egoismo
é exacerbado.
O que faz com que os adultos (que também ja tiveram esse compor-
tamento de solidariedade na infancia) consigam assistir a noticidrios
sensacionalistas, ver tanta desumanidade, como se tudo aquilo fosse
ficgdo? Por que alguns choram com assassinatos em novelas e ndo se
comovem com noticias de assassinatos reais?

Essa aprendizagem e esse ensino intencional do pensamento de ordem
superior, ou de um Pensar Bem, ndo tém hora certa para comegar nem para
terminar. Deve ser um fluxo continuo. J4 na primeira infincia, precisamos ter
em mente que a educagio efetiva para o pensar bem serd aquela que conse-
guir manter a tensdo entre a adaptagio a vida e a criagdo do novo, que se faz
pela recusa acima indicada.

Sendo assim, aprendemos e desenvolvemos a racionalidade emancipa-
toria na medida em que compreendemos a vida e as circunstincias a que
estamos inseridos elaborando a¢des e comportamentos adaptativos que nos
permitam viver e sobreviver nas condi¢des que se apresentam. Além disso,
por compreender a vida e as circunstincias, também conseguimos recusar o
que ndo estd adequado e criar novas circunstancias, novos comportamentos,
novas ideias, novas maneiras de viver. Quando ndo conseguimos realizar a
recusa e simplesmente nos adaptamos ao meio, naturalizamos o inaceitavel e
nossa postura pende mais para a barbarie do que para a civilizagio.

EQ'@ Exemplificando
H Quando nascemos, estamos centrados em nods mesmos, em nossas

necessidades. Ndo ha regras. Para que aconteca a socializagdo é neces-
sario que introjetemos as normas do grupo em que vivemos. Esse

processo é arriscado e conturbado, pois a necessidade de aceitagdo
muitas vezes é imbuida do coletivismo perverso e resulta em atitudes
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como as de trotes universitarios, brigas de torcidas uniformizadas e
movimentos de segregagao.

A escola, precisa ensinar as criangas uma forma de pensar que as permitam
viver em comunidade mantendo suas proprias identidades, sem se dissol-
verem nesse todo criado pela coletividade. Desta forma, docentes e discentes
conseguirdo perceber a realidade como uma produ¢ido humana (pela histéria
e pela cultura) e ndo como fendmenos imutaveis, e conseguirdo, também,
vislumbrar maneiras de modifica-la.

A Filosofia para (ou com) Criangas é um caminho seguro para essa
empreitada. E a partir da experiéncia de pensar em comunidade, e pensar
bem, que a prépria coletividade se repensa, se corrige e se reinventa.

“E como experiéncia do pensar, a filosofia se nutre do singular, do
irrepetivel, da diferenca e do acontecimento inesperado, enfim,
ela ndo se da pelo reconhecimento ou pela redugdo do outro, do
diferente a uma dimensdo do mesmo. Dai o carater imprevisivel,
singular, intransferivel e individual, embora compartilhado, da experi-
éncia do pensar, que, na verdade, € um evento, um acontecimento
irredutivel a l6gica ou ao calculo. (FERREIRA JUNIOR, 2012, p. 17)

Por isso, a escola precisa entender a Filosofia como uma experiéncia de
pensar, ndo como uma aula puramente tedrica em que o professor expora um
tema e o aluno deverd assimilar ou reconhecer o fato como dado e imutével.
Nio é sé saber como pensaram os grandes Filosofos da nossa historia, é,
sobretudo, aprender a pensar a partir deles e de questionamentos sobre o que
eles pensaram.

Conforme Larossa (2002) a educagio tem sido pensada a partir do par
ciéncia/técnica ou do par teoria/pratica. Este ultimo pretende ser o aporte da
reflexdo e da emancipagao. Larossa, entdo, nos convida a pensar a educacio a
partir do par experiéncia/sentido. O autor se debruga sobre o verbete experi-
éncia e nos dd vérios indicios para entendermos como a escola e a educagiao
(de forma geral) devem conceber as situagdes de aprendizagem que devem
ser significativas para todos: docentes e discentes. De acordo com Larossa
(2002), a experiéncia precisa ser compreendida seguindo alguns aspectos:

1. Experiéncia é aquilo que nos acontece, que nos atravessa. O que
acontece ao redor nio é experiéncia, por isso estamos vivendo cada vez
menos experiéncias. Os motivos para essa pobreza de experiéncia sdo:
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Excesso de informagio - Larossa (2002) demonstra que quanto
mais bombardeados de informagdes formos, menores sdo as
possibilidades de experiéncia. O bombardeamento de informa-
¢Oes a que estamos submetidos em tempo integral nos ocupa de
tal forma que ndo temos tempo para experiéncias. Sabemos um
pouco de tudo, mas nada nos toca, nada nos acontece.

Excesso de opinido - Além do excesso de informagdo, hd um
imperativo de que o cidaddo contemporéneo precisa emitir uma
opiniéo sobre qualquer assunto sobre o qual tenha sido informado.

“Desde pequenos até a universidade, ao largo de toda nossa
travessia pelos aparatos educacionais, estamos submetidos a um
dispositivo que funciona da seguinte maneira: primeiro é preciso
informar-se e, depois, ha de opinar, ha que dar uma opinido
obviamente prépria, critica e pessoal sobre o que quer que seja. A
opinido seria como a dimensdo “significativa” da assim chamada
“aprendizagem significativa”. A informagdo seria o objetivo,
a opinido seria o subjetivo, ela seria nossa reagdo subjetiva ao
objetivo. Além disso, como reagdo subjetiva, é uma reagdo que
se tornou para nds automatica, quase reflexa: informados sobre
qualquer coisa, nds opinamos. Esse “opinar” se reduz, na maioria
das ocasides, em estar a favor ou contra. (LAROSSA, 2002, p. 20)

Falta de tempo - Tudo o que acontece, acontece rapido demais.
Um acontecimento é seguido de outro em grande velocidade, o
que faz com que ndo nos dediquemos inteiramente a nenhum
deles. Além disso, a obsessdo pela novidade nos impede de
estabelecer conexdes entre os acontecimentos instantdneos que
vivemos. Assim, nao hd experiéncia.

Excesso de trabalho - Outro fator que impossibilita a experi-
éncia é o excesso de trabalho. O sujeito informado, cheio de
opinides e em constante atividade, também deseja moldar o
mundo de acordo com o seu poder, seu saber e sua vontade, e a
forma de se fazer isso é pelo trabalho.

O sujeito da experiéncia ¢é alguém que se expde. Para termos uma
experiéncia é preciso certa passividade, paciéncia e receptividade. E
necessario estar disponivel, ter abertura para os acontecimentos.
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3. Experiéncia ¢ travessia e perigo. Larossa (2002) compara o sujeito
da experiéncia a um pirata. Viver a experiéncia ¢ atravessar o desco-
nhecido, ¢é langar-se em um novo caminho.

4. Experiéncia forma e transforma. Se atravessar o novo ¢ viver uma
experiéncia integralmente, entao, essa experiéncia forma uma nova
pessoa, haja vista que ndo somos seres prontos e acabados, estamos
em constante formagdo, e também transforma o sujeito da experi-
éncia e 0 meio em que este sujeito vive.

5. Experiéncia é uma paixdo, e ndo pode ser apropriada a partir da
légica da agdo. A experiéncia é captada a partir da reflexdo sobre si
(autorreflexdo) enquanto ser passional.

6. Experiéncia resulta em um saber, que acontece entre a vida e o
conhecimento. Este tipo de saber é diferente do cientifico e do saber
por informagdo. E um saber que resulta de fatores internos também.

7. Experiéncia ndo é experimento, o experimento é um teste que
busca um padrio e uma generalizacdo. A experiéncia é um aconteci-
mento singular e o conhecimento ¢é diverso, pois depende de fatores
internos/pessoais.

Assimile

A experiéncia de uma pessoa ndo configura aprendizado para outra pessoa.
! Aprendemos com nossas proprias experiéncias. Para aprender com a

experiéncia vivida por outra pessoa temos que revivé-las e, mesmo assim,

o conhecimento sera diferente do que viveu a experiéncia semelhante.

Se experiéncia ¢ aquilo que acontece conosco que nos toca, nos atravessa e nos
move, entdo, a experiéncia do pensar deve ser algo que nos toque, que nos trans-
forme e nos impulsione a modificar nossa propria existéncia. Desta forma, quando
se propde ensinar Filosofia para Criangas a partir de experiéncias filosdficas, o que
esta em evidéncia é a oportunidade de reflexdo profunda sobre questdes que sejam
importantes as criangas e aos adultos que pretendem dialogar com elas.

Nesse sentido, a comunidade de investigacdo é o local da experiéncia
coletiva. Todos estao vivendo o mesmo acontecimento no mesmo instante,
as informagdes e opinides expostas e manifestas numa comunidade de inves-
tigagdo vdo além dos fatos em sua superficialidade, as pessoas participantes
da narrativa e das falas apresentadas no didlogo se envolvem com os aconte-
cimentos e umas com as outras também. E, embora o acontecimento seja o
mesmo e seja concomitante, as experiéncias vividas sdo impares (e também
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individuais), os conhecimentos adquiridos com a experiéncia também.
Ainda, comparando ao conhecimento assimilado por meio de informagéo
e técnicas, podemos afirmar que este, o da experiéncia, é imensamente mais
significativo, justamente pelo fato de ser produzido e ndo somente adquirido.

O pensamento sobre a experiéncia e o saber dele derivado é o objetivo
de se propor Filosofia para/com Criangas. As habilidades descritas na secdo
anterior s6 serdo desenvolvidas e aprofundadas se os acontecimentos forem
signiﬁcativos, se constituirem realmente uma experiéncia.

Sem medo de errar

Vocé foi convidado a se colocar em uma situagdo hipotética de docéncia no
quinto ano do Ensino Fundamental, em que constatou uma insuficiéncia de
aprendizagens por parte dos alunos em relagdo aos conhecimentos constantes
do curriculo do ano anterior. Foi questionado sobre a maneira de conduzir as
aulas neste tltimo ano dessa etapa do Ensino Fundamental, a fim de que seus
alunos tenham de fato novos conhecimentos e efetivas aprendizagens.

De acordo com os estudos da sec¢do, é possivel vislumbrar um caminho
seguro. O da experiéncia (embora esta seja um langar-se ao desconhecido).
Ao proporcionar acontecimentos que tenham significado profundo para os
estudantes, vocé propiciard experiéncias reais e formativas, de maneira que
o que for aprendido sera consolidado e mobilizado em situagdes diversas e
semelhantes ao que foi experienciado. Além disso, ao proporcionar experién-
cias em comunidade de investiga¢do, os alunos compartilhardo varias formas
de se conhecer uma coisa. Aprenderdo na experiéncia da relagio humana.

Avangando na pratica

Nao poe o dedo que vai queimar

Descri¢ao da situagao-problema

Vocé vai com seus alunos a uma feira do conhecimento produzida por
uma universidade em sua cidade. Nela ha stands de varios assuntos e com
varios experimentos expostos, e, em um deles, ha exposi¢do de fisica e alguns
utensilios de laboratério para demonstragdo de experimentos sobre trans-
formacdo da matéria. Ha equipamentos de calor com avisos para ndo serem
tocados. Vocé diz a um aluno “xeretinha” para que ndo toque porque estd
quente e ele poderé se queimar. Mas ele toca mesmo assim e se queima. Nao
¢ nada grave, mas do6i. Vocé imediatamente diz: ndo me ouviu? Nao falei que
ia queimar? Ele responde: eu nunca mais fago isso! Depois de resolvida a
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situagdo, vocé repensa tudo o que aconteceu e nao fica em paz sem entender
porque ele fez aquilo. Porque a sua informagéo e a informagio escrita ndo
bastaram? O aluno ¢ tdo inteligente e esperto, como se sujeitou a isso? Vocé
precisa muito de respostas.

Resolugao da situagao-problema

O aluno disse que nunca mais fara isso. Provavelmente ele estd dizendo o
que de fato ocorrera. Ele adquiriu um conhecimento por experiéncia e esse
tipo de conhecimento é muito significativo. E claro que ndo é preciso que se
queimem sempre para entender que nio podemos pdr a mao em determi-
nados objetos. Mas, se a crian¢a ja se queimou de alguma forma, a mengao ao
ocorrido e a prépria adverténcia a possibilidade de experiéncia semelhante
inibe o comportamento. Isso acontece porque temos habilidade de relacionar
acontecimentos. Se essa habilidade nado for desenvolvida ou aprofundada,
certamente acontecimentos semelhantes serao recorrentes. Ao docente, cabe
proporcionar situagdes para que as relacdes entre acontecimentos sejam
pensadas e estabelecidas.

Faca valer a pena

1. Leia atentamente o trecho apresentado e, em seguida, avalie as asser¢des propostas

e a relagdo entre elas.

“A ciéncia moderna, a que se inicia em Bacon e alcanga sua formu-
lagdo mais elaborada em Descartes, desconfia da experiéncia.
E trata de converté-la em um elemento do método, isto é, do
caminho seguro da ciéncia. (LAROSSA, 2002, p. 28)

Assim:
I. O experimento deve prevalecer a experiéncia como a verdadeira forma de
conhecimento.

Porque

II. A experiéncia pressupde passividade, paciéncia e lancar-se ao desconhecido.

Considerando o contexto apresentado e as assergdes propostas, assinale a alternativa
que apresenta a relacdo correta entre elas.

a) Iellsao proposigdes falsas.
b) TIellsdo proposicoes verdadeiras, e a I é uma justificativa da I.
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¢) Iellsao proposicdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da I.
d) Iéuma proposigao falsa e II é verdadeira.
e) Iéuma proposi¢ao verdadeira e II é falsa.

2. Para desenvolver o pensar é proposto que, na escola, se desen-

volva de pensamento. A maneira ideal destas serem desenvolvidas e aprofun-
dadas é por meio de do pensar em comunidades de investigagao.

Assinale a alternativa que apresenta o conjunto de palavras que preenche correta-
mente as lacunas deixadas no texto apresentado.

a) inteligente; razdes; técnicas.

b) bem; habilidades; experiéncias.
¢) inteligente; habilidades; técnicas.
d) bem; habilidades; técnicas.

e) bem; razdes; experiéncias.

3.

Responder a perguntas nao respondo.
Perguntas impossiveis nao pergunto.
S6 do que sei de mim aos outros conto:
de mim, atravessada pelo mundo.

Toda a minha experiéncia, o meu estudo,
sou eu mesma que, em solidao paciente,
recolho do que em mim observo e escuto
muda li¢do, que ninguém mais entende.

(MEIRELLES, 2018, [s.p.])

Relacionando a poesia de Cecilia Meirelles e o estudo realizado, assinale a alternativa
que trata corretamente da relacdo entre conhecimento e experiéncia.

a) A ligdo que ela recolhe para si ninguém entende porque partiu de sua experi-
éncia e é singular.

b) Nao responde as perguntas porque cada um deve experimentar e conhecer por
si proprio.

c)  So conta de si mesma aos outros porque ¢ a unica coisa que conhece, o mundo
externo ndo é cognoscivel.

d) Ninguém mais entende sua ligio porque todo o estudo dela aconteceu em solidao.

e) A autora demonstra falta de habilidades sociais e impossibilidade de experiéncias.
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Unidade 4

Comunidades, investigacao e praticas
pedagogicas na filosofia para criancas

Convite ao estudo

Caro aluno, com esta unidade, encerramos nossos estudos em Filosofia
para Criangas e com criangas. Esperamos que esta tenha sido uma oportu-
nidade para criar em vocé o desejo de iniciar a carreira docente de maneira
democratica e dialogica. Nesta nossa tltima conversa, estudaremos um
pouco mais a teoria que embasa a pratica do filosofar na escola a partir de
situagdes reais. Vocé terd contato com relatos de experiéncias docentes e
infantis vividas e, juntos, analisaremos e entenderemos as situa¢des a partir
de referéncia tedrica.

A seguir, narraremos uma situagdo-problema baseada em uma experi-
éncia real, ocorrida em 2018, em uma cidade do interior de Sao Paulo,
colocando vocé como protagonista.

Vocé é professor de uma turma de quarto ano do ensino fundamental,
de uma escola localizada em bairro periférico de uma cidade com mais
de 140 mil habitantes. Sua escola fica em uma regido de alta vulnerabili-
dade social. Seus alunos sdo filhos de presididrios, em situagdo de pobreza,
e alguns com histérico de abuso e violéncia. Além dessas caracteristicas
sociais, vocé tem uma aluna com deficiéncia intelectual e outra com
ma-formagdo dos membros (além de problemas emocionais decorrentes
de sua aparéncia). O convivio com eles, logo nos primeiros dias, ja fez com
que vocé percebesse o grande potencial de aprendizagem e o repertério de
vivéncias que traziam.

Vocé estudou o tema filosofia para criancas e tinha receio de trabalhar
com metodologia diferente da dos colegas da escola. Uma universidade da
sua cidade comega a desenvolver um projeto de extensdo em filosofia para
criangas na sua escola e vocé pede para que aconteca na sua sala, dispondo-se
a coordenar, também, as experiéncias.

No entanto, muitas daividas permeiam seus pensamentos. Vocé nio
sabe ao certo como pdr tudo o que aprendeu em pratica. Como viabilizar o
filosofar dentro de uma estrutura estabelecida pelo sistema educacional em
que esta inserido?



Nesta unidade, veremos como tudo isso se delineia a partir de praticas
ja realizadas e relatadas. Vocé percebera e terd informagdes acerca das estra-
tégias para o trabalho em sala de aula, bem como formas de organizagdo e
avaliagdo dessas praticas.

Ainda temos um caminho a prosseguir até o fim desta jornada - que
pretende ser o inicio de muitas outras; afinal, o conhecimento é inesgotavel e
a educacdo acontece em movimento.



Secao 4.1

Da teoria a pratica

Dialogo aberto

Vocé ja deve ter presenciado, ao longo de sua vida estudantil, pessoas com
diferentes dificuldades de aprendizagem tendo de supera-las em diversos
ambientes, inclusive nos escolares.

Imagine que vocé é o professor da situagdo apresentada no inicio desta
unidade. Além das iniimeras situagdes de conflito geradas pelas condigoes
sociais, econdmicas e emocionais de seus alunos, vocé precisa lidar também
com a promogao de aprendizagem de uma aluna com deficiéncia intelectual
incluida em sua turma, que tem 32 alunos matriculados.

Essa crianca 1é de maneira razodvel, tem boa articulagdo do corpo e sua
fala ndo apresenta problemas. Contudo, tem imensa dificuldade em compre-
ender informacdes conceituais. Consegue manipular e aprender por meio do
concreto, mas as representacdes e a propria expressdo de coisas abstratas sdo
o seu grande desafio.

Em face dessa situa¢@o e da sua responsabilidade em fazer com que todos
os alunos avancem em suas trajetdrias de aprendizagem, de que maneira vocé
pode conduzir as aulas, garantindo a participa¢do de seus alunos de maneira
inclusiva?

Se a sua pretensdo é formar cidadaos criticos, democraticos e autbnomos,
como pode contribuir para a formagao dessa aluna em especial?

Esta se¢do traz alguns pontos importantes sobre concepgio de ensino
e aprendizagem, democracia e filosofia que podem auxiliar vocé a pensar
praticas educativas que, além de propiciar um pensar bem, também sejam
inclusivas.

N3o pode faltar

Como exposto no inicio desta unidade, estudaremos a filosofia para
criangas e com criangas a partir de praticas vivenciadas e relatadas. Uma
dessas praticas se deu a partir de um projeto de extensdo universitaria reali-
zado em uma escola publica (da rede municipal de ensino), em uma cidade
do interior do estado de Séo Paulo, com pouco mais de 140 mil habitantes.
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A sala de aula que recebeu o projeto foi um quarto ano do ensino funda-
mental. A turma era composta de 32 alunos com idade entre 9 e 10 anos,
e quatro professores regentes (pedagoga, professor de Inglés, professor de
Artes e professor de Educagdo Fisica). Por ocasido do projeto, mais uma
professora se juntou a turma.

A professora regente (pedagoga) ja tinha o habito de organizar a turma
em circulo para trabalhar o eixo oralidade no que se referia ao curriculo
de Lingua Portuguesa (e depois permanecia assim nas outras disciplinas
também).

Figura 4.1 | Organizagdo da sala de forma circular

Fonte: acervo da autora.

Como essa professora explorava bastante a linguagem oral, os alunos ja
estavam acostumados com as mudangas de lugar das carteiras (isso ndo era
motivo de desordem) e com o fato de precisarem esperar o outro falar, para
que fale um de cada vez.

Contudo, essa fala intercalada, que respeitava a vez do colega, nao se
estruturava enquanto didlogo. Eram falas direcionadas a professora, e uma
fala ndo se relacionava com a fala anterior.

A instauragdo de um didlogo real, a partir do qual os alunos se interes-
sassem pelo que os outros tinham a dizer, era uma preocupacio especial dos
professores da turma.
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“[...] a crianga tem [sic] de passar por um processo de transi¢do
em que verbalizam diversos modos de abordar um determinado
topico para preparar o seu maquinario intelectual. Tém que tentar
expressar as suas ideias [sic], escutar os comentdrios, superar a
sensacdo de que o que tem para dizer é absurdo ou irrelevante
testando a ideia [sic] para aprender com as experiéncias do grupo
e comegar a ficar animada a medida que as implicagdes do tema
forem surgindo. Somente ai é que a tarefa proposta, pelo professor,
comega a lhe aparecer apaixonante. (LIPMAN,1994, p. 45)

Todas as escolas (privadas, publicas e confessionais) apresentam queixas
sobre criancas que conversam demais. Na escola que estd sendo exposta nesta
unidade de estudo, ndo ¢ diferente. Os professores, desde o inicio do ano,
queixavam-se a respeito da conversa interminével dos alunos. Diziam que era
bem dificil dar aula porque eles, além de falarem sem parar, ndo prestavam
atengdo nas aula, e que a sala era muito numerosa, impossibilitando a atengio e
oatendimento adequado as criangas com deficiéncia intelectual e ma-formagao.

boc Reflita

Se as criangas falam sem parar sobre inimeros assuntos, como pode ser
'

tdo dificil manter um didlogo organizado e coletivo em sala de aula?

No caso dessa turma, a pedagoga, que é a professora que permanece
durante o maior nimero de aulas com os alunos, resolveu experimentar
a organiza¢do em circulo porque entendia que, para conversar respeitosa-
mente, é necessario que os interlocutores se olhem. Entendia também que s6
aprenderiam o dialogo dialogando.

Isso remete a uma importante relacdo entre os estudiosos Lipman e
Dewey (citada na unidade anterior). O pressuposto da professora também ¢é
um pressuposto nas experiéncias de filosofia com criangas, em que a apren-
dizagem se da por meio da propria experiéncia.

Dewey definia a educagdo como uma das maneiras de se refinar a experi-
éncia do aluno na medida em que era possivel reorganizar, reconstruir essa
experiéncia por meio de estratégias didaticas e enriquecer tal experiéncia
prévia. Dessa forma, ndo se dd somente o enriquecimento das experién-
cias prévias e escolares, mas os alunos aprendem a fazer essa reorganizacéo,
reconstrugio e esse enriquecimento em suas futuras experiéncias.

Assim, de acordo com o pensamento de Dewey, a escola precisa fornecer
aos alunos mecanismos necessdrios para que ele consiga relacionar as
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experiéncias de sua vida nos diferentes tempos vividos (passado, presente e
futuro), além de estabelecer relagdes entre as suas proprias experiéncias e as
experiéncias das outras pessoas (também nos diferentes tempos).

C@ Exemplificando
I A educagdo para o transito é um exemplo das relagdes entre experién-

cias individuais e sociais. A crianca que olha para os dois lados antes de
atravessar a rua e, além disso, opta por fazé-lo sobre a faixa de pedes-
tres consegue relacionar suas proprias experiéncias de pedestre com as
informacgGes de perigo (atropelamento e morte, por exemplo) que foram
obtidas a partir de experiéncias vividas por outras pessoas.

A professora, em conversa com a pesquisadora do projeto de extensdo
universitdria, relatou que olha para seus alunos como sobreviventes, disse
que sdo resultados das duras condigdes sociais em que vivem. Salientou que a
falta de didlogo entre os alunos, muitas vezes, cria um ambiente de embates e
que, nessas condi¢des, entende que o curriculo e a aprendizagem dos conhe-
cimentos académicos sdo secundarios tanto para os alunos quanto para os
professores. Nesse caso, a professora parece estar utilizando do bom senso.

“O meu bom senso me adverte de que ha algo a ser compreendido
no comportamento de Pedrinho, silencioso, assustado, distante,
temeroso, escondendo-se de si mesmo. [...]. O meu bom senso
ndo me diz o que é, mas deixa claro que ha algo que precisa ser
sabido. [...].

E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspei-
toso, no minimo, de que ndo é possivel a escola, se na verdade,
engajada na formagdo dos educandos educadores, alhear-se das
condigGes sociais culturais, econémicas de seus alunos, de suas
familias, de seus vizinhos.

Ndo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu
ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam
em consideragdo as condigdes em que eles vém existindo, se ndo
se reconhece a importdncia dos “conhecimentos de experiéncia
feitos”. (FREIRE, 1996, p. 32)

Assim como Paulo Freire pode ser citado em relagdo ao posicionamento
da educadora mencionada por defender uma educagio para a emancipacao,
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autonomia e libertagdo, também é possivel que pensemos na atitude da
professora a luz do pensamento de Lipman e Dewey.

Ambos eram contrarios a concep¢do de ensino e aprendizagem que se
centrava na transmissao de contetidos por nio proporcionar um posiciona-
mento ativo dos alunos nesse processo. Isso ndo significa, de maneira alguma,
que desprezavam o conhecimento. Assim como Dewey, Lipman também
considerava o conhecimento como mecanismo de enriquecer o pensamento
dos alunos, além de aprimorar a capacidade de realizar julgamentos.

Partindo desse ideal de educagdo é que, tanto para Dewey como para
Lipman (e, posteriormente, todos os professores que se dedicam ao filosofar
com criangas), a filosofia se delineia como a disciplina fundamental para
problematizar a experiéncia.

Contudo, o destaque e a centralidade do processo educativo, para Dewey;,
deve ser a experimentagdo; ou seja, a experiéncia promovida e controlada pelas
ciéncias. Assim, encontramos um pequeno distanciamento entre Lipman e
Dewey. Experiéncia e filosofia estdo juntas, mas para um a filosofia é a metodo-
logia educativa essencial, e para o outro, ¢ o método cientifico que é essencial.

Assimile

Como foi exposto anteriormente, nesta disciplina, o conceito de experi-
! éncia vai além da experimentacdo. Ele deve ser entendido como aquilo

que nos atravessa, que nos toca e nos mobiliza em dire¢do a compre-

ensdo do que foi vivido.

E nesse sentido, essa experiéncia é que foi escolhida pela professora da
situagdo relatada aqui como a pega central do processo de ensino e apren-
dizagem. Ela, com ajuda dos outros professores e da coordenagio escolar,
organizou um “programa de auditério” em que os alunos seriam os protago-
nistas de todas as etapas de produgéo.

Figura 4.2 | Apresentacdo do programa

Fonte: acervo da autora.
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Figura 4.3 | RegiGes do Brasil (clima e curiosidades)
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Fonte: acervo da autora.

Semanalmente, os alunos se reuniam para decidir, elaborar, discutir e
organizar o roteiro e a apresenta¢do que foi feita mensalmente para outras
turmas e até para familiares. Eles precisavam articular os conhecimentos
adquiridos em todas as disciplinas para expor, de maneira atrativa e com
clareza, a mensagem que desejavam transmitir.

Quando, por exemplo, decidiram fazer comentarios sobre o clima (e ndo
ler a previsdo do tempo no jornal), precisaram articular o conhecimento de
Geografia, Matematica e Arte para que os espectadores tivessem uma experi-
éncia original com o conhecimento.

Além disso, as competéncias individuais comegaram a ser valorizadas
e destacadas, deixando de dar o lugar de evidéncia para as dificuldades e
os conflitos.

Asabordagens deveriam conciliar os acontecimentos de suas vidas cotidianas
e as aprendizagens objetivadas pelo curriculo, pelas aulas das diferentes disci-
plinas e por pesquisas autdnomas. O processo de elaboragao foi sempre proble-
matico por envolver os alunos de maneira intensa. Eles demonstravam um
grande afd em defender suas ideias e opinides e pouca consideragdo em relagiao
as ideias e opinides dos outros. Mas estavam dispostos ao trabalho coletivo.

Esse processo democratico de estruturagdo das situagdes de ensino e
aprendizagem ¢é valorizado e destacado nas préticas de filosofia para criangas
e com criangas (conforme ja destacado em todos os nossos estudos) e também
estd presente no idedrio de Lipman e Dewey.

A relacdo entre educagdo e democracia defendida por Dewey funda-
menta a defesa de Lipman de que somente a partir da vida em democracia é
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que existe a possibilidade de problematizar as experiéncias vividas, recrian-
do-as em seus diversos aspectos.

Sendo assim, a escola precisa ser o espaco de democratizagdo na vida de
seus alunos com o intuito de favorecer a compreensdo da sociedade. Pensar
democraticamente requer que se tenham experiéncias democraticas.

“As regras e os principios do pensar aparecem sempre ligados a
experiéncias que as criangas estdo vivendo: pergunta-se o que
significa pensar para em seguida indagar quanto e como se pensa
numa escola, para que ir a escola e como deveriam ser as escolas;
constatam os preconceitos que habitam no pensar de muitos adultos
e entdo perguntam-se quantos preconceitos existem na sua prépria
escola; aprendem o valor do didlogo no processo do conhecimento
e exigem o didlogo como modo de fazer frente aos problemas que se
apresentam na escola e fora dela. (KOHAN, 1998, p. 86)

Lipman, ao propor e desenvolver seu Programa de Educagdo para o
Pensar - Filosofia para Criangas, valoriza a relacdo da escola com a ac¢do
democratica, considerando a aptiddo humana a pratica filoséfica.

Entéo, a filosofia, além de possibilitar um pensamento de ordem superior
e da formagdo do sujeito critico, criativo e autdbnomo, possibilita uma unici-
dade no conhecimento pretendido pela escola que, por questdes estruturais e
funcionais, acaba sendo segmentado e diluido no curriculo escolar.

Dessa forma, o ndo empenho em considerar as argumentagdes dos
outros, aos poucos foi sendo diminuido. Paulatinamente, e com intervengao
docente, as criangas passaram a valorizar ideias diferentes das suas e a
entender o planejamento das atividades como uma agio colaborativa, e ndo
mais uma competi¢do de quem tinha a melhor ideia.

Note que esse movimento de democratizagdo do planejamento de situa-
¢oes de ensino e aprendizagem foi desencadeado pela professora regente
(pedagoga), e ndo somente pela experiéncia filoséfica que foi planejada e
desenvolvida com a turma.

Esse dado nos possibilita compreender melhor a poténcia da prética
filosofica na escola. A professora regente (pedagoga) trabalhou em todas as
aulas com uma postura democratica e uma metodologia com viés filoséfico.
Embora nunca tenha dito as criangas “Agora vamos fazer filosofia” (e eles
nem sabiam o que esse termo significava), ela organizava a sala em circulo,
esforcava-se para que falassem cada um na sua vez e ouvissem com atengao
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o que os outros diziam. Quando a pesquisadora iniciou as atividades de seu
projeto, teve maior ambiéncia para a experiéncia filoséfica.

A instauragdo de uma comunidade de investigacdo, como exposto
anteriormente nesta disciplina, ndo é uma agdo imediata e simples. Requer
organizagdo e disposi¢do docente, planejamento, aceitagdo de pensamentos
divergentes, além de demandar tempo.

Como vimos nesse exemplo, o tempo pode ser encurtado se a postura
docente for filoséfica.

Sem medo de errar

Retorne a situa¢do apresentada em que vocé tem uma aluna que 1é de
maneira razodvel, tem boa articulagdo do corpo e sua fala ndo apresenta
problemas. Contudo, tem imensa dificuldade em compreender informa-
¢Oes conceituais. A partir disso, vocé, enquanto professor, trazia questoes
sobre como fazer com que todos os alunos avancem em suas trajetdrias de
aprendizagem. De que maneira vocé pode conduzir as aulas garantindo a
participacdo de seus alunos de maneira inclusiva? Como contribuir para a
formagéo dessa aluna em especial, proporcionando condi¢des para a critici-
dade, criatividade e autonomia?

Uma solugio possivel é a que foi adotada pela professora na experiéncia
que originou esse relato. Possibilitar um pensamento organizado, critico e
criativo a uma crianga justamente com deficiéncia intelectual é um grande
desafio para qualquer professor.

No caso apresentado ao longo do texto, a organizagio de trabalho
coletivo, decidido e projetado de maneira democrdtica, possibilitou a parti-
cipagdo ativa da aluna, que pode interagir e vivenciar algumas experiéncias
que consolidaram conhecimentos abstratos.

A sugestdo, entdo, é que se utilizem diferentes linguagens para todos os
conceitos a serem trabalhados, além de realizar agrupamentos que permitam
a aluna a parceria produtiva. Ou seja, que a colaboragdo de outros alunos
com diferentes vivéncias e diferentes niveis de aprendizagem corroborem
para um aprofundamento de conhecimentos.
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Avangando na pratica

Desinteressados, apaticos. Sera?

Descri¢ao da situagao-problema

Imagine a seguinte situagdo: vocé tem uma sala numerosa, com alunos
em defasagem de aprendizagem e que, no ano anterior, tiveram uma rotativi-
dade grande de professores porque a professora titular se aposentou e parou
de dar aulas. Nao foi contratada uma nova professora, e varias a substituiram
eventualmente. Vocé tenta promover com eles discussdes e atividades mais
ludicas, mas parece que nada do que vocé propde causa-lhes interesse. Vocé
varia os temas e eles ndo se envolvem. Que outras estratégias vocé poderia
utilizar para resolver essa situagdo?

Resolugio da situagao-problema

Um dos motivos pelos quais os alunos ndo respondem as suas expecta-
tivas, provavelmente, é o fato de ndo participarem da proposi¢do dos temas
e das atividades. Estdo sempre em uma posi¢ao passiva — a a¢do aparenta
ser papel do professor. Permitir que as criangas participem da escolha dos
assuntos que lhes interessa; além de envolvé-los ativamente no processo de
construgdo de novos conhecimentos também permite que o professor acesse
as experiéncias e vivéncias de seus alunos - compreendendo seus limites,
suas dificuldades e necessidades educacionais.

Faca valer a pena

1. AFilosofia éuma disciplina que trabalha essencialmente com o ;

ela é importante na educagio por propiciar, de acordo com Dewey e Lipman, a capaci-
dade de as vividas e recrid-las.

Assinale a alternativa que preenche corretamente as lacunas.

a) conhecimento; aprofundar; certezas.

b) pensamento; problematizar; experiéncias.
¢) julgamento; questionar; incertezas.

d) pensamento; experimentar; vivéncias.

e) cérebro; qualificar; atividades.

2. “O impacto das praticas autoritarias e antidemocréticas nas insti-
tuicGes ocorre paulatinamente.”
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Essa frase foi escrita por Boaventura, socidlogo e diretor do Centro de Estudos Sociais
da Universidade de Coimbra, ao realizar uma analise do cendrio politico brasileiro.

Considerando o contexto citado, é possivel pensarmos nessas praticas especifica-
mente em relagdo a educagdo? Assinale a alternativa que responde corretamente a
pergunta.

a) Sim, e sem ressalvas.

b) Sim, mas com muitas ressalvas.

¢) Nao, a educagdo é democritica por exceléncia.

d) Nao, com priéticas autoritarias nao é possivel educagao.

e) Sim, mesmo porque a educagdo é preestabelecida e, por isso, antidemocratica.

3. Semanalmente, os alunos se reuniam para decidir, elaborar, discutir e organizar
o roteiro e a apresentagdo que foi feita mensalmente para outras turmas e até para
familiares. Eles precisavam articular os conhecimentos adquiridos em todas as disci-
plinas para expor, de maneira atrativa e com clareza, a mensagem que desejavam
transmitir.

Assim:

I. O didlogo colaborativo, critico e criterioso deve se tornar instrumento de trabalho
discente.

Porque

II. Essa prética/ferramenta favorece o envolvimento dos alunos com o conhecimento
pretendido em aula.

Considerando o contexto apresentado e as assergdes propostas, assinale a alternativa
que apresenta a relacdo correta entre elas.

a) I e II sdo proposigdes falsas.

b) I e IT sdo proposi¢des verdadeiras, e a II é uma justificativa da L.

c) I e II sdo proposigoes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da L.
d) I é uma proposicao falsa e a II é verdadeira.

e) I é uma proposicao verdadeira e a II é falsa.
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Secao 4.2

Metodologia de ensino e aprendizagem

Didlogo aberto

Convidamos vocé a resgatar a situagdo apresentada no inicio dos estudos
desta unidade, na qual vocé se coloca na posi¢do de professor de uma turma
de criangas de quarto ano em situagdo de vulnerabilidade e com duas alunas
com deficiéncia.

Imagine que uma delas, que tem problemas de ma-formagdo dos
membros inferiores e superiores, e apresenta problemas emocionais devido
a isso, ndo demonstra o desenvolvimento da aprendizagem da forma como ¢é
esperado para o ano do ciclo.

Ela é bastante timida e quando apresenta algum tipo de dificuldade em
realizar a atividade proposta, chora bastante. Além disso, a aluna também
vem se ausentando bastante das aulas. Diante disso, vocé conversa com a
mde da crianga e ela informa que a menina se queixa de ndo entender as suas
explicacdes, e que ndo consegue perguntar, pois sente-se envergonhada e s6
consegue falar que ndo entendeu.

Agora vocé sabe que essa crianga muitas vezes nao entende as suas propo-
sicdes e para que ela aprenda com vocé, precisard se fazer entender. Vocé
precisa investigar exatamente o que ela ndo entende e identificar quais sdo as
lacunas em sua aprendizagem para poder alavancar o desempenho escolar
dessa aluna. De que forma e por meio de quais estratégias didaticas vocé
pode fazer isso?

Nesta secdo, vocé encontrara subsidios para pensar em estratégias e
maneiras didaticas de lidar com a situagdo apresentada a partir da filosofia
para criangas.

Ndo pode faltar

Como vimos na experiéncia relatada anteriormente, em uma sala de aula,
o que hd de mais comum sdo criangas que falam a todo momento. E isso,
muitas vezes, ¢ a principal queixa dos professores. Contudo, como pudemos
perceber, também a partir do relato, é que essas criancas que falam demais
também demonstram dificuldade para o didlogo coletivo. Ndo conseguem
conversar em um grupo com a mesma fluéncia que conseguem conversar
com o colega ao lado.
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Isso acontece por iniimeras razdes, relacionadas a constitui¢cdo da subje-
tividade de cada pessoa. A mais comum, porém, ¢ a timidez (pelo menos a
maioria das pessoas que ndo consegue fluéncia na conversagiao em grupo
alega ter vergonha ou medo de falar em publico).

Pensando em um grupo formado pela situacdo formal de sala de aula,
esse receio pode ser maior devido ao fato de estarem reunidas por critérios
institucionais, e ndo por amizade ou por quererem estar juntos.

Nio podemos nos esquecer de que didlogo é uma prética social. Isso
quer dizer que foi construido pela humanidade ao longo de sua existéncia.
Portanto, ndo nascemos sabendo, precisamos aprender e, se é uma pretensdo
escolar, a escola e os professores também sdo responsaveis por ensinar e
auxiliar as criangas na aquisicdo desse conhecimento/habilidade.

Q:,oo Reflita
A professora, em parceria com a pesquisadora, optou por se dedicar
! a experiéncia filoséfica como maneira de propiciar a aprendizagem do
didlogo a seus alunos. Embora seja um modelo ideal, também ha outras
formas de propiciar o aprendizado do didlogo. Um professor criativo
seria capaz de propor varias atividades para isso. Vocé consegue pensar
em uma? Como vocé faria?

E claro que a escola ndo deve ser a encarregada de ensinar tudo, lembrando
que:

Talvez a pior tentagdo a que sucumbiu a pedagogia tenha sido
aquela que lhe oferecia ser a dona do futuro e a construtora do
mundo. Porque, para fabricar o futuro e construir o mundo, a
pedagogia tinha de dominar primeiro tecnicamente (pelo saber
e pelo poder) as criangas que encarnavam o futuro por vir e o
mundo por fabricar. (LARROSA, 2003, p. 196)

Mas quando se trata de uma aprendizagem social e historicamente construida
que se espera dos alunos para fins escolares (e o didlogo é s6 um exemplo), entdo
é papel da escola, sim (mas nao somente dela), promover esse aprendizado.

Professores queixam-se de que seus alunos ndo sabem pegar no lapis
corretamente, ndo sabem ler, ndo escrevem o préprio nome, e usam essas
questdes como justificativas para ndo saber por onde comegar o trabalho
educacional com tais alunos. No entanto, essas dificuldades devem ser utili-
zadas como ponto de partida, pois deve-se trabalhar justamente aquilo que
ainda nao tiver sido compreendido pelo aluno.
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No caso especifico de filosofia para/com criangas, alguns aprendizados e
habilidades precisam ser ensinados e aprendidos, como vimos anteriormente:
organizar-se no circulo, falar na sua vez, respeitar a fala do outro, manter sua
fala e seu pensamento no tema e nas questdes que estao postas, etc.

Uma habilidade extremamente importante, que aparentemente é inata,
mas que na verdade precisa ser ensinada, é a de formular questoes.

Nos conhecemos o mundo por meio da observagdo e do questionamento
sobre ele. Um bebé, antes de completar seu primeiro ano de vida, ja comega
a observar 0 mundo ao seu redor e imitar as pessoas com quem convive;
quando adquire a fala, comeca a perguntar “o que ¢ isso?”, “o que faz?”,
buscando compreender e conceituar as coisas e os objetos; mais tarde, entre
3 e 4 anos, comega a perguntar o porqué de tudo (das agoes, das coisas, das

falas, das decisdes, da sua propria rotina), buscando estabelecer razdes.

Assim, podemos perceber que o ato de perguntar é inerente & nossa
natureza. Mas as perguntas rudimentares (essas que foram exemplificadas
com o bebé) sio feitas como um mecanismo de sobrevivéncia e adaptagdo ao
meio. Ndo sdo simplesmente filosdficas por se tratarem de perguntas.

Héa uma maxima que diz que, na filosofia, as perguntas sio mais impor-
tantes do que as respostas. Considerando o contexto escolar, precisamos
refletir sobre quais perguntas sdo essas. Qualquer pergunta é mais impor-
tante do que qualquer resposta?

Juliana Mer¢on, em sua dissertagdo de mestrado (LESTANI, 2001),
analisou os varios papéis que as perguntas costumeiramente desempenham
na escola. Ela demonstrou que ha os seguintes tipos de perguntas:

o Perguntar disciplinador.

e Perguntar imitativo.

o Perguntar confirmador.

o Perguntar investigativo (pensar criativo).

o Perguntar problematizador (pensar questionador).

(@ Exemplificando
! Quando um professor pergunta a um aluno que estd fora de sua cadeira:

“E ai seu lugar?”; na verdade, ele quer dizer ao aluno que deve voltar
para seu lugar, que ambos sabem muito bem onde é. Esse é um tipo de
pergunta disciplinadora.
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Somente os dois ultimos tipos de perguntas listados configuram-se como
um pensar inquieto; os demais apenas buscam o consenso. Para promover
0 pensar, é preciso, portanto, abdicar da habitual inten¢ao de modelar, de
dar forma a atitude, comportamento e pensamento do outro. Ou seja, a
pedagogia precisa se libertar da tentagdo doutrinadora e controladora de
definir o “futuro” e se dedicar a construgao coletiva e colaborativa deste.

Assim, ensinar e aprender na escola dependem da forma como enten-
demos a infincia e como as criangas entendem os adultos. E uma relagio que
precisa ser reciprocamente respeitosa.

Assimile

Filosofia para/com criangas ndo exige o consenso ou a concordancia
! com pontos de vista divergentes, pressupGe o respeito mutuo entre as

pessoas e por suas ideias.

O ato de perguntar também se aprende e se ensina. O exercicio de elaborar
questdes faz com que a crianga (ou o adulto) sistematize seu conhecimento
ou um conhecimento de outra pessoa que esteja expondo, de maneira que
identifique o que néo sabe e consiga formular a pergunta. Além disso, precisa
elaborar sua fala para que a pergunta seja inteligivel ao outro.

Nas experiéncias de filosofia com criangas, como apontado anterior-
mente, é necessario que o grupo se reconhe¢a como uma comunidade. Ao
instaurar a comunidade investigativa, o receio de se posicionar em relacio
aos temas em discussio tende a diminuir.

Além dessa formacdo, o professor pode contribuir sobremaneira para
que as falas sejam inteligiveis. Linguagem é um dos contetidos escolares e
linguagem oral é um dos eixos de trabalho da disciplina de Lingua Portuguesa;
por isso, a fala das criangas deve ser cuidada também pelo educador.

No ensino fundamental nao se ensina a falar, mas se ensina a comunicar conhe-
cimentos, fatos, opinides e argumentos. A experiéncia filoséfica ¢ um momento
proficuo para que essas aprendizagens sejam efetivamente desenvolvidas.

Mas a formulagio de perguntas investigativas e problematizadoras é um
conteudo particular. Conseguir expressar por meio de palavras uma inquie-
tagdo, uma ndo compreensio, requer habilidades que vdo além da linguagem,
justamente por se referirem a coisas ou questdes incompreendidas.

Nio hd uma sequéncia didédtica ideal ou dnica para que os alunos
aprendam a realizar perguntas investigativas e problematizadoras. A
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utilizagdo de dindmicas, materiais diversificados e nao conhecidos das
criangas ajuda muito.

Alids, nas experiéncias de filosofia para/com criangas, o uso de materiais
diversificados e estratégias didaticas multiplas tem se tornado cada vez mais
usual, demonstrando-se necessario.

Para desenvolver a habilidade de formulacido de perguntas, o professor
pode propor jogos de adivinhagdo e de desafios, por exemplo.

Na turma do quarto ano, em que centramos o relato desta unidade, uma
das questdes mais evidentes para os alunos era o fato de brigarem muito
entre si e ndo conseguirem resolver suas diferengas e desavengas de maneira
dialdgica e respeitosa. Em varias ocasides, esse problema foi exposto para a
professora e para a pesquisadora que estavam desenvolvendo a experiéncia
de filosofar com eles.

Um dia, reservaram duas aulas consecutivas para que conversassem a
respeito e entendessem por que esse era um problema reconhecido por todos
e nenhuma solugéo era encontrada.

Figura 4.4 | Conversa em circulo | Figura 4.5 | Conversa em circulo Il

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.

Para essa primeira conversa, os alunos se sentaram em circulo no chio
e foram solicitados a exporem por que as brigas (que eles mesmos criavam,
participavam) incomodavam tanto.

Depois, foi pedido que fizessem um desenho sobre o que era problema-
tico nas brigas e apresentassem aos demais o desenho e uma breve explicagio.
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O relato deles foi livre e as frases e os desenhos que eles elaboraram viriam
a ser o texto que, posteriormente, serviu como base para a discussao filosofica.

Algumas dessas frases remetiam a uma reflexdo a respeito da maneira
como resolviam as questdes problematicas (algumas vezes agindo com
violéncia fisica); outras se referiam as consequéncias emocionais dessas
relagdes mal resolvidas (criangas que se sentiam tristes por ndo conseguirem
ser aceitas pelo grupo, serem subjugadas e até apelidadas).

Também produziram desenhos, como os que seguem:

Figura 4.6 | Sobre relagdes com colegas | Figura 4.7 | Sobre o inicio das aulas

Figura 4.9 | Escola ideal

AN

Fonte: acervo da autora.

Um trecho da conversa revelou uma preocupa¢io em relagio ao que
outras pessoas pensariam sobre as falas deles, pessoas que ndo estivessem
presentes na conversa (os alunos sabiam que tudo estava sendo registrado e
que existe a possibilidade de divulga¢do de audios, imagens e textos para fins
académicos e cientificos):

“Eu acho que ndo deveriamos falar isso!” — Defende uma aluna. - “Vao
pensar que nossa escola ndo educa a gente”.

“A educacao tem que vir de casa” - explica uma aluna.

<« 03 2 .
Na escola, aprendemos a conviver em grupo” — diz outro aluno.
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Percebe-se ai que a fala deles comega a ser mais cuidadosa no sentido de
pensar no entendimento que outra pessoa terd. Comegam a se preocupar
com possiveis interpretagdes erréneas do que dizem.

Depois dos relatos e desenhos, as educadoras organizaram uma atividade
que propunha entender a desavenga/briga a partir do seu contrario, que seria
a amizade. Em outro dia, continuaram sua organiza¢do em circulo e perma-
neceram nas carteiras. Cada aluno recebeu duas filipetas em branco com a
comanda de pensar e escrever duas palavras sobre a amizade: uma que se
referisse a0 que tem de bom e outra que se referisse a um aspecto que nao
fosse bom. Apods a escrita, contaram uns aos outros o que pensaram para
escrever tais palavras.

Figura 4.10 | Pensando a amizade Figura 4.11 | Falando sobre a amizade

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.

Cl@ Exemplificando
! As seguintes reflexdes foram feitas:

“Ruim da amizade é ter gostos diferentes. O bom de ter gostos diferentes
é que aprendemos a gostar de coisas novas.”

“O pior da amizade é a separagdo.

A separagdo pode ser uma coisa muito boa, porque as vezes a gente vive
brigando. A gente separa e param as brigas.

Ai vocé conhece amigos novos.”
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Conforme iam expondo seus pensamentos, os questionamentos foram
surgindo e o didlogo investigativo iniciou-se.

Préximo do encerramento da aula (tempo de aula), um aluno disse que “ndo
é ficil ter amigos. E muito dificil!”. Outro ressaltou que ndo é amigo de todos os
meninos da sala. Dessas falas surgiram novos questionamentos sobre amizade
e género. As meninas se queixaram de ndo poder jogar bola com os meninos:

“Aqui nessa sala ndo tem convivéncia entre meninos e meninas. Se
chega alguma menina para jogar bola, por que eles ja comecam a julgar as
meninas?”

Os meninos argumentaram que elas ndo sabem jogar, mas um deles se
lembrou de um jogador de fama internacional que aprendeu jogando na rua,
com os amigos. E no final da conversa se propuseram a ensind-las a jogar,
embora o tom da fala ainda fosse de incredulidade quanto a capacidade das
meninas de aprender futebol.

As educadoras propuseram uma conversa com o professor de Educa¢io
Fisica para que fosse o mediador dessa agdo educativa entre pares. Todos
concordaram e agendaram, entéo, para a semana seguinte.

O professor preparou uma aula em que as meninas pudessem ensinar
algo e os meninos também. Eles teriam de se organizar e decidir como seria
a atividade.

Figura 4.12 | Proposicéo de atividade | Figura 4.13 | Proposicdo de atividade Il

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.
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Figura 4.14 | O auxilio ao colega Figura 4.15 | Pensando o jogo

R S

—

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.

Ap6s a atividade, nova roda de conversa foi feita, com a mediagdo do
professor e da pesquisadora participante.

Perceba que todas as a¢des, atividades e materiais utilizados nessa experi-
éncia descrita carregavam a inten¢ao das educadoras de possibilitar o didlogo
reflexivo e o pensamento multidimensional, mas foram elaborados a partir
das problematicas apresentadas pelas criangas e efetivamente produzidas em
conjunto com elas.

A matriz de todo o trabalho com filosofia e infancia continua sendo a
proposta de Matthew Lipman, mas as novelas filosdficas escritas por ele tém
sido substituidas por diversos tipos e géneros textuais a fim de que as criangas
efetivamente se envolvam com as discussdes suscitadas.

Os estudos, pesquisas e inovagdes acerca de materiais e praticas de ensino
de filosofia para/com criangas continuam sendo desenvolvidos e aprofun-
dados a medida que novas experiéncias filosoficas sdo vivenciadas. A ideia de
movimento ilustra bem esse campo de estudo - assim como as pessoas estiao
em constante mudanga, as experiéncias filosoficas também estao.

Vocé pode se debrugar sobre essas experiéncias e desenvolver novos
materiais, novas propostas a partir de seus estudos e das suas futuras experi-
éncias como docente.
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Sem medo de errar

Como vocé pode perceber na leitura desta se¢do, a dificuldade da aluna
exposta no inicio ndo é algo particular e isolado. E comum e esperado
que algumas criangas (e alguns adultos também) tenham dificuldades em
elaborar perguntas e em identificar exatamente quais sdo as lacunas no seu
proprio entendimento que precisam ser preenchidas.

O trabalho do pedagogo em sala de aula, principalmente nos anos iniciais
do ensino fundamental e na educac¢do infantil, é bastante delicado e deve
ser muito bem planejado. Isso porque, além de ser um trabalho técnico, ndo
pode deixar de ter uma dimensdo humanizada e humanizadora.

Vocé terd de mobilizar seus conhecimentos tedricos e técnicos para
ensinar aos alunos aquilo que ainda nao sabem. Mas para que a relagdo entre
vocés seja harmoniosa e proficua, vocé tera de instaurar um clima de muita
confianga para que ndo tenham medo de se expor a vocé.

Na sua formagdo académica, vocé recebe as ferramentas para construir
sua trajetdria e entende como essas ferramentas funcionam. Mas a construgdo
serd feita por vocé, conforme auxiliar seus alunos a adquirirem as proprias
ferramentas. Isso se dard continuamente durante sua profissdo. Quanto mais
criatividade e articulac¢do entre os saberes vocé conseguir, maior sucesso tera.

Na situacido-problema apresentada, ndo ¢ diferente. Se a sua aluna estd
com medo de perguntar, ndo o sabe fazer porque ndo consegue identificar as
lacunas em sua propria aprendizagem, entdo vocé tera de ajuda-la a descobrir.

Nesta secdo, trouxemos a vocé exemplos de diferentes atividades e usos
de materiais em situagdes coletivas e interativas que proporcionaram aos
alunos momentos de exposi¢do sem constrangimento, e de repensar sobre si
e seus proprios atos.

Sdo exemplos que podem ser adaptados a situagdo de seus alunos. Mas é
vocé, em sala de aula, que devera ter a consciéncia sobre a condi¢do de seus
alunos e identificar quais recursos funcionardo melhor.

Avancando na pratica

Quando olhar para si nao é o problema

Descrigao da situagao-problema

Em determinada escola, em 2019, houve matricula de oito criangas
com transtorno do espectro autista (TEA). Cinco dessas criangas estio
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matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental. Coloque-se no lugar
da professora que recebe um aluno com sindrome de Asperger (um dos
quadros de autismo em que ndo ha grande comprometimento da linguagem).

Considerando que pessoas com TEA tém dificuldades em compreender
metaforas (recurso muito utilizado nas aulas de filosofia para/com criangas)
e também apresentam, em diferentes graus, dificuldades de se comunicar, de
se colocar no lugar do outro. Comegam a surgir muitas insegurancas dentro
de vocé justamente por ndo ter muita clareza sobre como serdo as aulas de
filosofia, uma vez que vocé sempre come¢a com textos lidos e apresentacao
dos temas - seguindo os manuais do professor do Programa Lipman. Como
vocé deverd agir para ndo excluir esse aluno da atividade?

Resolu¢io da situagao-problema

Filosofia para/com criangas objetiva a habilidade de se colocar no lugar
do outro, mas isso ndo é um fator que impeca o filosofar — caso ndo acontega.
O importante do didlogo investigativo e colaborativo é a possibilidade de
pensarmos a partir de varios aspectos um mesmo conceito. Nesse sentido,
e diante do caso exposto, o trabalho sequenciado como apresentado nao
serd muito adequado. Ha necessidade de utilizagdo de multiplos materiais,
sendo possivel utilizar mais figuras/fotos do que simbolos. Isso facilitara a
compreensio e participa¢do do aluno. Além disso, realizar as experiéncias de
filosofia dentro de um cronograma de aulas também seria o mais adequado.
A rotina é importante para as criangas autistas e as experiéncias filosoficas ja
sao bastante diferentes das outras experiéncias escolares.

Faca valer a pena

1. Leia com atengdo o excerto a seguir. Ele ilustra uma das varias facetas de uma

pergunta.

“Com amalicia que costuma ser dom dos humoristas, ele percebeu
que essa capacidade de dar a entender, sem afirmar, fazia da
pergunta o instrumento ideal para por em evidéncia o que ndo
podia ou ndo estava sendo dito com todas as letras. (SENRA,
2010, [s.p.])

Em relagio as perguntas e suas possibilidades, assinale a alternativa correta.

a) A pergunta é feita para inquirir, nunca para trazer uma informagao a tona.

b) As perguntas podem ser classificadas de acordo com a fungao que exercem no didlogo.

¢) Perguntar é habilidade nata e ndo hd nenhuma aprendizagem posterior possivel em
relagdo as perguntas.
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d) As perguntas sdo aprendidas somente durante o periodo de escolarizacdo.
e) A unica maneira de se aprender qualquer coisa é perguntando para quem sabe.

2. Leia atentamente o trecho a seguir e, em seguida, avalie as assercoes propostas e
a relacdo entre elas.

“Qual o sentido do perguntar em filosofia? Talvez como em
nenhum outro saber, as perguntas filoséficas tém o sentido de
um perguntar-se, de colocar a prépria subjetividade em questao.
O seu sentido principal ndo é encontrar algum saber “externo”
ao sujeito da pergunta. Tal sentido se desdobra na pergunta, num
compromisso vital com a interrogagdo que a pergunta coloca, no
préprio movimento do pensar que ela provoca. Por isso, é impos-
sivel perguntar no lugar do outro, fazer perguntas pelo outro.
Precisariamos para isso ser esse outro. (KOHAN, 2005, p. 104)

I. Para que acontega a experiéncia filosofica em sala de aula, é necessério que alunos e
docentes entendam a importancia da pergunta.

Porque

II. Ela ndo pretende apenas verificar se o conhecimento planejado pelo professor foi
adquirido. Nao se pergunta apenas para confirmar algo.

Considerando o contexto apresentado e as assergdes propostas, assinale a alternativa
que apresenta a relacdo correta entre elas.

a) Iell sdo proposicoes falsas.

b) Iellsdo proposigdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da I.
c) Iellsdo proposi¢oes verdadeiras e a IT é uma justificativa da I.

d) Iéuma proposi¢ao falsa e a IT é verdadeira.

e) 1éuma proposicao verdadeira e a II é falsa.

3. Leia atentamente a cita¢do a seguir:

“ Percebemos que o texto feito para uma determinada finalidade
era utilitarista, culminaria no direcionamento do pensamento
do outro e que isso era dominagdo. Justamente poderiamos
acabar reproduzindo o estado que tentdvamos romper. Por
esse e outros motivos, os projetos que eram desenvolvidos pelo
GEPFC passaram a levar para o encontro obras, jogos (que antes
eram vistos como materiais) para nos ajudar (adultos e criangas)
a perceber as coisas de outra forma. Essa constatagdo também
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subsidiou a produgdo dos materiais — que continuam sendo
feitos. Mas em outro formato, em outra dimensdo, porque fazer
material compreende pensar a infancia, subsidiar a pratica do
professor que comega a enveredar por este caminho do pensar
junto. (REIS, 2016, p. 91)

Subsidiados por essa citagdo, em relagdo aos materiais de filosofia para criangas,
classifique as afirmagdes a seguir em verdadeiras (V) ou falsas (F):

() Podem ser multiplos e diversificados.

() Tém a finalidade unica de direcionar o pensamento.

() Trazem em si uma concepgao especifica de infancia.

Em relagdo aos materiais de filosofia para criangas, assinale a alternativa que apresenta
a sequéncia correta de verdadeiro ou falso.

) V; Vi V.
b) E; V; V.
OV:EE
d) V; E; V.
e)V; V; E
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Secao 4.3

Avaliando a pratica filosoéfica

Dialogo aberto

Estamos concluindo uma etapa na sua formagdo, e para encerrarmos a
disciplina de Filosofia para Criangas, abordaremos agora questdes acerca
da avaliagdo em uma drea do conhecimento bastante aberta e singular.
Precisamos manter o foco no fato de que qualquer experiéncia inserida no
contexto escolar carrega em si uma intencionalidade pedagégica. Por isso,
também esta ligada a procedimentos pedagdgicos comuns a outras experién-
cias escolares (como é o caso da avaliagdo e da organizagdo).

Antes de prosseguirmos em nossos estudos, vocé precisa se lembrar do
contexto apresentado no inicio da unidade e pensar um pouco a partir da
perspectiva de um professor que estd em uma escola publica no interior do
estado e recebe seus alunos com intimeras situagdes de vulnerabilidade.

Imagine que a escola em que vocé trabalha instituiu a Filosofia como
disciplina curricular para os alunos de 1° ao 9° ano. A principio, vocé ficou
muito feliz, porque estudou bastante o tema, tem uma pratica que considera
reflexiva, dialdgica, praticamente filosdfica com seus alunos. Pensou que
seria a melhor coisa que aconteceria na sua vida profissional naquele ano,
ja que ndo haveria adogdo de material didatico especifico na sua escola e o
planejamento seria feito por vocé.

Depois, comegou a pensar no numero de alunos, nos casos de inclusio,
nos excessos de faltas, nas cobrangas burocraticas, no planejamento anual
(vocé nunca aceitou o fato de ter de planejar um ano inteiro de uma vez,
porque a dindmica da sala de aula é imprevisivel) e de repente uma pergunta
instaurou-se em seu pensamento tirando o seu sono: como elaborar uma
avaliagdo formal para a nova disciplina?

Nesta secdo, vocé encontrara subsidios para responder a essa questdo e
formular outras questdes e outras respostas, e assim sucessivamente.

Nao pode faltar

As aulas de Filosofia para/com Criangas, como vimos no decorrer desses
nossos estudos, pode se configurar como disciplina especifica da grade curri-
cular ou como uma experiéncia que se insere em qualquer momento do
cotidiano escolar, abrangendo um ou mais componentes curriculares.
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Mas como toda pratica educativa, ela é intencional e planejada. Quando
um professor se dispde a filosofar com criangas, ha por trds dessa disposi¢ao
algum objetivo educacional. Ora, a pessoa que se dedica & docéncia compre-
ende que seu papel na escola é diferente de todos os outros. Mesmo que nao
haja reconhecimento social e valoriza¢do de seu trabalho, todo professor
sabe o quanto sua fung¢io ¢ imprescindivel.

O saber profissional do professor é um conhecimento que também é
técnico. Ha métodos e procedimentos adequados para que metas e objetivos
sejam atingidos. Cada componente curricular esta imbricado de conceitos
com requisitos e pré-requisitos.

(1@ Exemplificando
! Para compreender o ciclo da agua na natureza, também é necessaria a

compreensdo dos estados fisicos. Para conseguir resolver uma sentenca
matemadtica, é necessario o conhecimento das operagdes basicas (adigdo,
subtragdo, divisdo e multiplicagdo) e, antes disso, reconhecer os sinais que
a linguagem matematica utiliza. Para que uma crianga avance do nivel
pré-silabico de escrita para o nivel sildbico e alfabético, é necessario dispor
de atividades que promovam a compreensdo da correspondéncia entre os
sons e os simbolos e, gradativamente, das convengdes da lingua escrita.

Existe uma linha muito ténue que separa a esfera profissional da esfera
particular, principalmente em professores da educagio infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental devido ao grande tempo de permanéncia
com seus alunos e a frequéncia didria desses encontros.

Ha de se ter grande clareza de seu papel educativo e de suas metas e seus
objetivos para que sua relagdo com as criangas ndo deixe de ser profissional
e passe a ser mais pessoalizada (no sentido de intimidade e envolvimento
emocional). Contudo, isso ndo quer dizer que a relagdo com as criangas deva
ser de distanciamento ou rispidez.

Essa linha se atenua mais ainda quando o assunto é ser professor de
filosofia ou professor que se dedica a ensinar filosofia para as criangas e se
dispoe a filosofar com elas, dado que em uma comunidade de investigacdo
todos estdo em certa situagdo de equidade.

Além da relagdo entre os membros da comunidade de investigagdo, ha
também a relagdo deles com a filosofia e a relagdo da filosofia com o curriculo
e a escola. Essa relagdo, por muitas vezes, gera um desconforto porque, se por
um lado o professor deve ter clareza de seu papel dentro da institui¢do escola,
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ndo ha clareza/consenso na escola sobre o porqué ou para que se ensinar
filosofia.

“Este desconforto ou incémodo, longe de ser simplesmente um
problema pedagdgico ou didatico, constitui, a meu juizo, algo
essencial a pratica filosofica. Porque, a diferenca de outras disci-
plinas, nas quais a definicdo de seu campo ndo é um problema
disciplinar complexo (para um gedgrafo ou um fisico ndo é dificil
deslindar seu territorio a partir de seus objetos de estudo), para a
filosofia, a delimitagdo de seu campo ja é um problema filosdfico.
Mais ainda, qualquer que seja a estratégia que desenvolvamos
para driblar as perguntas “o que é?”, “para que serve?” etc., nunca
passa despercebido aos nossos interlocutores que em nossa
resposta ha algo de malabarismo, de querer esquivar, em ultima
instancia, uma resposta clara e precisa. Quer dizer, sempre ficard
algo ndo satisfeito, ndo resolvido. (CERLETTI, 2008, p. 23)

Pesquise mais

Vera Waksman escreveu um capitulo de livro intitulado Da tensdo do
pensar: sentidos da filosofia com criangas, no qual ela discute a multipli-
cidade da pratica de filosofia na escola.

WASKMAN, V. Da tensdo do pensar: sentidos da filosofia com criangas.
In: KOHAN, W. (Org.). Ensino de filosofia. Sdo Paulo: Auténtica, 2002. p.
171-180.

De todo modo, a escola tem regras, mecanismos e normas muito especi-
ficas. Ensinar filosofia na escola é um grande desafio, justamente por ter
suas proprias especificidades. Para filosofar com criangas, é preciso que elas
sejam incentivadas a expressar seus pensamentos e discordancias, inclusive
em relacdo a fala do professor e esse comportamento deixa muitos profissio-
nais inseguros, porque lidar com a discordéncia é diferente de lidar com uma
afronta a autoridade que representa ali; mas essa diferenca nem sempre é tao
explicita.

Além disso, ha a questdo das técnicas de ensino, dos exercicios (que em
algumas redes ou sistemas de ensino sdo padronizados) e, também, as provas.

“O ensino de filosofia ndo pode ser abarcado por uma diddtica
geral, ndo pode ser equacionado unicamente como uma questdo
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pedagdgica porque ha algo de especifico na filosofia. Ha algo que
faz com que a filosofia seja filosofia e ndo ciéncia, e ndo religido,
e ndo opinido, e é esse algo que faz com que o ensino de filosofia
careca também de um tratamento filoséfico, de uma didatica
especifica, para além de toda e qualquer questdo estritamente
pedagdgica. (GALLO, 2002, p. 203)

Dito isso, é preciso nos atentarmos a essas especificidades da filosofia e
do ensino de filosofia, sobretudo as formas de avaliacio. Esse tema é um dos
que mais intrigam os professores que se interessam e/ou iniciam o trabalho
de filosofar com criancas.

Na experiéncia do projeto que foi narrada nesta unidade, ocorreram
diversas avaliagdes. O objetivo inicialmente proposto era o de trabalhar a
diversidade étnica por meio de atividade lidica e confec¢do de bonecas. Mas
na primeira atividade desenvolvida com a sala, identificou-se que esse néo era
o grande problema em relagdo a intolerancia ou preconceito — havia um maior,
que ultrapassava as questdes étnicas, que era ético: a intolerdncia em relagdo
a qualquer diferenca, seja ela de pensamento, gosto, cor de pele ou aptidées.

Entdo, esse primeiro momento foi de avaliagdo diagndstica, em que o
professor é o agente avaliador. Essa avaliagdo revelou que a proposta inicial nao
seria possivel de ser feita nesse momento, haja vista que havia um problema
mais urgente para ser tratado. Entao o planejamento precisou ser refeito.

Assimile

Uma avaliagdo pode ser de vdrios tipos (de acordo com o seu objetivo) e
! acontecer em infinddveis momentos do processo de ensino e aprendizagem.

O essencial é que, ao avaliar, também ocorra ensino e aprendizagem.

No decorrer das atividades, muitas avaliagoes podem ser feitas e, por estar
inserida em uma escola e por pertencermos a uma sociedade que normatiza as
relacdes escolares e estabelece as metas e aprendizagens esperadas para cada
faixa etaria e nivel de ensino, entdo estamos submetidos a exames ou provas.

Esse tipo de avaliagdo, chamada de avaliagio somativa, pretende aferir
o que o aluno aprendeu efetivamente a partir de um programa previa-
mente elaborado e que, inclusive, esse resultado aferido possa ser expresso
matematicamente.

Contudo, contrariando essa rigidez avaliativa, a avaliacdo pode e deve ser
considerada como a oportunidade de aprimorar a capacidade de julgamento
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(tanto do docente, quanto dos discentes), mas isso s6 acontece quando todos
os membros da comunidade de investigagdo participam ativamente da
avaliacdo, ou seja, todos devem avaliar, além de serem avaliados.

“[...] as avaliagBes do tipo “prova” requerem uma metodologia
de estudo dos conteldos que ndo possibilita o processo criativo
correspondente ao filosofar. As avaliagdes precisam, ao menos
em certa medida, garantir a possibilidade de construgdo do
conhecimento, e ndo constituirem meramente objeto de consta-
tacdo da aprendizagem. Em Filosofia, ndo ha o que provar. Uma
avaliagdo significativa é aquela do tipo em que se leva em consi-
deragdo a evolugdo do aluno em relagdo a si mesmo, onde se
privilegiam suas capacidades, cada vez mais aprimoradas, de
entender, contextualizar e problematizar questdes importantes,
significativas e relevantes. (STANGUE, 2009, p. 42)

Q:,oc Reflita

Se a Filosofia enquanto disciplina na grade curricular deve se estruturar
: de acordo com diretrizes gerais e a filosofia enquanto pratica pedagogica
ou experiéncia do pensar pode acontecer em situagdes que englobam
qualquer outra disciplina, mantendo suas especificidades, ndo seria mais
vantajoso e coerente que as escolas e os educadores optassem pela
segunda situagdo? Por outro lado, sem componente curricular obrigatério,

ha a garantia de que a filosofia seja uma aprendizagem das criangas.

No caso que narramos nesta unidade, no momento em que os alunos se
sentaram para avaliar quais aprendizagens foram consolidadas a partir da
experiéncia vivida, as seguintes frases dos alunos foram registradas, dentre
outras:

1. “Eu queria ser superior, melhor do que os outros. Todos faziam errado,
sé eu estava certa”

2. “Temos que estar sempre melhorando.”
« 7. ~ . A ?”
3. “Acham que é justo ndo ser ouvido por vocés?

As falas registradas ao longo das atividades estavam no caderno da profes-
sora e na memoria dos participantes. Professores sabem da importancia do
registro, de como temos de anotar os pequenos avangos de nossos alunos
para conseguirmos, em determinado momento, fazer uma pausa e avaliar
o percurso. Para evidenciar o que sabiamos, o que sabemos e o que ainda
precisamos saber.
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Esse registro, com essa finalidade de acompanhar o avango do aluno, e
para que ele também possa identificar seu proprio avanco, inscreve-se na
chamada avalia¢ao formativa, que é uma avaliagdo de processo e nao pontual
como a prova (avaliagdo somativa). O registro que se faz na avaliagdo forma-
tiva é uma avaliagdo para a promogdo da aprendizagem, que identifica os
obstaculos que precisam ser superados, ndo avalia resultados, somente, mas
0 processo como um todo.

Avaliagdo, assim, é entendida como um ato de pensar. Angélica Satiro
(1998) fala sobre isso a0 demonstrar o histdrico da avaliagdo no Brasil e nos
chamar a atencgdo para o fato de que avaliar é valorar e isso significa estabe-
lecer um contrapeso, ou seja, pesar para equilibrar.

Sendo assim, ela afirma que:

“ [...] modelos de avaliagdo sdo coerentes com modelos de ensino
e de aprendizagem e com modelos de relagdes sociais vividas,
uns refletem os outros. [...] Pensamos a avaliagdo como uma
atividade politica, cognitiva, afetiva, que precisa estar aberta ao
convivio, gerar sensibilidade para entender as questdes surgidas
e investiga-las continuamente. (SATIRO, 1998, p. 175)

Dito isso, podemos considerar que a avaliagdo pode ser pensada como
um fator que constitui a autonomia e a emancipacio da pessoa, ja que é parte
do processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas um momento isolado e
alheio a esse processo.

Como todos os membros da comunidade de investigagdo participam da
avaliacdo e avaliam diversos aspectos da aprendizagem, esse ato de avaliar
passa a ser fundamental para que o pensamento investigativo seja recons-
truido constantemente e aprofundado.

No caso exposto na unidade, os alunos e educadores, ao realizarem a
autoavalia¢do, decidiram que fariam o registro em um livro que contasse o
percurso das discussdes, como uma maneira de documentar todo o processo
de aprendizagem.

Os registros pessoais das professoras e pesquisadora serviram como
norteador do texto que comporia o livro, além disso, os alunos fizeram
ilustragdes para os momentos em que nao haviam fotos que remetessem ao
que foi vivido ou falado.

O diferencial é que as criangas dessa turma estavam tdo habituadas ao
projeto inicial da professora regente (pedagoga) que sentiam a necessidade de
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expor aquele trabalho. A pesquisadora sugeriu que eles fizessem uma espécie
de langamento do livro e se comprometeu a imprimir varios exemplares. As
criangas adoraram a ideia e organizaram esse dia.

Figura 4.16 | Sessdo de langamento do livro coletivo |

[

Fonte: acervo da autora.

Figura 4.17 | Sessdo de langamento do livro Figura 4.18 | Capa do livro
coletivo Il

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.
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Figura 4.19 | Autores (re)conhecendo a obra

Fonte: acervo da autora.

Convidaram algumas pessoas que trabalham na prépria escola e alunas
de graduagdo que realizavam estdgio e residéncia na escola também. Em
outras oportunidades, quando desenvolviam o “programa de auditério’,
convidavam membros da familia, colegas de outras salas de aula, as vezes
para comporem o auditdrio e as vezes para serem entrevistados.

Dessa vez, chamaram somente a equipe gestora (professores em fungdes
diferentes da sala de aula) e as estagidrias e residentes (futuras professoras).
Ninguém fora do contexto pedagdgico estava presente nesse dia. Por que
sera? Qual a inten¢ao dos alunos ao escolher quem seria convidado?

Essas perguntas nio terdo respostas exatas porque o momento ja passou
e ndo foi feita na época do convite, talvez nem tenha uma intencionalidade
explicita. Sobre isso, podemos apenas refletir sobre e repensar, inclusive,
nosso conceito de infincia e nossas relagoes com as criangas.

O fato é que, para elas (as criangas), ndo bastou aprender, reaprender,
avaliar, autoavaliar, corrigir, autocorrigir-se e registrar tudo isso; precisavam
tornar publico seus percursos de aprendizagem. Entdo o dia do lancamento
do livro foi esse momento de publicar suas experiéncias.

E ndo bastou a entrega dos livros, inclusive aos convidados; uma aluna
pediu para falar e comegou a contar aos convidados como tinha sido toda
a experiéncia. Aos poucos, outros alunos foram tomando a palavra e novas
reflexdes foram surgindo. Houve muito choro, porque eles perceberam que
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tinham conseguido estabelecer confianga, didlogo, criatividade e tudo isso
acontecia naquele grupo. Uma comunidade investigativa tinha finalmente se
instaurado; mas era a penudltima semana de aula antes da recuperacéo final e
se deram conta de que podiam ser separados de sala no préximo ano.

Diante de todas as novas reflexdes, a equipe gestora assumiu o compro-
misso de manter o agrupamento no préximo ano, desde que os responsaveis
nao solicitassem troca de horario ou transferéncia. Contudo, nao foi o choro
que convenceu a equipe gestora da unidade escolar, mas sim a capacidade de
argumentagdo e articulagdo de ideias que estavam sendo reveladas ali.

Uma nova avaliagdo acontecia. Uma avaliagdo externa, em que pessoas
vinculadas as estincias administrativas verificaram significativos avangos
no desempenho geral da turma e, diante disso, tomaram uma decisdo que,
possivelmente, garantiria maiores avangos.

Em todas as formas de avaliacdo hd algo de essencial que ndo pode ser
desconsiderado: o motivo pelo qual se parametriza o desenvolvimento do
aluno - para planejarmos maneiras de ajuda-lo a desenvolver mais e melhor.
E isso em qualquer disciplina. A filosofia ensina aos educadores que ndo hd
sentido em utilizar avaliagdes para punir ou classificar, mesmo porque isso
nem poderia ser chamado de avaliagdo, mas sim de sentenga.

A avaliagdo é um dos instrumentos mais importantes em uma comuni-
dade de investiga¢do, porque é por meio dela que se torna possivel a autocor-
re¢do. Mas uma avaliagdo em formato de prova, da maneira como se tem
estabelecido ao longo da histéria da educagio brasileira, e isoladamente, néo
faz mais nenhum sentido na atual conjuntura - torna-se um mecanismo
injusto e irreflexivo.

Filosofia para/com criangas considera a infdncia como uma instancia da
vida humana, ndo como um vir a ser ou alguém que estd em processo de
se tornar alguma coisa. A crianca é alguém em (trans)formagdo, como os
adultos, os idosos, os jovens e os bebés.

Filosofar com elas na escola é uma experiéncia fantastica, porque devolve
a elas a voz (que durante muito tempo foi sequestrada delas no espago
escolar) e também da a nos, educadores, um outro sentido para a escuta.
Transforma-nos em educadores melhores, em pessoas melhores. Juntos (com
tantas diferencas) conseguimos enxergar e compreender o mundo de um
jeito mais limpido, menos caético.

Filosofar com criancas néo é algo que se consegue de um dia para o outro,
¢ um trabalho arduo de ressignificagdo das relacdes hierarquicas no ambiente
escolar, mas s6 quem se langou a essa experiéncia sabe o privilégio que é.
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Com o encerramento dos nossos estudos em Filosofia para Criangas,
vocé esta convidado a langar-se nessa experiéncia de filosofar com criangas.
As aprendizagens bésicas e os conhecimentos elementares para essa aventura
foram abordados nesta disciplina. Que esse privilégio seja constante em sua
pratica docente!

Sem medo de errar

Retomemos a situagdo apresentada anteriormente: vocé precisa pensar
em uma maneira de realizar a avaliagdo formal de seus alunos em relagio a
disciplina de Filosofia. Embora vocé ndo tenha de seguir nenhum material
didatico especifico, e Filosofia ndo esteja contemplada na Base Nacional
Comum Curricular, o que lhe confere total autonomia para planejar suas
aulas, ha legislacdes especificas sobre a necessidade de avaliagdes formais e,
ainda, a necessidade de langamento de nota ou parecer nos boletins escolares.

Como vocé viu, ha varios tipos de avaliacdo e diferentes formas de avaliar.
Antes de mais nada, o planejamento pode ser feito com a participagdo dos
alunos e eles saberem o que se espera deles em uma experiéncia filoséfica
deve ser o ponto de partida. Todos, independentemente da situagdo avalia-
tiva, precisam saber a quais critérios estdo sendo submetidos, e a0 que devem
corresponder.

No exemplo do projeto relatado, a avaliagao formal foi feita em diferentes
momentos e, inicialmente, registrada de maneiras informais; ao final, foi
organizado um registro coletivo estruturado em forma de livro e impresso.
Esse livro foi um registro de autoavaliacdo formal. Para composicdo de nota
ou conceito a ser lancado, é possivel que se elabore, juntamente com os
alunos, uma tabela em que apareca cada objetivo proposto. Nessa tabela, eles
poderdo assinalar identificando o grau de satisfagio com seu proprio rendi-
mento. Também ¢é importante que, na autoavaliagdo, tenha um campo para
que o docente, ou outro membro da comunidade, também indique o grau
de satisfagdo em relacdo a esse mesmo aluno. Ouvir o que pensam de nds
(professores) facilita que pensemos sobre ndés mesmos e ndo sejamos nem
muito rigidos, nem muito permissivos conosco.

A finalizagdo dessa tabela deve ser com um campo descritivo em que o
aluno registre quais consideragdes foram feitas, as conclusdes e uma espécie
de plano futuro. Por exemplo: “tenho expressado poucos argumentos quando
ndo concordo com um posicionamento. Pretendo parar de responder ‘porque
nao’ e procurar razdes que expressem meu pensamento’.
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Avangando na pratica

Prevenir é melhor do que remediar

Descrigao da situagao-problema

Vocé planejou uma sequéncia de atividades ladicas com o intuito de
promover experiéncias de pensamento com seus alunos nos hordrios
semanais das aulas de Filosofia. Nesse inicio de trabalho, optou por utilizar
a teoria de Matthew Lipman a respeito das habilidades e, junto com seus
alunos, escolheram quais habilidades de pensamento deveriam ser desen-
volvidas e aprofundadas no bimestre. Como vocé teria 50 minutos de aula
apenas por semana e o bimestre teria nove aulas, vocé escolheu o tema
“identidade” e trouxe diversos suportes e géneros textuais para envolver os
alunos na atividade. Vocé registrou tudo e, na nona aula, ao analisar os regis-
tros com os alunos, percebeu que nio correspondiam ao plano tragado. E
agora? Onde estaria a falha do processo?

Resolugao da situagao-problema

No texto que referencia esta se¢do, falamos um pouco sobre avaliagdo
diagnostica. E af que esté a falha no processo apresentado. Qual é a primeira
pergunta que fazemos a uma pessoa quando desejamos nos aproximar dela?
Geralmente, perguntamos o nome dela. Isso porque aproximar-se de algo é
conhecé-lo, é estabelecer uma relacio. Na escola, também tem de ser assim.
Quando desejamos aprender algo, precisamos nos aproximar dele. Se uma
habilidade foi eleita para ser desenvolvida e aprofundada, vocé, professor,
precisa entender como essa habilidade esta dada, junto com a comunidade
de investigagdo. Se optarem por uma habilidade que nenhum aluno ainda
desenvolveu, seu plano deve ser menos exigente e, talvez, ndo contemplar
outras habilidades que estejam na mesma situa¢do. Enfim, ndo se pode
planejar sem conhecer os alunos e a situagdo em que se encontram, e isso s9
é possivel por meio da avaliagdo diagndstica.

Faca valer a pena

1. Leia atentamente as assergoes propostas:

I. A prova é a unica forma de avaliar seguramente os alunos e ela é também o melhor
instrumento nas aulas de Filosofia para Criangas.

Porque
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II. A prova é um instrumento didatico bastante justo em que se consideram as varias
dimensdes da aprendizagem e as multiplas linguagens.

Considerando os estudos da disciplina Filosofia para Criangas e as asser¢des
propostas, assinale a alternativa que apresenta a correta relagio entre elas.

a) I e IT sdo proposi¢des falsas.

b) I e II sdo proposi¢des verdadeiras e a IT é uma justificativa da L.

¢) L e II sdo proposigdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa da I.
d) I é uma proposicao falsa e a II é verdadeira.

e) I é uma proposicao verdadeira e a II é falsa.

2. Filosofia com criangas é uma pratica que, na escola, objetiva proporcionar uma

de pensar. Por isso, avaliagdo é um quesito ,

na medida em que o ato de avaliar possibilita o e a

Assinale a alternativa que apresenta o conjunto de palavras que preenche correta-
mente as lacunas.

a) atividade; importante; ludico; coeréncia.

b) experiéncia; desnecessdrio; juizo; autocorrecao.
¢) atividade; desnecessario; ludico; autocorrecio.
d) experiéncia; importante; juizo; autocorregao.
e) atividade; importante; juizo; coeréncia.

3. silvio Gallo (2002), falando sobre o ensino de filosofia, utilizou as seguintes palavras:

“Devemos desconfiar da certeza facil de que aquilo que é ensinado
é aprendido. Ou de que aquilo que é transmitido é assimilado. Ja
nos tempos biblicos se falava que as sementes podem ou ndo
germinar, dependendo do solo em que caem; pois bem: ensinar é
como langar sementes, que ndo sabemos se germinardo ou ndo;
ja aprender é incorporar a semente, fazé-la germinar, crescer e
frutificar, produzindo o novo. (GALLO, 2002, p. 200)

Considerando o texto apresentado, avalie as seguintes afirmativas:

I. De acordo com o autor, ndo ha certezas no processo de ensino-aprendizagem.
Entéo, podemos pensar que a avaliagdo nos dé indicios de qual solo esta recebendo
a semente.

II. De acordo com o autor, “aquilo que é transmitido é assimilado”. Portanto, a prova
¢ um instrumento avaliativo que mede os contetidos transmitidos.
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III. De acordo com o autor, aprender é incorporar a semente. Por isso, o aluno que
ndo consegue responder as questdes objetivas de uma avaliagdo demonstra nao
ter incorporado a semente.

Em relagdo ao trecho apresentado e as afirmativas propostas, assinale a alternativa
correta.

a) Apenas a afirmativa I estd correta.

b) Apenas a afirmativa II esté correta.

c) Apenas as afirmativas I e II estdo corretas.
d) Apenas as afirmativas II e III estdo corretas.
e) As afirmativas I, II e III estdo corretas.
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