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Palavras do autor

eja bem-vindo a disciplina Adolescéncia e Juventude no Século XXI.

Adolescéncia e juventude sio sindnimos? O momento histérico
influencia o entendimento desses conceitos? Quais os desafios contem-
poraneos do profissional educador?

Sdo tantas as questdes que poderdo ser elaboradas a partir desses
conceitos! Assim, objetivando contribuir para seu aprendizado, esta disci-
plina abordard uma ampla variedade de temas.

Na Unidade 1, denominada A Adolescéncia, vocé entrard em contato
com as diferengas conceituais entre adolescéncia, puberdade e juventude,
transitard por seu processo histérico e compreenderd a importancia da sala
de aula como espago de socializa¢io, identificando os desafios que envolvem
a educagdo de adolescentes e jovens e as estratégias educativas que poderdo
ser utilizadas nesse contexto. Na Unidade 2 avangaremos rumo aos desafios
que envolvem o processo do adolescer. Intitulada Dilemas da adolescéncia,
serdo abordados temas que tratam da adolescéncia e de sua relagio com a
sexualidade, abrangendo a gravidez precoce. Inclui-se nesta unidade também
o tema da violéncia e do uso de dlcool e outras drogas. Como a escola poderd
atuar diante dessas questdes? A penultima unidade desta disciplina, denomi-
nada Os meios de comunicagio, protagonismo juvenil e cidadania, abordara
temas fundamentais sobre a formagio de adolescentes e jovens nos tempos
atuais, lancando luz sobre a importincia da midia e dos meios de comuni-
cagdo em massa. Além disso, serdo abordados temas que envolvem a nogao
de protagonismo juvenil e a constru¢io do adolescente e do jovem como
sujeito cidaddo. Por fim, a ultima unidade desta disciplina, que recebe o
nome Diversidade, trabalho e as garantias legais de protecdo a adolescéncia,
aprofundara esses contetidos a partir das legislagdes que protegem os adoles-
centes, transitando também pela delicadeza vinculada ao tema da diversi-
dade, aprofundando o papel da familia no cuidado dos adolescentes.

Vocé percebe o quanto esses contetidos favorecem o desenvolvimento de
uma viso critica e analitica que extrapole o senso comum?



O objetivo desta disciplina é exatamente este: possibilitar que vocé
conhega e compreenda o contexto e a dindmica da adolescéncia e da juven-
tude, identificando e refletindo sobre as possibilidades de atuagdo em sala
de aula, considerando os seus desafios diante das temdticas pertinentes da
atualidade.

Assim, é preciso que vocé se envolva em seu processo de aprendizagem,
que desenvolva o seu protagonismo estudantil com ética e com desejo de
quem um dia serd um sujeito fundamental na construgido de vida de tantas
pessoas!

Portanto, vamos aos estudos?



Unidade 1

A adolescéncia

Convite ao estudo
Seja bem-vindo a primeira unidade desta disciplina.

O que ¢ adolescéncia? Podemos diferenciar adolescéncia de juventude?
Seria a adolescéncia um processo inerente a condi¢do humana? Qual a influ-
éncia da escola no desenvolvimento do adolescente?

O estudo desses temas contribuira para que vocé compreenda o contexto
e a dindmica da adolescéncia e da juventude identificando e refletindo sobre
as possibilidades de atuagdo em sala de aula, considerando os seus desafios
diante das tematicas pertinentes da atualidade.

Soma-se a isso o contexto de aprendizagem apresentado a seguir, uma
narrativa hipotética que intenta aproximar vocé da realidade de seu campo de
trabalho. Vitéria é uma jovem de 24 anos que esta cursando o terceiro ano do
curso de Pedagogia. Caminhando rumo ao final de sua graduagdo, ela conse-
guiu uma vaga para atuar como estagiaria em uma escola de ensino médio, em
uma institui¢do privada. Como é muito comprometida com a qualidade de seu
trabalho e a ética de sua atuagdo, logo compartilhou a novidade com uma amiga,
formada ha alguns anos em Pedagogia e que atua com esse publico, para que ela
pudesse auxiliar em sua formagdo. Nos contextos de aprendizagem de toda a
disciplina vocé serd convidado a assumir o lugar dessa amiga de Vitéria, ajudan-
do-a por meio das atividades propostas nas situa¢des-problemas, atividades que
possibilitam a construgio e o amadurecimento profissional da jovem.

Assim como Vitdria ja percebeu, é importante assinalar que a busca pela
ética na conduta profissional depende também de seu constante exercicio de
reflexdo. Trabalhar com outras pessoas exige um arduo exercicio de pensa-
mento, de analise historica, de compreensdo ampliada do cotidiano, manten-
do-nos sempre em um movimento de questionamento sobre padrdes estabe-
lecidos e sensos comuns construidos.

Portanto, ao final desta disciplina espera-se que vocé compreenda as
caracteristicas principais da adolescéncia, considerando o contexto em que
elas se desenvolvem, tendo em vista as questdes propostas durante a disci-
plina: adolescéncia; dilemas da adolescéncia; meios de comunicagédo; prota-
gonismo juvenil e cidadania; diversidade, trabalho e as garantias legais de
protecdo a adolescéncia.



Vocé tera grandes desafios. A universidade é s6 o comeco desta longa
jornada. Qual serd a sua conduta? O que vocé deseja desenvolver nesta
profissdo que escolheu? Qual o seu papel social enquanto sujeito-cidadio e
profissional do campo da educagdo?

O material didatico esta a sua disposi¢do. Questione-o, invista tempo e
disponibilidade interna em seu aprendizado, desenvolva suas tarefas com
dedicagdo. Nao as tome do lugar da obrigacdo, mas sim do conhecimento.
Vocé estd entrando em um mundo infinito de possibilidades humanas. Est4
preparado para aprender e para se questionar?



Secao 1.1

Adolescéncia, juventudes e desenvolvimento

Dialogo aberto

Nesta primeira se¢do da Unidade 1 abordaremos o conceito de
adolescéncia. Caberia diferencia-la de juventude? Seria a adolescéncia
um periodo esperado para a vida humana ou estaria ela vinculada a
processos historicos e sociais? Se assim o for, como o século XXI
enfrenta os desafios apresentados por meninos e meninas em transi¢ao
para a vida adulta? Quais questdes estdo envolvidas no cendrio escolar?

Para contribuir para seus estudos, vocé conheceu o contexto de
aprendizagem desta unidade e foi convidado a assumir o lugar da amiga
de Vitdria, uma jovem estudante de Pedagogia que iniciara seu estagio
em uma escola de ensino médio. Agora, imagine a seguinte situagdo-pro-
blema: vocé é a amiga de Vitdria, a pedagoga formada ha alguns anos e
que atua com o ptblico adolescente. Antes de iniciar seu estagio, Vitdria
a procurou pedindo algumas orienta¢des. Ela esta bastante animada e
ansiosa e precisa de caminhos concretos para se sentir mais segura a fim
de comecar seu estdgio na proxima semana. Desse modo, vocé consi-
derou importante fazer alguns apontamentos de aspectos que considera
relevantes sobre a adolescéncia e que subsidiarido a atuagdo de Vitoria.
Que pontos vocé julga serem fundamentais para a pratica dela enquanto
pedagoga? Ela deve compreender o que é adolescéncia, suas principais
caracteristicas? Deve apropriar-se dos conhecimentos préprios da fase
para apoiar alunos e educadores da melhor forma possivel?

A situagdo-problema é uma atividade de reflexdo e de construc¢io de
conhecimento. Também é uma proposta de desconstrugdo de saberes
enviesados e reducionistas que todos nds trazemos em alguma medida.
Ela promoverd a compreensio de um conteddo mais aplicado aos
dilemas e desafios profissionais para o desenvolvimento de competéncias
importantes a sua profissdo. O conteudo relacionado ao Ndo pode faltar
foi construido com muita cautela para que vocé pudesse se apropriar de
seu teor da maneira mais profunda que desejar. Entdo, vamos comecar
esta jornada pelo campo da adolescéncia e da juventude?

Bons estudos!
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Nao pode faltar

Vocé ja se perguntou: o que é adolescéncia e qual o processo histérico que
compde esse periodo?

Pois bem, comegaremos agora a compreensdo de um dos temas mais
desafiadores no campo da Educagéo. E por que é tio desafiador? Justamente
porque mais do que definir esse fendmeno é preciso compreender toda a
complexidade que envolve o adolescer.

A adolescéncia pode ser definida como mais um processo, dentre tantos
outros, que envolve movimentos de transi¢do do ser humano. Também pode
ser compreendida enquanto uma fase ou um periodo localizado entre a
infancia e a vida adulta.

Segundo o Diciondrio técnico de psicologia, a adolescéncia pode ser
definida como:

€ € Periodo do crescimento humano usualmente situado entre o
inicio da puberdade e o estabelecimento da maturidade adulta.
Em termos de desenvolvimento o periodo caracteriza-se pela
transicdo do estagio infantil para o estdgio adulto de inumeras
fungdes incluindo as sexuais, apds um interregno mais ou menos
prolongado a que se da o nome de periodo de laténcia. A adoles-
céncia ndo inclui sé as mudangas pubertais no corpo mas também
o desenvolvimento das capacidades intelectuais, interesses,
atitudes e ajustamentos. Os limites convencionais para a adoles-
céncia sdo as idades de 12-21 anos para meninas e 13-22 anos
para os rapazes. (LUELLA; IRMA; HALL, 1970 apud CABRAL; NICK,
2001, p. 15, grifo dos autores)

Mas por que os autores diferenciam as idades de inicio e término
a partir dos géneros feminino e masculino? Uma das respostas que
podemos inferir estd na definicdo de puberdade. Para a maioria dos
autores pesquisados nesta se¢do, a puberdade ndo se caracteriza
enquanto sinénimo de adolescéncia. Ela envolve as transformagdes
bioldgicas pelas quais os seres humanos passam, independentemente da
adolescéncia, que é um fend6meno psicossocial.

Para compreender melhor essa separagdo é preciso ter clareza
sobre o que é puberdade. A palavra “puberdade” ¢ originaria do latim,
pubescere, cujo significado esta relacionado a “tornar-se peludo” (SESI;
FNUAP, 1997, p. 11). Trata-se, portanto, de significativa transformagéo
bioldgica, que envolve:
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“[...] aceleragdo e depois desaceleragdo do crescimento esquelé-
tico; alteragdo da composicdo corporal como resultado do cresci-
mento esquelético e muscular, ao lado de mudangas na quanti-
dade e distribuigdo de gordura; desenvolvimento dos sistemas
circulatério e respiratério levando, principalmente no sexo
masculino, a aumento de forga e resisténcia; desenvolvimento
das gbnadas, 6rgdos de reprodugdo e caracteres sexuais secun-
darios; combinagdo de fatores, ndo plenamente compreendidos,
que modula a atividade dos elementos neuroenddcrinos os quais
iniciam e coordenam todas estas mudangas. (MARSHALL; TANNER
apud COLLI, 1988, p. 44)

Vocabulario
Gonadas: glandulas sexuais (ovarios e testiculos).

Segundo Barbosa, Franceschini e Priore “a puberdade é definida como um
processo fisiolégico de maturagdo hormonal e crescimento somatico que torna
o0 organismo apto a se reproduzir” (2006, p. 375). As mudangas dessa fase sdo
divididas em duas categorias: caracteres (ou caracteristicas) sexuais primarios
e secunddrios. Os caracteres sexuais primarios estdo relacionados aos 6rgaos
sexuais (pénis, testiculos, vagina e ovario), enquanto os caracteres sexuais
secunddrios se relacionam as mamas, aos pelos pubianos, aos pelos das axilas
e ao rapido crescimento (conhecido como “estirdo”). Além desse mecanismo
fisiologico, outros fatores influenciam o inicio da puberdade: a genética e as
questdes ambientais, nutricionais e étnicas (MACEDO et al., 2014). Mas qual a
idade para iniciar a puberdade?

Determinar o inicio da puberdade é um evento complexo, uma vez que ele
envolve os fatores que acabamos de citar. Segundo Colli (1988), esse comeco varia
de pessoa para pessoa. No caso das meninas, é mais comum que ele ocorra entre 9
e 13 anos de idade. Por sua vez, nos individuos de género masculino seu primérdio
acontece entre 10 e 14 anos de idade.

Nos meninos, a primeira expressio que indica a entrada na puberdade é o
crescimento dos testiculos, seguido do aparecimento dos pelos pubianos (pubarca)
e do crescimento do pénis. Aproximadamente dois anos apds o aparecimento
dos pelos pubianos é que comecam a surgir os pelos nas axilas, faces e demais
partes do corpo. Por sua vez, nas meninas, a primeira expressao envolve as mamas
ou, melhor dizendo, botdo ou broto mamadrio (telarca). Em seguida, inicia-se o
crescimento dos pelos pubianos. O primeiro fluxo menstrual (menarca) ocorre
por volta dos 12 anos de idade, mas segue de forma irregular nos primeiros dois
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anos, e ¢ iniciado apds o ‘estirdo, ou seja, a aceleragdo do crescimento esquelético
(COLLI 1988).

Em linhas gerais, a puberdade anuncia a despedida da fase infantil rumo ao
corpo adulto, mas como vimos, puberdade nio é adolescéncia, embora as duas
comumente caminhem juntas e representem significativo momento de transigéo.

Para alguns autores, a adolescéncia é um termo que deveria ser utilizado no
plural (adolescéncias), justamente porque abarca multiplicidades de vivéncias que
se entrelacam ao processo histdrico e ao meio social em que o sujeito estd inserido
(LIDZ, 1983; SERRA, 1997 apud SCHOEN-FERREIRA; AZNAR-FARIAS;
SILVARES, 2010).

“Ao mesmo tempo em que é proposta a universalidade do estagio
da adolescéncia, observa-se que ela depende de uma insergdo
histdrica e cultural, que determina, portanto, variadas formas de
viver a adolescéncia, de acordo com o género, o grupo social e a
geracdo (Martins & cols., 2003). A escola, apesar de ser obriga-
téria para todos os adolescentes, proporciona recursos pessoais
e sociais (habitos de salde, interagdes sociais, descoberta de
oportunidades, por exemplo) que sdo aproveitados de maneira
distinta pelos alunos (Hargreaves, Earl & Ryan, 2001; Marturano,
Elias & Campos, 2004; Serra, 1997), o que também influencia na
maneira individual de viver a adolescéncia. (SCHOEN-FERREIRA;
AZNAR-FARIAS; SILVARES, 2010, p. 228)

Q:,oo Reflita
Imagine um adolescente hoje, com toda a tecnologia que temos a seu
: favor. Agora, imagine um adolescente ha 50 anos. Poderiamos afirmar,
pensando no desenvolvimento tecnoldgico, que estamos tratando do
mesmo evento? As manifestagdes sdo as mesmas?

Alguns autores dedicaram seus estudos para compreender o desenvolvi-
mento do conceito da adolescéncia. A palavra adolescéncia — que deriva do
latim adolescere (crescer) — foi utilizada pela primeira vez em 1430, na lingua
inglesa (adolescence), e referia-se as idades de 14 a 21 anos para os homens
e 12 a 21 anos para as mulheres, segundo Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e
Silvares (2010). Essas autoras descrevem também que desde a Antiguidade esse
momento que caracteriza a adolescéncia foi compreendido a partir do recorte
do comportamento impulsivo e sexual, sendo que na Grécia Antiga a ginds-
tica era um mecanismo muito utilizado para desenvolver fisica e moralmente
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criangas e jovens. No caso dos homens, o treino voltava-se para a preparagio
para a guerra e para a politica. No caso das mulheres, restava a preparacdo para
a maternidade. Prosseguem as autoras relatando que no Império Romano néao
havia uma idade cronoldgica na qual o jovem tornava-se responsavel legal-
mente por seus atos. Os pais ou tutores é quem os declarava homens capazes de
assumir compromissos relacionados a vida adulta. Mas, no caso das meninas,
aos 12 anos, elas eram consideradas aptas a se casar.

“Ao longo do século Il, difundiu-se uma nova moral que confinava
a prética sexual ao casamento. Epoca em que os médicos prescre-
viam a ginastica e os estudos filosdficos para tirar dos jovens a
“energia venérea”, que podia englobar tanto o sexo, quanto o
consumo do dlcool. Nesse periodo, acrescentaram-se mudangas
na concep¢do de maioridade. A passagem a idade de homem
adulto ja ndo era um fato fisico reconhecido por um direito
habitual, e sim uma fic¢do juridica: de impubere passava-se a
menor legal. (GROSSMAN, 1998 apud SCHOEN-FERREIRA; AZNAR-
-FARIAS; SILVARES, 2010, p. 229)

A Idade Média apresenta como caracteristica central o convivio em comuni-
dades feudais, que determinavam os papéis sociais de homens e mulheres
em seu seio. As criancas e os supostos adolescentes eram tomados do lugar
de adultos em miniaturas, mas a divisdo das fases da vida passou a ser mais
propagada nessa época. Essas fases tinham duragdo aproximada de sete anos.
A adolescéncia se concentrava na terceira fase da vida e abarcava as idades
de 14 até 21 anos, cujo foco principal estaria centralizado na possibilidade de
procriar. Esses dados histéricos, reunidos por Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e
Silvares (2010), demonstram que a adolescéncia era tomada como sinénimo
de puberdade: na medida em que o corpo se desenvolvia e se preparava para a
sexualidade, o jovem assumia outros lugares sociais. Tal pensamento comegou
a sofrer alteragdes a partir da compreensao de Rousseau.

“Grossman (1998) destaca que Rosseau (séc. XVIIl), em seu tratado
sobre a natureza humana e a educagdo, sugeriu caracteristicas da
adolescéncia, as quais continuam influenciando o pensamento
atual a respeito desse periodo. Para Garrod e cols. (1995), esse
fildsofo enfatizou o processo de desenvolvimento de forma quali-
tativa. Rousseau considerava a adolescéncia o periodo de maior
instabilidade e conflito emocional, os quais eram provocados
pela maturagdo bioldgica. Para ele, tanto as mudangas bioldgicas
quanto as sociais eram acompanhadas por uma mudanga nos
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processos psicoldgicos, incluindo o desenvolvimento da capaci-
dade de pensar com légica. Gallantin (1978) observou que para
Rousseau o raciocinio era desenvolvido na adolescéncia, motivo
pelo qual, aconselhava que a educagdo prosseguisse depois dos
12 anos. Santrock (2003) ressalta que esse filésofo considerava a
adolescéncia como um renascimento, periodo em que o individuo
recapitula os estagios anteriores da vida, procurando seu lugar na
sociedade. Dessa forma, sua opinido era de que tanto a crianga
quanto o adolescente ndo eram iguais ao adulto. (SCHOEN-FER-
REIRA; AZNAR-FARIAS; SILVARES, 2010, p. 229)

Havia, até entdo, uma auséncia de sentimento sobre a particularidade
infantil, como afirma Ariés (1981). Em seus estudos e andlises sobre obras
de artes, o autor percebeu que as criangas eram retratadas como pequenos
adultos. Suas colocagdes estdo descritas em um livro muito importante
nomeado Histéria social da crianga e da familia.

“Na primeira parte, o autor reflete sobre a consciéncia que cada
época tem das “idades da vida”, concluindo que a descoberta da
infancia se inicia no século Xlll e sua evolugdo pode ser acompa-
nhada, através da iconografia, entre os séculos XIV e XVI, mas
que é durante o século XVII que os sinais de seu desenvolvi-
mento se tornam mais abundantes e mais significativos. (LIMA,
1984, p. 181)

Oliveira (2010, p. 47) afirma que “néo havia descontinuidade nem ruptura
durante o desenvolvimento das criangas, pois estas podiam conviver com
os adultos em suas atividades, fossem ligadas ao trabalho ou a vida sexual”
Ainda segundo esta autora, apesar de sempre ter existido uma atribuicdo de
valor ao inicio da capacidade reprodutiva humana, independentemente da
comunidade (primitiva ou ndo), foi a partir do século XVIII, com a indus-
trializacdo e a soberania burguesa, que a adolescéncia passou a ser conside-
rada um periodo especifico do desenvolvimento humano.

Contudo, é o século XX que se configura como “século dos adolescentes”,
no qual os estudos a respeito dessa fase da vida passaram a receber destaque
(OLIVEIRA, 2010, p. 47). Entre eles, encontram-se as pesquisas do ameri-
cano G. Stanley Hall. Segundo Berni e Roso (2014, p. 130-131) “Stanley Hall
também foi identificado como o primeiro psicélogo a descrever a adoles-
céncia como um estagio especial do desenvolvimento humano, marcado por
tormentos e conturbagdes vinculadas & emergéncia da sexualidade, o que
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antes era ignorado”. Sua obra, Adolescence, publicada em dois volumes no
ano de 1904 e ainda nao traduzida para a lingua portuguesa, marca a adoles-
céncia como campo cientifico e académico (ARNETT, 2006 apud BERNTI;
ROSO, 2014).

Cerqueira-Santos, Melo Neto e Koller (2014), citando Sprinthall e Collins
(2003), afirmam que Stanley Hall tomou a fase da adolescéncia como um
novo nascimento, vivido com intensos conflitos e tensdes, propondo que
nesse estagio o sujeito retornava as etapas anteriores, experimentando
novamente a infincia, agora, de forma mais complexa. Os autores relembram
ainda que Stanley Hall foi fortemente influenciado pelas teorias darwinistas
sendo, para ele, a adolescéncia um periodo fundamental pertencente ao
processo evolutivo humano.

Porém mesmo entre os que concordam com Hall, é inegavel a presenca
marcante do processo histdrico na constru¢do desse conceito. Além disso,
¢ fundamental mantermos o foco no seguinte sentido: cada adolescente
vivera esse momento de sua vida de forma muito particular, apesar de haver
semelhancas que sdo influenciadas pelo contexto social.

(1@ Exemplificando
! Se tomarmos como exemplo a adolescéncia brasileira atual,

veremos que é bastante comum entre eles um determinado estilo
musical ou a pratica de especificos jogos virtuais. Se olharmos para
os adolescentes de cultura oriental, veremos interesses bastante
diferenciados, embora, por vivermos de forma globalizada e conec-
tada pela rede de computadores, muitos desses costumes tém sido
incorporados na cultura brasileira.

Mas a juventude pode ser compreendida como sindnimo de adolescéncia?
O conceito de juventude é também construido socialmente. Assim como a
defini¢do de adolescéncia apresenta multiplas facetas, o termo juventude pode
ser tomado a partir de varios pardmetros. Dentro desta disciplina pensaremos
a juventude com base em documentos legais, pois isso nos leva a considerar
o0 jovem enquanto sujeito de direitos em busca de sua identidade, um sujeito
também psicossocial (ndo somente bioldgico). Nesse caso, o Estatuto da
Juventude instituido a partir da Lei n° 12.852, de 05 de agosto de 2013, define
os jovens como sendo pessoas com faixa etdria entre 15 e 29 anos de idade
(BRASIL, 2013). Assim, a juventude se estende para além da adolescéncia, que
legalmente se encerra quando completamos 18 anos (BRASIL, 1990).

Segundo a ANDI ([s.d.], [s.p.]):
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“Adolescéncia e juventude sdo condigGes sociais parametrizadas
por uma faixa etaria. Embora se confundam e sejam utilizados
como sindnimos, sdo conceitos diferentes. No Brasil, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) estabelece que adolescente
é o individuo entre 12 e 18 anos incompletos. Ja o termo jovem
costuma ser utilizado para designar a pessoa entre 15 e 29 anos,
seguindo a tendéncia internacional. Assim, podem ser consi-
derados jovens os adolescentes-jovens (entre 15 e 17 anos),
os jovens-jovens (com idade entre os 18 e 24 anos) e os jovens
adultos (faixa-etaria dos 25 aos 29 anos).

> Dica
O artigo a seguir retrata o processo evolutivo e histérico da adolescéncia
! e da juventude.
SILVA, C. R.; LOPES, R. E. Adolescéncia e juventude: entre conceitos e
politicas publicas. Cadernos de Terapia Ocupacional da UFSCar, Sdo
Carlos, v. 17, n. 2, p. 87-106, jul.-dez. 2009.

Mas por que definir adolescéncia ou juventude é tio importante? Primeiro, para
que possamos nos aprofundar nos processos e nas vivéncias humanas, segundo,
para formularmos politicas publicas especificas, buscando compreender as pessoas
a partir de algumas especificidades. Porém no cotidiano do trabalho ¢ preciso ir
ainda mais além e considerar cada sujeito como unico e inserido em um contexto
socioecondmico-cultural-familiar, com comportamentos e entendimentos muito
singulares. Assim, a ética da atuacdo profissional aponta para a necessidade de se
ouvir cada histéria de forma particular, tomando as legislagbes e as referéncias
tedricas como condutores (mas ndo determinantes) do processo de cuidado ou de
assisténcia (seja no contexto da educagio, da satide ou de outras politicas sociais).

Assimile
A puberdade marca a transformagdo corporal, enquanto a adolescéncia
H envolve transformagdes psicossociais que possibilitam ao ser humano
a construgdo de sua identidade. Ela abarca, legalmente, a faixa etaria
entre 12 e 18 anos incompletos. Por sua vez, o conceito de juventude,
embora também seja um constructo social, envolve tanto adolescentes
como adultos jovens, pois seu recorte etario localiza-se entre 15 e 29
anos de idade.

Caminhando rumo ao encerramento desta secao, um tema muito
valioso precisa ser destacado quando abordamos a temdtica adolescente: o
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desenvolvimento moral. Vamos compreender como moral o conceito que
envolve a constru¢io de normas que regem nosso comportamento. Ou,
segundo o Diciondrio técnico de psicologia, o

“Conjunto de normas e padrdes pessoais de conduta do individuo
que o fazem distinguir o bem e o mal, ou, mais frequentemente,
os padrdes do grupo com que a pessoa se identifica. Moralidade
é o carater abstrato do comportamento orientado por esses
padrdes, e a teoria filoséfica que trata da natureza e origem dos
valores morais (axiologia), nogdes de bem, dever, etc., chama-se
ética [...]. (CABRAL; NICK, 2001, p. 198)

Partindo desse principio, Piaget (2002, p. 59) esclarece que o pensamento
do adolescente se constréi sobre um mecanismo hipotético-dedutivo, ou
seja, “o adolescente é um individuo que constrdi sistemas e ‘teorias”. Para
o autor, esses pensamentos (nomeados por ele como pensamento formal)
permitem que as construgdes e a leitura da realidade sejam realizadas a partir
de reflexdes pessoais. Logo, o adolescente tem suas proprias construgdes
morais sobre a vida, sua maneira caracteristica — mas nao descolada de seu
contexto — de analisar a realidade, fortalecendo sua personalidade.

“A personalidade implica cooperagdo; a autonomia da pessoa
opde-se a0 mesmo tempo a anomia, ou auséncia de regras (o eu)
e a heteronomia, ou submissdo as regras impostas do exterior.
Neste sentido, a pessoa é solidaria com as relagdes sociais que
mantém e produz. (PIAGET, 2002, p. 61)

O desenvolvimento de uma moral adolescente, segundo o autor, ndo tem
inicio nessa fase. E um processo de aperfeigoamento que ocorre ao longo
do desenvolvimento infantil. Ela se inicia com a obediéncia que as criangas
mais novas tém em relacdo aos pais ou figuras mais velhas de autoridade e,
aos poucos, transforma-se em sentido de justica — ou seja, ndo mais em uma
obediéncia pura. Esse sentido de justica esta relacionado ao mutuo respeito.

“Nos pequenos, a obediéncia passa a frente da justica, ou melhor,
a nogdo do que é justo comega por se confundir com o que
é mandado ou imposto do alto [...]. Ao contrario, os grandes
sustentam, com convicgdo, a ideia de uma justiga distributiva,
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fundada na igualdade estrita, e de uma justica retributiva, que
leva mais em conta as intengdes e circunstancias de cada um do
que a objetividade das agdes. (PIAGET, 2002, p. 54-55)

Em resumo, para Piaget (2002) a moral se desenvolve a partir de uma coorde-
nagdo de valores que envolve honestidade, sentido de justiga e reciprocidade.

Segundo Bee (1996), baseado nos estudos de Piaget, Lawrence Kohlberg, na
década de 1970, desenvolveu uma pesquisa pioneira sobre o tema do raciocinio
moral a partir de narrativas hipotéticas apresentadas as criancas de diversas
idades, cujo pano de fundo era o valor da vida humana. Com esse estudo, o
autor organizou sua teoria envolvendo trés niveis basicos de raciocinio moral,
com dois estagios em cada um deles, conforme apresentado a seguir.

Quadro 1.1 | Estagios do Desenvolvimento Moral de Kohlberg

Estagio 1: Orientagao para a punigao e a obediéncia
A crianga decide o que ¢ errado baseado naquilo que é punido. A obediéncia é valorizada
em si mesma, mas a crianga obedece porque os adultos tém um poder superior.

Estagio 2: Individualismo, proposito instrumental e intercimbio
A crianga segue regras quando isso ¢ de seu interesse imediato. O que ¢ bom ¢ aquilo que
traz resultados agradaveis.

Estagio 3: Expectativas e relacionamentos interpessoais miutuos e conformidade inter-
pessoal

As agdes morais sao aquelas que estdo de acordo com as expectativas da familia ou de um
outro grupo significativo. “Ser bom” torna-se importante em si mesmo.

Estagio 4: Sistema e consciéncia sociais (Lei e ordem)

As agdes morais sao aquelas assim definidas por grupos sociais mais amplos ou pela socie-
dade como um todo. Devemos cumprir os deveres aos quais nos propusemos e seguir as leis,
exceto em casos extremos.

Estagio 5: Contrato social ou utilidade e direitos individuais

Agir de acordo para obter o “bem maior para o maior niimero”. O adolescente ou adulto
tem consciéncia de que a maioria dos valores é relativa e as leis sdo modificaveis, embora as
regras devam ser seguidas para preservar a ordem social. Mas ainda existem alguns valores
basicos nao relativos, tais como a importancia da vida e da liberdade de cada um.

Estagio 6: Principios éticos universais

O adulto desenvolve e segue principios éticos escolhidos por ele mesmo para determinar o
que é certo. Esses principios éticos sdo parte de um sistema de valor e principios articulados,
cuidadosamente examinado e consistentemente seguido.

Fonte: Kohlberg (1976); Lickona (1978) apud Bee (1996, p. 353).

Segundo Bee (1996), esses estagios podem ser compreendidos da seguinte
maneira: no estdgio 1, a acdo é determinada pela crianga como sendo certa
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ou errada a partir do efeito que ela proporcionou, mais especificamente se
ocasionou um castigo ou ndo; no estdgio 2, as agoes sdo compreendidas como
boas quando promovem consequéncias positivas, ou seja, a crianga compre-
ende que deve ajudar o outro porque um dia esse outro podera lhe ajudar; no
estagio 3, a crianca comega a transitar de um ponto de vista focado nela para
um ponto de vista focado no outro, assim, o bom é o que agrada as pessoas;
no estagio 4, ha um acento maior no cumprimento das regras, independen-
temente se essa regra agradard alguém; no estdgio 5, as regras e a lei ainda
sdo importantes, pois possibilitam atitudes justas, mas podem ser modifi-
cadas ou ignoradas, dependendo da situa¢do; por fim, no estégio 6, o sujeito
assume responsabilidades por suas agdes com base nos principios universais
de justica e respeito. Kohlberg (1978, 1984 apud Bee, 1996) questionou-se se
esse ultimo estagio realmente existe e concluiu que apenas algumas pessoas
sao orientadas por esse tipo de raciocinio moral, especialmente aqueles que
se dedicam a alguma causa social.

Dessa forma, a moralidade ndo é tomada como sindnimo de caréter, mas
como forma de operagdo do raciocinio: “a relacdo proposta por Kohlberg é
que quanto mais elevado o nivel de raciocinio demonstrado por uma crianga,
mais forte sera seu vinculo como o comportamento” (BEE, 1996, p. 361).

Obviamente ndo se trata de afirmar que a todo momento nds agiremos
de forma esperada por esses estagios. Somos seres vivos atravessados por
indmeros fatores, como pudemos observar na propria evolu¢ido do conceito
de adolescéncia: somos pessoas que pertencem a determinado grupo familiar,
a determinada cultura social, a determinada classe econdmica, enfim, nossas
vidas se configuram a partir de uma riqueza de experiéncias, porém, a
construgao tedrica dos autores estudados nesta se¢do nos permite, enquanto
profissionais, compreender as atitudes das pessoas que acompanhamos (e as
nossas) a luz de um ponto de vista reflexivo, critico e cientifico e ndo baseado
em julgamentos de senso comum.

»>oc Reflita
O seu raciocinio moral esta baseado em qual estdgio?

Sem medo de errar

Vamos relembrar a situagdo-problema desta se¢do?

Vocé ¢ a amiga de Vitdéria - uma estudante de Pedagogia que conseguiu
um estagio para trabalhar com adolescentes no contexto escolar. Antes de
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iniciar seu trabalho, Vitéria lhe procurou pedindo algumas orientagdes.
Portanto, a proposta é que vocé, a partir do estudo desta se¢do, seja capaz de
identificar os aspectos principais que auxiliardo Vitoria.

Para contribuir, apresentamos algumas perguntas norteadoras:
1.  Qual o conceito de adolescéncia?

2. Qual o conceito de puberdade?

3. Como compreender o conceito de juventude?

4

Como pensar o raciocinio moral a partir das ideias de Piaget e
Kohlberg?

5. Quais os estdgios do desenvolvimento moral apresentados por
Kohlberg?

Ao ser capaz de responder a essas questdes, vocé estara caminhando rumo
ao resultado de aprendizagem desta unidade, a saber: ser capaz de compre-
ender as caracteristicas principais da adolescéncia considerando o contexto
em que elas se desenvolvem e tendo em vista as questdes propostas durante
a disciplina: adolescéncia; dilemas da adolescéncia; meios de comunicagao,
protagonismo juvenil e cidadania; diversidade, trabalho e as garantias legais
de protecio a adolescéncia.

Bom trabalho!

Faca valer a pena

1. Esta fase do desenvolvimento humano, que ocorre aproximadamente entre 12 e 22
anos, comporta alteragdes corporais significativas, especialmente voltadas para a sexuali-
dade, mas ndo se resume a elas, pois inclui também o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, dos interesses e das atitudes que marcam uma nova posigdo no mundo.
Assinale a alternativa correspondente a fase descrita no texto-base:

a) Puberdade.

b) Menarca.

c) Adolescéncia.

d) Juventude.

e) Raciocinio moral.

2. Considere as afirmagdes a seguir e classifique-as como verdadeiras (V) ou falsas (F):
() A adolescéncia é um fendmeno universal, ou seja, todas as pessoas vivenciarao
processos semelhantes, independentemente do contexto no qual estiverem inseridas.
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() No Império Romano ndo havia uma idade cronoldgica que determinasse a
responsabilidade legal dos jovens sobre seus atos.

() O século XX se configura como o século dos adolescentes, pois nele os estudos a
respeito dessa fase da vida passaram a receber destaque.

() A juventude, por ser um fendmeno psicossocial, pode ser considerada como
sindnimo de adolescéncia.

Assinale a alternativa que apresenta a ordem correta de verdadeiro (V) ou falso (F)
das afirmacoes:

AV-F-V-E

b)V-V-V-E

OF-V-V-V.

d)F-V-V-E

e)F-F-V-E

3. Leia as assertivas a seguir:

I. A moral, para Piaget (2002), desenvolve-se a partir da coordenagio de valores, que
envolve honestidade, sentido de justica e reciprocidade.

POREM,

II. Essa moral é resultado de um processo de amadurecimento do pensamento que
teve inicio na infancia.

A partir das assertivas apresentadas é correto afirmar que:

a) As assergoes I e II sdo proposi¢oes verdadeiras e a IT é uma justificativa correta da I.
b) As asser¢des I e II sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
correta da .

¢) A assercao I é uma proposi¢do verdadeira e a IT é uma proposicao falsa.

d) A assercao I é uma proposi¢ao falsa e a IT é uma proposi¢ao verdadeira.

e) As asserc¢oes I e IT sdo proposicdes falsas.
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Segao 1.2

A adolescéncia e o espaco educativo

Dialogo aberto

Vocé ja se questionou sobre como os adolescentes deste século vivenciam
o ambiente escolar? O que eles esperam? O modelo de educagdo oferecido
¢ suficiente para atrair a atencdo e despertar o desejo de aprendizagem dos
estudantes do ensino médio?

Essas questdes também habitam os pensamentos de Vitéria - uma
estudante de Pedagogia que tem pedido a sua ajuda para lidar com os desafios
de seu estagio, realizado em uma escola privada.

Apds um més trabalhando na escola, Vitdria procurou-o por estar preocu-
pada com o fato de que alguns adolescentes parecem néo desejar aprender
0 que o professor ensina. Ela percebe que eles ndo demonstram motivagéo
durante as aulas e, incomodada com essa situacdo, pediu-lhe orientagdes
sobre como lidar com a questdo. Vocé sugeriu que ela conversasse com 0s
professores e levasse uma proposta de interven¢do. Vamos ajudar Vitdria?
A partir dos contetidos estudados nesta se¢do, quais dicas vocé daria a ela?
Para elaborar essa proposta de intervengdo com os professores, o que ela deve
considerar?

Os desafios que envolvem o contexto educacional sdo muitos, mas
quando mantemos o foco na qualidade das relagdes que se estabelecem entre
estudantes e entre eles e o corpo docente, hd uma grande possibilidade de que
um trabalho sélido e consistente seja desenvolvido. Para tanto, é preciso dar
voz aos jovens que, no auge de sua adolescéncia, estio desejosos de apren-
dizado e energia. E preciso acolher suas motivagdes e inseri-las no contexto
escolar. Como fazer isso? Esse ¢ um dos temas abordados no item Ndo pode
faltar. Esteja atento e aberto para construir novos saberes!

Bons estudos!

Nao pode faltar

O que os adolescentes esperam da escola no século XXI? Qual o lugar
da escola como espago que agrega adolescentes? O que significa agregar? A
escola que temos hoje, na maioria das vezes, oferta possibilidades de apren-
dizado que condizem com o movimento de adolescentes e jovens contempo-
raneos? Como pensar estratégias educativas para a adolescéncia diante dos
desafios que o espago escolar nos apresenta?
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As respostas para essas perguntas sio muito delicadas e merecem ser
tecidas com cuidado, pois ao respondé-las rapidamente corremos o risco de
sermos reducionistas.

ooc Reflita
O que lhe vem a cabega quando falamos em adolescéncia e juventude
no contexto escolar?

Ao realizar um exercicio em sites de busca pela internet com as palavras
“reportagens’, “adolescéncia” e “escola’, a primeira pagina nos apresenta nove
resultados. Destes, quatro estdo relacionados diretamente ao tema suicidio
e um sobre o tema escola e satide mental de criancas e adolescentes, que,
indiretamente, também aborda a temética suicidio. Também temos de consi-
derar que a busca foi realizada no més de setembro, no qual o tema suicidio é
amplamente divulgado por conta da campanha a sua prevengio, o Setembro
Amarelo, mas ndo podemos ignorar esse fato, pois o resultado oferece um
indicativo interessante sobre como a midia voltada para as grandes massas,
ou seja, para a populacdo em geral, tem divulgado suas noticias acerca da
relagdo escola e adolescéncia (abordaremos melhor o tema da comunicagao
e da midia no decorrer dos nossos estudos).

Mas independentemente de questoes midiaticas, esses temas estio expostos
para que quaisquer pessoas os acessem. Assim, sdo temas que devem permear
0 espago escolar, uma vez que estdo inseridos no imagindrio coletivo.

Quando falamos que a escola é um ambiente agregador, temos de ter
como norte que os assuntos que permeiam a sociedade (como os citados hd
pouco) merecem ser tratados e abordados de forma coerente nesse espago.
Ou seja, é preciso dar voz e ouvidos aos adolescentes, pois negar a abordagem
desses temas ¢ negar a escola enquanto um espago de construcdo de saber,
ndo somente teérico e disciplinar, mas um saber sobre si e sobre o mundo.

Alguns sindnimos para o verbo agregar sdo integrar, incorporar, reunir.
Verbos de agdo, quer seja no estudo da lingua portuguesa, quer seja no campo
simbdlico que eles representam. Portanto, um dos papéis da escola é possibi-
litar a comunicagdo e a expressao, incorporar vivéncias e conceitos para que
criangas e adolescentes se preparem para a vida, sem substituir, logicamente,
a fungdo familiar.

Entendendo a escola como esse espago de reunido, o profissional
pedagogo, ou o profissional educador, assume o papel de mediador dessas
integragdes. E somente nos sentimos seguros para mediar aquilo que conhe-
cemos, nao é mesmo? Dessa forma, esta $€¢ao nao intenta abarcar todos os
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temas delicados que habitam o contexto escolar, mas é importante apontar
alguns nortes referentes a esses assuntos associados ao dispositivo de busca
pela internet, especialmente sobre o tema suicidio, ainda tabu. Cabe registrar
que: sempre que vocé se deparar com esses desafios, procure fontes cienti-
ficas para ofertar acolhimento de qualidade, buscando separé-las de um viés
julgador que, muitas vezes, cruzam o nosso caminho.

Suicidio e automutilagao

Abordar o tema suicidio - e tantos outros que atravessam a adolescéncia,
como a automutilacdo — é abrir espago para a expressio de duvidas, senti-
mentos, afetos e, inclusive, para pedidos de ajuda.

“ Em uma resposta que redige sobre o elevado nimero de suicidios
de estudantes secundaristas na sua época, Freud (1910) adverte
que a escola deve oferecer aos alunos apoio e amparo, pois esse é
0 momento em que os adolescentes afrouxam seus vinculos com
a familia para interessarem por outros ambientes na vida. Alega
que os adolescentes sdo individuos imaturos e que a escola deve
acolhé-los, mesmos nos seus aspectos mais desagraddveis (Freud,
1910, p. 217). Em outros artigos, como Um estudo autobio-
grdfico (1925a) e Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar
(1916-1917/1987), Freud acentua a importancia da escola e dos
educadores para a formacgdo do sujeito, quando utiliza exemplos
de sua prépria experiéncia de vida para afirmar que o ambiente
escolar, seja pela presenga dos colegas, seja pela presenga dos
professores, teve influéncia significativa sobre suas escolhas, sua
carreira e seu pensamento. (OLIMPIO; MARCOS, 2015, p. 501)

Esse exemplo da experiéncia de Freud, um neurologista do final do
século XIX e inicio do século XX conhecido como pai da psicandlise, reforca
aideia da escola enquanto espaco agregador em que as relagdes interpessoais
acontecem - seja com os pares (adolescentes com adolescentes), seja com as
figuras de cuidado (adolescentes com professores e funciondrios da escola).

Mas como podemos definir o suicidio? Segundo Botega (2015), esse é um ato
intencional e consciente que objetiva o findar da prépria vida. Esse tipo de morte
é caracterizado como de causa externa e, no Brasil, os nimeros oficiais indicam
que hd, em média, 32 mortes por dia em decorréncia desse ato. No mundo, o
suicidio ¢ a segunda causa de morte entre jovens de 19 e 25 anos, e entre 0s
adolescentes e a popula¢do idosa, os indices vém crescendo, segundo o autor.
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Dica

A reportagem sugerida a seguir, mostra vocé a preocupagdo das institui-
! ¢Oes escolares em relagdo ao tema suicidio na adolescéncia.

ESTARQUE, M. Suicidio de adolescentes avanga, e casos recentes
mobilizam escolas de SP. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 24 abr. 2018.

Por sua vez, encontrar dados epidemioldgicos para a automutilagdo é
mais dificil. Dentre os escassos numeros, segundo Silva e Botti (2017, p. 71),
“o estudo de Fliege et al. (2009) evidencia que a automutilacdo é caracte-
ristica da adolescéncia’ e, quando analisados os adolescentes com 15 anos,
as taxas ficam na casa dos 12,6% para meninas e 4,6% para meninos. Esse
estudo refor¢a outro, realizado na Inglaterra, o qual indica que “13,2% alunos
relatam automutilacio deliberada na histéria da vida” (HAWTON et al., 2002
apud SILVA; BOTTL, 2017, p. 71).

Assimile
Sinais de alerta em relagdo ao risco de suicidio em adolescentes

Conforme Hawton e colaboradores (2012 apud BOTEGA, 2015, p. 157),
alguns dos sinais de alerta a respeito do risco de suicidio em adoles-
centes sao:

e Mudangas marcantes na personalidade ou nos habitos.

e  Comportamento ansioso, agitado ou deprimido.

. Piora no desempenho escolar, no trabalho e em outras atividades
que costumava manter.

e  Afastamento da familia e de amigos.

e  Perda de interesse por atividades que gostava.

° Descuido com a aparéncia.

e  Perdaou ganho inusitado de peso.

e Mudanga no padrdao comum de sono.

e  Comentdrios autodepreciativos persistentes.

e Comentarios negativos em relagdo ao futuro, desesperanga.

. Disforia marcante (combinagdo de tristeza, irritabilidade e acessos
de raiva).

e Comentarios sobre morte, sobre pessoas que morreram e interesse
por essa tematica.

e Doacdo de pertences que valorizava.

e Expressdo clara ou velada de querer morrer ou de poér fim a
vida.
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A automutilagio ndo se configura como tentativa de suicidio e define-se
como:

“[...] destruicdo deliberada direta ou alteragdo do tecido do
corpo sem intengdo consciente de suicidio, mas que resulta em
ferimentos graves o suficiente para a ocorréncia de lesGes (Giusti,
2013). Este comportamento estd associado a mecanismos mal
adaptativos de enfrentamento ou estratégias de regulacdo de
emocdo, neste sentido a automutilagdo deliberada pode ser utili-
zada para alivio de emogdes muito fortes e diminuigdo da tensao.
(SILVA; BOTTI, 2017, p. 68)

A automutilagio faz uma func¢do simbdlica de apaziguar a dor, a angustia
daquilo que ndo é possivel nomear. Logo, ajudar os adolescentes a dar nome
ao que eles estdo sentindo pode ser uma estratégia para diminuir as tenta-
tivas de automutilacdo e, também, de suicidio, porque quando os ajudamos
a nomear esses sentimentos, estamos possibilitando, igualmente, que eles
construam um espago confidvel de fala, no qual podem expor seus pensa-
mentos (muitas vezes turbulentos e negativos), suas duvidas (relacionadas a
sua identidade e a0 mundo externo), suas incertezas (sobre o que vira a ser
depois que a infincia se esvaiu) e seus medos.

C@ Exemplificando
; Quando um adolescente relata um episédio com muita intensidade

e percebemos que ele estd com raiva, por exemplo, é importante
nomear para ele esse sentimento: “me parece que vocé estd com
raiva” ou “serd que o que vocé estd sentindo é raiva?”. Por mais
que pareca 6ébvio, por vezes, eles ndo conseguem decifrar a carga
de emogdes e afetos que vivenciam. Um outro exemplo: “me parece
que voceé ficou triste com isso que aconteceu. Vocé quer falar disso?”

—se a pessoa que estiver ouvindo perceber a tristeza na fala.

Esses temas (suicidio e automutilagdo) tao crescentes no cotidiano das
escolas ndo podem ser resumidos a frases de senso comum, como “eles
querem chamar a aten¢do”. Vocé ja se perguntou: chamar aten¢do para qué?
Quando fazemos essa pergunta é bastante comum as respostas automaticas
serem: “ele é carente” ou “ele é desinteressado’.
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Assimile

O suicidio é um ato consciente que intenciona o findar da propria vida.
! A automutilagdo é um ato que ndo objetiva conscientemente o suicidio,

mas sim ferir-se gravemente. Além de serem atos conscientes, tanto o

suicidio quanto a automutilagdo podem indicar um estado de sofrimento

psiquico extremamente importante e que merece ser acolhido e cuidado

no contexto escolar e no ambito da saide mental.

Evasao escolar

Vamos aprofundar as frases simplistas e automdticas que corriqueira-
mente ouvimos: para qual fato o adolescente quer chamar a aten¢do? O que
ele estd tentando dizer e ndo consegue? A caréncia esta relacionada a qual
afeto e por parte de quem? O que lhes falta na escola e no ambiente familiar?
O que eles buscam? Se ele é desinteressado, talvez caiba perguntar-lhe: vocé
se interessa pelo qué?

Essas perguntas podem nortear formas de atua¢do do profissional no
campo escolar. Ndo adiantaria trazermos ideias pré-concebidas se nio
entendermos sobre o que esses meninos e meninas querem tratar. Esse
modelo, do material que chega pronto e é transmitido de forma unila-
teral (professor-aluno), ndo tem funcionado ha muito tempo. Segundo
Mariz (2016, [s.p.]), “o novo Relatério de Monitoramento Global da
Educagédo publicado pela Unesco, sobre as metas tragadas pelas Nagdes
Unidas até 2030, mostra que o Brasil ainda tem grandes obstaculos para
atingir” o objetivo de concluir universalmente o ensino médio com
qualidade. Ainda segundo a autora, citando esse documento, “o pais
tem cerca de 1,7 milhdo de adolescentes e jovens fora da escola, quase
20% dos estudantes do 3° ano do ensino médio com atraso de mais de
trés anos no fluxo escolar e niveis pifios de aprendizagem”. Tal situagdo
¢ classificada pela Unesco como “decepcionante”, apontando que “se
mantido o ritmo, a universaliza¢do do ensino médio na América Latina
e Caribe s6 serd cumprida em 2095, 65 anos de atraso em relagdo ao
prazo estipulado, 2030” (MARIZ, 2016, [s.p.]).

.

>~ Dica
Na reportagem sugerida a seguir, a psicéloga Viviane Senna fala sobre a
! defasagem da escola brasileira e alguns caminhos possiveis para
avangarmos rumo a uma educagdo do Século XXI.

COSTAS, R. Modelo de escola atual parou no século 19, diz Viviane Senna.
BBC News Brasil, Sdo Paulo, 5 jun. 2015.
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Quais motivos levam um jovem a abandonar seus estudos nos anos finais
de sua formagéo escolar? Uma resposta apresentada por inumeras pesquisas,
tais como Arroyo (1993) e Meksenas (1998) (apud SOARES et al., 2015),
concentra-se na necessidade de o jovem ingressar no campo do trabalho.
Outros fatores, porém, sao destacados na literatura, como a falta de interesse
dos jovens pela escola, ainda segundo os autores. As razdes que envolvem a
evasdo escolar sdo internas e externas (ndo podemos reduzir esse fendmeno
a um ou outro fator). Logo, “entre os fatores externos, podem-se incluir: o
trabalho, as desigualdades sociais (BOURDIEU, 1998), a gravidez, a neces-
sidade de cuidar de familiares” (SOARES et al., 2015, p. 759-760) e, entre
os fatores internos, “tem-se a diferenca de linguagem dos atores escolares,
atitudes dos professores, caracteristicas da dire¢do, o programa pedagogico
da escola, entre outros” (SOARES et al., 2015, p. 759-760).

Assim, a questio socioecondmica pode ser um dos elementos associados
ao abandono escolar e ela envolve uma multiplicidade de aspectos que devem
ser compreendidos tanto no 4mbito local quanto nacional. E perguntamos:
0 que a escola e as politicas publicas tém feito por esta realidade de dispari-
dades sociais em nosso pais?

Outro fato apontado é o desinteresse. Pensando nisso, uma pesquisa desen-
volvida pelo movimento Todos pela Educagdo, em parceria com Itad BBA e
com Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), ouviu 1551 jovens
entre 15 e 19 anos de escolas publicas e privadas sobre os professores, a parti-
cipagdo social e a educagio técnica. Dentre os resultados obtidos, observa-se
uma preocupagio geral com a questdo da seguranca, ao lado de outros temas
de interesse dos estudantes, a saber: a atengdo as pessoas com deficiéncia, a
assiduidade dos professores, a cordialidade dos funcionérios da escola, 0 uso
de tecnologias em sala de aula, a proposta de projetos que envolvam varias
disciplinas, visitas culturais. Somam-se a estes, segundo respostas dos jovens
pesquisados, a expectativa de que os professores demonstrem paixdo pelo
que fazem e interesse pelos alunos, além de exigirem mais comprometimento
dos estudantes nas atividades (MATUOKA, 2017).

soc Reflita
Os adolescentes sdo desinteressados ou o espago escolar ndo demonstra
interesse pelos assuntos que lhes sdo importantes?

Em abril de 2016, o Semindrio Internacional sobre Inclusdo de Adolescentes
e Jovens no Ensino Médio reuniu autoridades, estudiosos e, especialmente,
adolescentes de todo o Brasil para discutir novas possibilidades de ensino.
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Nesse espago coletivo, os jovens sinalizaram a importdncia da escola
enquanto lugar de luta contra as opressdes relacionadas as violacdes de
direitos (racismo, machismo, preconceitos ligados a questdes de género e
sexualidade). Essa escola, segundo eles, deve ser cotidianamente construida,
de aluno para aluno. E prosseguem afirmando que “o processo de aprendi-
zagem precisa sair do ‘eu ensino e vocé aprende’ para ‘nds ensinamos e nds
aprendemos, com representacdo das diferentes realidades” (OFICINA DE
IMAGENS, 2016, [s.p.]). Além disso, destacaram a falta de capacitagdo dos
profissionais para conviver com as diferengas: “a capacitagio precisa ser dada
por quem entende, e quem entende é quem vivencia. A gente tem que falar,
porque a gente sabe” (OFICINA DE IMAGENS, 2016, [s.p.]).

Percebemos, portanto, o quanto os adolescentes clamam por espagos de
colocagdo, o quanto necessitam que seus olhares, suas vivéncias, seus pensa-
mentos reflexivos e seus desejos sejam incluidos na constru¢do do modelo
educacional. Mas para isso, é preciso que as escolas se sustentem enquanto
lugar de formagdo de sujeitos-cidaddos para que criancas e adolescentes
possam ser porta-vozes de si mesmos.

O processo ¢é lento, mas é possivel se em cada realidade particular os
profissionais atuarem em parceria com os estudantes. Nao temos a utopia de
acreditar que ndo haverd outros problemas adentrando o ambiente escolar
(como a violéncia e o uso de drogas que veremos mais adiante nos nossos
estudos), mas, ao ofertar lugar a esses jovens, o proprio manejo desses casos
podera se configurar como uma agdo menos complexa e menos solitaria.

Habilidades socioemocionais (HSE)

Como construir situacdes colaborativas na sala de aula para socializagdo
e aprendizagem do contetido académico e da vida? Alguns pontos ja foram
elencados: ofertar espago de escuta e incluir os estudantes no processo de
construgdo de conhecimento. Agora, outro ponto que tem ganhado destaque
em pesquisas nacionais recentes ¢ o desenvolvimento das habilidades socio-
emocionais (HSE), compreendidas como uma constru¢do mental e refle-
xiva, com diversas dimensdes, que envolvem aspectos emocionais, cogni-
tivos e comportamentais, possibilitando relacdes saudaveis ao longo da vida
(WEISSBERG et al., 2015 apud DAMASIO, 2017).

Segundo Damasio (2017), muitas pesquisas cientificas tém apontado
que essas habilidades sdo passiveis de serem desenvolvidas e aprendidas no
contexto escolar. No Brasil, apesar de tais interveng¢des serem muito escassas,
o autor cita um dos projetos em que ela acontece: no Programa Semente,
desenvolvido pelo grupo Semente Educagédo. Esse programa é baseado em
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uma organizagdo sem fins lucrativos - Collaborative for Academic, Social, and
Emotional Learning (CASEL) — que hd mais de vinte anos avalia o impacto
das HSE. Segundo essa organizagio,

“A aprendizagem social e emocional (SEL) é o processo através do
qual criangas e adultos adquirem e aplicam eficazmente os conhe-
cimentos, atitudes e habilidades necessarias para compreender e
gerir emogoes, estabelecer e alcangar objetivos positivos, sentir e
demonstrar empatia pelos outros, estabelecer e manter relacio-
namentos e tomar decisOes responsaveis. (CASEL, 2017, [s.p.],
tradugdo nossa)

Importante registrar que essas habilidades nio sdo desenvolvidas tnica e
exclusivamente no contexto escolar, mas devem contar com ag¢des coletivas
que envolvam a familia e a comunidade. Segundo a organizagdo CASEL
(2017, [s.p.]), as competéncias trabalhadas séo:

_ iéncia: envolv . Ses,
1 Autoconsciéncia: envolve a habilidade de reconhecer emocoes
pensamentos e o quanto eles influenciam o comportamento.

2. Autocontrole (ou autogerenciamento): habilidade de regular os
afetos (sentimentos, emogdes) e pensamentos a partir da analise de cada
situa¢do individual, buscando gerenciar o estresse e os impulsos, trabalhando
aspectos como disciplina, automotivac¢do, definigdo de metas e habilidades
organizacionais.

3. Consciéncia social: capacidade de compreender o outro a partir da
cultura na qual estd inserido, considerando suas origens, buscando entender
normas éticas com respeito as diversidades.

4. Habilidades de relacionamento: habilidade de desenvolver e
sustentar relagdes com diversas pessoas e grupos, colocando-se disponivel
para ouvir, cooperar, mediar conflitos e oferecer suporte e ajuda quando
necessario, estabelecendo comunicagéo e trabalhando em equipe.

5. Tomada de decisao responsavel: habilidade de reconhecer
problemas, analisar as inimeras situagdes, construir avaliagdo reflexiva e
eticamente responsével considerando o bem-estar de todos.

As competéncias descritas, bem como as articulagdes necessarias entre as
diversas instancias, estdo ilustradas a seguir:
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Figura 1.1 | CASEL e a classificagdo das competéncias socioemocionais

Familia e comunidade

aprendizado

social e
emocional habilidades
de relacionamento

Familia e comunidade

Fonte:https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/A3n8Qms9Azv4gIHK4hSgxWGk3bnZ8d8vBssx8cM
XysDpwcgh6dXcXPUPuruF/prancheta-grafico.png. Acesso em: 9 nov. 2018.

Observamos nessa roda que o aprendizado social e emocional
estd ao centro. Conectado a ele, ao seu redor, estio as habilidades:
autoconsciéncia, tomada de decisdo responsavel, habilidades de
relacionamento, consciéncia social e autogerenciamento. Ao redor,
compondo a rede de cooperagdo para desenvolvimento dessas
capacidades, estdo: a sala de aula, responsavel pelo curriculo e pelas
instrugdes referentes a aprendizagem social e emocional (SEL); a escola,
responsavel pelas praticas e politicas escolares; e familia e comunidade,
responsaveis por estabelecerem parcerias.

Alguns estudiosos, como Santos e Primi (2014), tém buscado construir
instrumentos para mensurar determinadas habilidades. Seus estudos
caminham no sentido de uma intervengdo precoce, baseados em modelos
americanos. Segundo eles, “[...] as pesquisas revelam que o conjunto de
caracteristicas socioemocionais contribui aproximadamente tanto quanto
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as cognitivas na determinagdo do éxito escolar, tal como medido por
notas, probabilidade de abandono e escolaridade final atingida” Além
disso, destacam que essas caracteristicas, quando associadas ao mercado de
trabalho, “sdo recompensadas na forma de maiores saldrios e menor periodo
de desemprego” (SANTOS; PRIMI, 2014, p. 27).

Por outro lado, hd quem questione esse modelo de intervengdo e de
mensuragdo dos resultados. E o caso da pesquisa realizada por Smolka et
al. (2015). Em artigo cientifico, denominado O problema da avaliagio das
habilidades socioemocionais como politica publica: explicitando controvérsias
e argumentos, as autoras problematizam o fato de que alguns instrumentos
podem convergir para habilidades desejadas socialmente que, quando néao
vivenciadas por todos, poderdo promover mais segregacio, especialmente
quando se intenciona incluir o ensinamento delas nos curriculos escolares.
Afirmam as autoras:

“Separar, para fins de mensuragdo, os aspectos socioemocionais dos
aspectos cognitivos, isolando habilidades e tragos de personalidade
pré-definidos a partir de um construto tdo questionado, tende a
congelar e tipificar comportamentos, estabelecendo correlagées
que, mais uma vez, simplificam a complexidade e a dinamica do
desenvolvimento humano e ocultam as condig¢Ges e contradi¢oes
vivenciadas e enfrentadas por professores, alunos e seus familiares
no cotidiano da instituigdo escolar. (SMOLKA et al., 2015, p. 236)

De certo, qualquer proposta que pretenda enquadrar sujeitos em
categorias, habilidades ou comportamentos desejaveis socialmente deve ser
analisada com rigor. Sem duvida, esse é um dos grandes desafios de nossos
tempos, especialmente no campo escolar.

Talvez uma resposta possivel, quando nos questionamos sobre o processo
de socializacdo e aprendizagem de adolescentes e jovens, esteja em um ponto
ja sinalizado nesta se¢do: ouvi-los e inclui-los. Trazer a realidade do dia a dia
para dentro da sala de aula, ensinar a partir do que lhes faz sentido, abordar
temas que os interessem podem ser caminhos possiveis no processo de
ensino-aprendizagem.

Um grande inspirador desse modelo, centrado nas histérias de vida,
foi o educador Paulo Freire (1921-1997). Baseado em uma pedagogia da
libertagdo (que inspirou e ainda inspira muitos movimentos sociais), Freire
demonstrou a necessidade de uma educagdo que possibilitasse a pratica da
liberdade, assim “quanto mais se problematizam os educandos como seres
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no mundo, mais se sentirdo desafiados e responderdo de forma positiva”
(CARDOSO; PASSOS, 2016, [s.p.]). Para o educador, os saberes niao sido
quantificaveis (sabe-se mais ou menos), pois sdo diferentes. Logo, o saber do
educando (do estudante ou do aluno) deve ser considerado em seu caminho
de conhecimento, assim como o conhecimento do professor.

Ninguém nega a importincia dessas habilidades na vida social: empatia,
iniciativa, administragdo de conflitos internos e externos, mas é preciso haver
respeito as diversidades, as singularidades humanas que compéem o grande
mosaico da vida.

Ainda nas palavras de Freire

“Para o ‘educador-bancario’ [...] a pergunta, obviamente, ndo é a
proposito do contetdo do didlogo, que para ele ndo existe, mas
a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus alunos.
E a esta pergunta responderd ele mesmo, organizando seu
programa. Para o educador-educando, dialdgico, problemati-
zador, o contelido programatico da educagdo ndo é uma doacgdo
ou uma imposigdo — um conjunto de informes a ser depositado
nos educandos, mas a revolugdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou
de forma desestruturada. A educagdo auténtica, repitamos, ndo
se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “ B”, mas de “A” com “B”,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a
uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre eles.
VisGes impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas ou
desesperangas que implicitam temas significativos, a base dos
quais se constituird o conteldo programatico da educagdo [...].
(1987, p. 47, grifo do autor)

boc Reflita
; 2 E vocé, serd um profissional da educagdo do tipo ‘educador-bancério’ ou
do tipo educador-educando?

Em resumo, discutimos nesta se¢do sobre a importancia de um olhar
atento aos sujeitos adolescentes. Essa atitude apresenta muitos desafios, mas
pode indicar um caminho possivel ndo somente para a construgio de novas
habilidades sociais, mas também para a construgio de visdes de mundo que,
de fato, incluam o respeito a diversidade e a pluralidade na forma de ser e
existir. Nao se esqueca de que, em breve, vocé fard parte dessa realidade,
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porém, a sua conduta profissional ética e cidadd comega em sua formagido
académica. Siga aprimorando-se e questionando-se!

Sem medo de errar

Na situacido-problema desta se¢do Vitdria tem refletido sobre os desafios
que envolvem o processo de ensinar. Ela solicitou sua ajuda, pois estd
preocupada com alguns adolescentes que parecem ndo desejar aprender o
que o professor ensina. Vocé sugeriu que ela conversasse com os professores
e levasse uma proposta de intervencdo. Mas quais dicas vocé daria para
Vitéria? O que poderia ser abordado nessa intervengao?

Vocé aprendeu que muitos temas sdo verdadeiros tabus sociais,
porém, contraditoriamente estdo cada vez mais presentes na vida juvenil,
especialmente na dos que tém acesso a internet. Assim, por vezes, um
comportamento resistente ao aprendizado pode estar vinculado a inimeros
aspectos, incluindo a possibilidade de um sofrimento psiquico ou a
dificuldade em identificar-se com os modelos atuais de ensino.

Como futuros pedagogos, vocé e Vitoria tém algo em comum: refletir
e problematizar o dia a dia das relagbes que se estabelecem no contexto
escolar; um imenso desafio que provoca um divisor de dguas importante
entre o que Paulo Freire (1987) denominou educador-bancario e educador-
educando, ou seja, entre um educador que cumpre a grade curricular, sem
incluir o aluno enquanto sujeito-cidaddo - presente em um contexto sdcio-
histérico-cultural -, e um educador que busca promover o aprendizado, a
partir das historias que fazem sentido também aos sujeitos em processo de
aprendizagem.

Para ajudar Vitéria a ser uma educadora-educando, quais temas vocé
sugeriria que ela abordasse nessa intervencdo? Caberia tratar dos temas
suicidio e sofrimento psiquico, assim como da automutilagdo? Se sim, como
fazer isso?

Duas formas possiveis para abordar temas delicados sdo as rodas de
conversa e o anonimato. As rodas poderdo incluir temas especificos ou temas
livres, emergentes em cada encontro. O anonimato, por sua vez, pode incluir
a expressdo de duvidas, sentimentos e medos por meio de uma caixa na qual
os alunos deixariam seus desconfortos escritos para serem trabalhados no
inicio de cada aula. Esses sdo apenas alguns exemplos.

As atividades apresentadas (e tantas outras que podem ser construidas
com os adolescentes) permitem o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais: por exemplo, a expressio da duvida, escrita no papel
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e depositada na caixa, pode indicar uma constru¢io (ou tentativa) da
autoconsciéncia e uma busca por recursos que desenvolvam o autocontrole
e a consciéncia social. Além disso, com essa atividade, é possivel galgar
espacos para se trabalhar as habilidades de relacionamento e, considerando
a realidade de cada um, os jovens poderio ser encorajados e estimulados a
tomar decisdes responséveis para si e para o mundo.

Importante destacar que as sugestdes para Vitoria devem contemplar um
lugar de voz e cuidado. Portanto, reflita sobre outras formas possiveis para
uma interven¢ao dialdgica com os adolescentes em sala de aula.

Faca valer a pena

1. Leiaotextoa seguir:

Jéssica ndo entregou sua parte do trabalho escolar. Carol sabia que nao poderia ter
contado com ela, afinal, as duas nunca se relacionaram muito bem, mas o professor
insistiu que fizessem o trabalho juntas. Tomada de raiva, Carol foi tirar satisfagdes
com a colega. Jéssica, em prantos, conta-lhe que seu avo havia falecido repentina-
mente e que por isso ela ndo conseguiu realizar a atividade. Apesar de ainda muito
irritada, Jéssica coloca-se no lugar da colega e propde que juntas conversem com o
professor e sugiram um novo prazo de entrega. Jéssica fica espantada, mas feliz, com
o fato de Carol, apesar de nunca ter gostado dela, poder reconhecer seu sofrimento e
entender a situagao.

Podemos afirmar que prevaleceu em Jéssica, no momento do confronto com Carol, a:
a) Habilidade socioemocional de autoconhecimento.

b) Habilidade socioemocional de empatia.

¢) Habilidade socioemocional de decisio precipitada.

d) Habilidade socioemocional de andlise de risco.

e) Habilidade socioemocional de conduta colaborativa.

2. Considerando a adolescéncia e o contexto escolar, leia atentamente as afirmativas,
classificando-as em verdadeiro (V) ou falso (F):

() Segundo a Unesco, quase 20% dos estudantes do 3° ano do ensino médio
apresentam atraso de mais de trés anos no fluxo escolar.

() Segundo pesquisa do movimento Todos pela Educagdo, a maior preocupagao dos
estudantes, em rela¢do a escola, concentra-se no uso de tecnologias em sala de aula.
() Segundo pesquisas realizadas por Santos e Primi (2014), os sujeitos com carac-
teristicas socioemocionais adequadas sio melhor recompensados no mercado de
trabalho.
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() Segundo Paulo Freire (1987), o “educador-bancario” ndo trabalha no sentido de
construir um dialogo com os estudantes, pois 0 que o norteia é o cumprimento do
contetido programatico.

Considerando as afirmativas de cima para baixo, assinale a alternativa que apresenta
a ordem correta de V (verdadeiro) ou F (falso):

A V-F-V-V.

) V-V-V-V.

OV-F-F-V.

d)F-V-V-E

e F-V-V-V.

3. Leia as assertivas a seguir:

I. A automutilagdo é um evento definido como destrui¢do direta do corpo, resultando
em ferimentos graves.

POREM

II. Apesar da gravidade desse mecanismo, decorrente da dificuldade de enfrentamento
de determinadas situagdes, ndo se configura como inten¢do consciente de suicidio.

A partir dessas duas assertivas, é possivel afirmar que:

a) As assercoes I e IT sdo proposi¢oes verdadeiras e a IT é uma justificativa correta da .
b) As asser¢des I e II sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
corretadal

c) A assercao I é uma proposi¢ao verdadeira e a IT é uma proposic¢ao falsa.

d) A asser¢do I é uma proposigéo falsa e a IT é uma proposicdo verdadeira.

e) As asser¢oes I e IT sdo proposi¢des falsas.
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Secao 1.3

Identidade, pais e amigos

Dialogo aberto
Seja bem-vindo a tltima segdo desta unidade.

Vocé ja percebeu o quanto o grupo é um espago de expressdo de adoles-
centes e jovens? Esse encontro tio potente, capaz de possibilitar o desen-
volvimento das identidades singulares é um desafio para pais e educadores.
Isso porque, por vezes, as disparidades geracionais impedem que os adultos
se aproximem dos contextos juvenis. Na tentativa de impor um padréo de
comportamento aos jovens — considerado mais eficaz ou adequado — acabam
por promover um fenémeno de distanciamento deles. E exatamente esse
grupo mais isolado e, portanto, mais dificil de acessar que compde o cenario
da situacdo-problema apresentada a seguir.

Vitdria, a estagidria de Pedagogia que atua em uma escola, procurou-lhe
ap6s uma reunido de pais. Nesse encontro, uma familia relatou que o filho
adolescente tem apresentado mudangas importantes de comportamento:
antes, estudioso e animado; agora, disperso e sem motivagdo. Vitéria se
lembrou que esse aluno estava entre aqueles que ela observou anteriormente
(na Segdo 1.2) e, apesar de a proposta apresentada na ocasido ter sido aceita e
aplicada pelos professores, ela observou que esses adolescentes néo tiveram a
mudanga que o corpo docente almejava. Eles formam um grupo de meninos
e meninas com um perfil timido e introspectivo, relacionando-se somente
entre si, um grupo fechado. Como vocé pode ajudar Vitéria a compreender
os desafios referentes as identidades grupais e, também, as relacdes geracio-
nais? Como o educador do século XXI pode trabalhar em conexdo com
adolescentes e jovens? Quais os desafios que se apresentam no cotidiano do
espago de formagdo? Ao professor cabe apenas ensinar o conteudo progra-
matico? Ou seria importante outras formas de aproximagdo? Se sim, quais
seriam elas?

Para contribuir para esse exercicio de reflexdo, leia atentamente o item
Nio pode faltar. Mas, ndo se esque¢a: um bom educador vai em busca de
novos conhecimentos, desconstroi seus estere6tipos e abre a sua escuta para
a realidade do outro.

Portanto, bom trabalho!
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Nao pode faltar

Nas se¢Oes anteriores vocé aprendeu o conceito de adolescéncia e juven-
tude e alguns temas relacionados a essa populagdo. Agora, entenderemos
a importancia do grupo para o desenvolvimento da identidade do sujeito
adolescente.

Trabalhar o tema “grupos” é refletir acerca das diversidades humanas. Ha
adolescentes mais introvertidos — que buscam, em grande parte do tempo,
sua privacidade - e outros mais extrovertidos — que se relacionam mais facil-
mente entre os pares. Mas seja introvertido ou extrovertido, o grupo é um
espaco de busca e afirmacéo das identidades.

Segundo dicionario de psicologia, a identidade pessoal é:

“Unidade da personalidade no tempo; sentimento e pensamento
de imutabilidade e continuidade internas da pessoa (suas ideias,
metas e recordagles inaliendveis), sentimento e pensamento
esses que se conjugam com a imutabilidade e continuidade do
significado que a pessoa tem para os outros. O desenvolvimento
do sentido de identidade constitui a Ultima fase da infancia e
juventude segundo a teoria do desenvolvimento psicossocial
da personalidade, de Erik Erikson (Cf. Identidade, juventude e
crise, 1972). E uma fase essencial para que o adolescente possa
enfrentar com éxito os desafios da vida adula [...]. (CABRAL; NICK,
2001, p. 148, grifo dos autores)

Todo esse movimento compde a constru¢do de uma identidade indivi-
dual, mas quando ampliamos nosso campo de visdo compreendemos que
ele também constrdi uma identidade cultural. O homem é um ser social, ou
seja, ele também se constitui a partir de um complexo sistema de relagoes
que lhe possibilita desenvolver hébitos, costumes, valores e a propria
linguagem. Nesse delicado campo das interagdes humanas encontramos
diversos processos e mecanismos: a assimila¢do e a acomodagio da cultura e
as relagdes de poder e dominagio, por exemplo.

Segundo Dias (2011, p. 94) a acomodagdo se configura enquanto
“processo pelo qual os individuos ou grupos aceitam determinada situacio
para encerrar um quadro conflitivo, embora ndo modifiquem suas atitudes,
pensamentos e sentimentos’, dessa forma, ela ndo elimina o problema, apenas
o encobre.
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EQ'@ Exemplificando
! Imagine uma populagdo que vive em comunidades tomadas por

milicias ou pelo trafico de substancias ilicitas. Apesar de ndo concor-
darem com essa forma de funcionamento, individuos que vivem em
tais condigbes buscam um movimento de acomodacdo para evitar
conflitos que poderiam, inclusive, custar-lhes a vida.

A assimilagdo, por sua vez, faz com que “os individuos ou grupos alterem
profundamente suas maneiras de pensar, sentir e agir. E um processo longo e
complexo, que garante uma solu¢do permanente de conflitos” (DIAS, 2011, p.
95). Esse processo também pode ser denominado aculturagio.

(1@ Exemplificando
! Um exemplo de assimilagdo é o que ocorre com os imigrantes vindos

de outros paises e outras culturas. Muitos, com o passar do tempo,
incorporam habitos, costumes, valores e linguagem, diluindo sua
cultura singular a cultura local.

Essa aculturagdo pode acontecer de forma processual, na medida em que
o sujeito passa a viver o cotidiano dessa nova cultura, ou por meio de poder e
forga, a partir da dominagdo, ou seja, da imposi¢ao de uma forma de pensar
sobre outra. A dominagio se configura enquanto uma relagao assimétrica de
poder no qual um grupo ou individuo manda e o outro obedece.

Mas como podemos observar esses fendmenos no contexto escolar? Esse
tipo de relacdo pode ocorrer nos microssistemas, como é o caso da escola.
Um exemplo é o caso do bullying, no qual um grupo, ou uma pessoa, rejeita
a forma como o outro vive ou se expressa e exerce sobre ele uma forga (fisica
ou emocional) de dominagdo. Outra situag¢do de dominagao ocorre quando o
educador impde seu modo de pensar e seu ponto de vista aos estudantes, sem
considerar o que lhes faz sentido enquanto individuos e coletivos.

Tanto no campo das relacdes mais intimas - dos pequenos grupos -
como no campo da sociedade, a dominagdo também pode ocorrer de forma
sutil, por meio de liderancas religiosas, por exemplo, ou de figuras publicas
que impdem seu pensamento e procuram convencer a grande massa sobre
um jeito “certo e bom” de agir, pelo viés da emocédo e ndo da racionalidade:
“obedece-se o lider carismaticamente qualificado como tal, em virtude
de confianca pessoal em revelagdo, heroismo ou exemplaridade dentro
do ambito da crenca nesse seu carisma” (DIAS, 2011, p. 101). Ou seja, a
populac¢do deposita uma confianga nesse outro de forma que a analise critica
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e a racionalidade sdo postas em segundo plano e, a partir dessa ligacdo de
afeto (de muito afeto, diga-se de passagem) o lider consegue, sem imprimir a
dominagdo violenta, seus conceitos de verdade e induzir outros a pensarem
como ele. Essa é uma das formas de dominagdo mais dificeis de intervir, uma
vez que a ligagdo com esse lider ndo passa pelo crivo do pensamento, mas
sim do sentimento e das identificacdes mais primitivas, que todos nds temos,
especialmente em relagdo as figuras de cuidado de nossa infancia.

Assimile
Essa identificagdo primitiva ocorre porque todos nds temos interna-
! lizadas as figuras de autoridade e cuidado — advindas de nossos pais,
ou de quem cumpriu esses papéis em nossas vidas. Assim, determi-
nados comportamentos ou expressdes de afeto desses cuidadores,
por exemplo, sdo tomados por nds como modelos a serem seguidos ou
rejeitados, dependendo da histéria singular. Logo, quando encontramos
figuras de lideranga tendemos a projetar, ou seja, a deslocar elementos
que estdo dentro de nds —adquiridos nessas primeiras relages humanas
— para essas pessoas que atuam como lideres sociais. Esse mecanismo
complexo nem sempre é consciente, por isso, € muito dificil identificar
e intervir, e, também por essa razdo, ndo é refletido de forma racional,
mas ligado ao outro por meio do sentimento.

Segundo Dias (2011, p. 100) “é¢ importante destacar que ndo basta a
vontade de dominar o outro (ou outros), para que haja dominagéo; é neces-
sario que haja disposicdo de obediéncia por parte do outro (ou dos outros)”

Esses elementos de dominagdo, poder, assimilagdo e acomodagido se
manifestam em quaisquer grupos, em quaisquer idades, mas é na adoles-
céncia que eles se tornam particularmente mais delicados, pois o adolescente
¢ um sujeito que precisa do grupo para buscar, questionar e consolidar suas
identidades.

Erik Erikson (1902-1994) foi um psicanalista dedicado ao estudo do
desenvolvimento humano. A partir da analise de grupos indigenas norte-a-
mericanos, ele desenvolveu uma teoria denominada teoria do desenvolvi-
mento psicossocial e dividiu-a em oito fases, ou estagios, que se configuram
como etapas de vida em relagdo com o meio, que produzem crises a serem
superadas. Cada fase apresenta uma crise psicossocial caracterizada pela
presenca de sentimentos opostos. Apresentamos brevemente cada uma delas
a seguir, conforme Verissimo (2002):
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Fase 1: estagio sensorial (até por volta de 18 meses): a crise psicossocial é
o conflito entre o sentimento de confianc¢a versus desconfianca.

Fase 2: desenvolvimento muscular (dos 18 meses aos 3 anos, aproxima-
damente). A primeira infincia é marcada pelo conflito autonomia versus
vergonha e duvida.

Fase 3: controle motor (dos 3 anos aos 5 anos). A segunda infincia
apresenta uma crise psicossocial que se configura pelo conflito entre inicia-
tiva versus culpa.

Fase 4: laténcia (dos 5 anos aos 13 anos). A fase escolar promove o conflito
diligéncia versus inferioridade.

Fase 5: moratdria psicossocial (dos 13 anos aos 21 anos). Chegamos,
pois, no periodo da puberdade e da adolescéncia. A crise psicossocial desta
fase resultard no conflito identidade versus confusdo de papéis, identidade
difusa.

Fase 6: maioridade jovem (dos 21 anos até 40 anos, aproximadamente). A
crise do adulto jovem se configura entre intimidade e solidariedade versus
isolamento.

Fase 7: meia-idade (dos 40 anos até, aproximadamente, 60 anos). A crise
psicossocial dessa fase adulta concentra-se em generatividade, produtivi-
dade versus estagnacgao.

Fase 8: maturidade (ap6s 60 anos). Fase nomeada como idade da reforma,
apresenta conflito entre integridade versus desesperanga.

Retomemos a quinta fase: a moratoria psicossocial. Essa fase coloca o
jovem para fora do mundo infantil, a partir da maturidade bioldgica e da
capacidade intelectual de abstragio, e o impulsiona a lidar com intimeros
papéis sociais. Nesse movimento, levanta questdes sobre si (quem sou eu?),
sobre os outros em relacido a si (como as pessoas me veem?) e sobre o seu
valor social (qual o meu papel no mundo?), na tentativa de encontrar algum
sentido em sua existéncia (VERISSIMO, 2002).

.

>~ Dica
O artigo sugerido a seguir possibilita compreender como Erik Erikson
! aborda a tematica das identificagdes e das crises na adolescéncia, a
centralidade do eu (ego) e a adolescéncia como moratdria psicossocial.

CHINALLI, M. Erik Erikson e a construgdo da identidade. Revista
Educagao, ed. 239, 8 maio 2017.
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Desse modo, o grupo se constréi enquanto espago de busca tanto de si
mesmo como de homogeneidade - que as transformagdes psicossociais e
corporais desorganizam ao longo da adolescéncia. Essa uniformidade possi-
bilita a sensagdo de seguranga e “ai surge o espirito de grupo pelo qual o
adolescente mostra-se tdo inclinado. Ha4 um processo de superidentificacao
em massa, onde todos se identificam com cada um” (KNOBEL, 1981, p.
37). Esse processo, por vezes, permite que o sujeito vivencie a oposigdo aos
valores familiares (também podemos complementar com sociais) e, dessa
forma, transfira para esse coletivo a dependéncia que mantinha, até entao,
com os pais ou cuidadores (KNOBEL, 1981). Adiante abordaremos melhor
as relagdes familiares nesse contexto. Cabe, agora, destacar que muitos desses
grupos fazem um movimento de contracultura - justamente por buscarem a
sua propria identidade. Vamos entender isso melhor.

“O movimento de contracultura é uma manifestagdo cultural
de grupos que rejeitam as normas e valores da sociedade,
buscando estilos de vida alternativos. De modo geral, estdo
orientados para mudar a cultura dominante, embora, muitas
vezes, adotem posturas isolacionistas. [...] Constituem-se numa
subcultura da cultura mais geral, com a caracteristica diferen-
cial em relagdo a outras subculturas de se opor fortemente a
maioria dos costumes, normas e valores da sociedade onde esta
inserida. (DIAS, 2011, p. 70)

Esse fendmeno pode ser representado pelas intimeras tribos urbanas que
se destacaram ao longo da historia. O termo “tribo urbana” foi cunhado pelo
socidlogo francés Michel Maffesoli, em 1985, e resgatado por José Guilherme
Magnani (1992), no cendrio brasileiro, a partir de uma perspectiva antropo-
légica (FREHSE, 2006). Dentre muitas dessas tribos, podemos destacar: o
movimento rock n’ roll, o movimento hippie, o hip-hop, o movimento punk,
o funk brasileiro, a turma emo e, mais recentemente, 0s veganos.

Quadro 1.2 | Algumas tribos relacionadas ao movimento de contracultura

Rock n’ roll 1950 Marca um estilo musical, e
os integrantes dessa tribo
vestem-se geralmente com
roupas pretas, jaquetas de
couro com simbolos de
caveiras e coturnos (BOL,
2017).
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Hippie 1960 Seus representantes mais
conhecidos foram a banda
de rock briténica The Beatles
- em especial John Lennon
(um de seus fundadores)
que, na década seguinte,
envolveu-se ao lado de sua
companheira, Yoko Ono,
em varias manifestacoes
politicas. No cendrio hippie,
“os jovens buscavam viver
de forma coletiva e nomade,
longe do mercado de tra-
balho formal” (BOL, 2017).
Além disso, suas aparéncias
compunham um movimento
contrario ao que pregava
na época: barbas e cabelos
compridos e roupas caracte-
risticas marcavam a bandeira
“paz e amor” (BOL, 2017).
Acrescenta-se, também, um
movimento “‘que defendia
um modo de vida comuni-
tario e abracava aspectos de
religides como o budismo e
o0 hinduismo. Opunha-se ao
capitalismo, ao nacionalismo
e a guerra’ (SOUZA; FON-
SECA, 2009, p. 1).

Hip-hop 1970 Iniciou-se “nas dreas centrais
de comunidades jamaicanas,
latinas e afro-americanas da
cidade de Nova York, nos
EUA” (BOL, 2017, [s.p.]). A
danga e a musica canaliza-
vam a violéncia vivida nos
guetos. Além disso, roupas
largas, bonés e bermudas
marcam esse estilo até os
dias de hoje (BOL, 2017).
O hip-hop configura “um
movimento de reivindicagdo
traduzido numa musica
com letras questionadoras e
agressivas com ritmo forte e
intenso e nas imagens grafi-
tadas” (SOUZA; FONSECA,
2009, p. 2).
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Punk 1970 Representado com cortes
de cabelos caracteristicos
e aparéncia mais agressiva,
esse movimento marca uma
luta politica por liberdade
anarquista e contra o sistema
capitalista (BOL, 2017).

Funk brasileiro 1970 Surgido nas favelas cariocas,
inicialmente suas letras
marcavam a dura realidade
social. Posteriormente,
evoluiram para a inclusao
de temas relacionados a
sexualidade — hoje muito
presentes na realidade dos
adolescentes.

Emos 2000 Embora tenha surgido na
década de 1980, foi em 2003
que essa tribo se consolidou
no Brasil, “unindo fas de
comportamento emotivo e
tolerante, que usavam trajes
pretos, listrados, cabelos
coloridos e franjas sobre os
olhos” (BOL, 2017, [s.p.]).

Veganos Apesar de o termo ter surgi-
do em 1944, cada vez mais
essa tribo ganha adeptos
por meio de campanhas de
conscientizagao disparadas
em redes virtuais. Consti-
tuem-se por pessoas que
enfrentam todos os tipos
de maus tratos aos animais,
desde a recusa em alimentar-
-se com proteina animal (e
seus derivados, como leite,
ovos, mel etc.) até o boicote
aos produtos testados em
animais (ou decorrentes
deles), como cosméticos,
vestimentas, pastas de
dentes, medicamentos, etc.
(BOL, 2017).

Fontes: Souza e Fonseca (2009); BOL (2017).

E fundamental compreender que os movimentos juvenis dio o
tom de uma sociedade, mudando pardmetros culturais com seu poder
questionador. A escola, enquanto campo de exceléncia de encon-
tros humanos, tem um papel imprescindivel, tanto na manuten¢do do
status quo social, como em uma mudanga revolucionaria em busca de
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um mundo efetivamente transformador, configurando-se enquanto
espaco de trabalho, ndo somente de contetidos programaticos, como
vimos na Se¢do 1.2, mas também de conceitos como tolerdncia
e respeito.

boc Reflita
Vocé ja pertenceu a algum movimento de contracultura? Qual a sua
opinido sobre essas formas de manifestagao?

Caminhando rumo a finalizagdo desta se¢do, trataremos de outro grupo
importante para o desenvolvimento da identidade de adolescentes e jovens:
o grupo familiar. O delicado trajeto em diregdo ao amadurecimento nio ¢
complexo somente ao adolescente, mas também aos seus familiares, especial-
mente para as figuras parentais.

“Néo s6 o adolescente padece este longo processo, mas também
os pais tém dificuldades para aceitar o crescimento como conse-
quéncia do sentimento de rejeicdo que experimentam frente a
genitalidade e a livre manifestacdo da personalidade que surge
dela. Esta incompreensdo e rejeigdo se encontram, muitas vezes,
mascaradas debaixo da concessdo de uma excessiva liberdade
que o adolescente vive como abandono, e que o é na realidade.
(ABERASTURY, 1981, p, 14)

Assim como os adolescentes, os pais também vivenciam um processo de
luto pela perda do corpo infantil de seus filhos e, muitas vezes, ndo sabem
como lidar com o movimento transgressor dos jovens, podendo manté-los
excessivamente livres ou presos — em ambas situagdes o sofrimento pode ser
demasiado. Além disso, muitos adolescentes vivenciam essa fase de vida de
forma agressiva, e tal “hostilidade frente aos pais e ao mundo em geral se
manifesta na sua desconflan¢a, na ideia de ndo ser compreendido, na sua
rejei¢do da realidade, situagdes que podem ser ratificadas ou nio pela prépria
realidade” (ABERASTURY, 1981, p. 18).

Portanto, é fundamental auxiliar os pais/cuidadores a adotarem uma
postura de acolhimento as diversas questdes que o jovem apresenta, possibi-
litando-lhe liberdade para se constituir enquanto sujeito que assume novos
papéis sociais, mas sem desampara-lo, ou abandond-lo a prépria sorte. A escola
tem um lugar importante na escuta e orientagdo desses pais que, em grande
parte, ndo conseguem acompanhar o processo de mudanga de seus filhos.
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Podemos observar na escola situages como: pais que comparam seus
filhos adolescentes aos filhos mais velhos, desejando que tracem os mesmos
caminhos; familiares que ndo conseguem introduzir regras ou limites diante
da transgressdo juvenil, criando um ambiente onde tudo é permitido;
familiares, em um outro polo, que reprimem toda a manifestagdo de diver-
sidade, especialmente no que se refere as vivéncias de sexualidade, proprias
dessa fase da vida (a questdo da sexualidade serd melhor abordada na Secédo
2.1). Exemplos ndo faltam de uma impossibilidade familiar de acolhi-
mento aos dilemas da juventude. A questdo é que, vendo-se sem espaco de
manifestagdo — quer seja no ambiente familiar, social ou escolar - o adoles-
cente pode reagir a essas mudangas que também tenta compreender. Hd um
transito entre a necessidade de independéncia e a dependéncia das figuras
de cuidado, assim, “a posigdo ttil nos pais é a de espectadores ativos, nao
passivos, e ao aceder a dependéncia ou independéncia nio se baseiam em
seus estados de &nimo, mas nas necessidades do filho’, ou seja, é importante
que os pais possam ouvir seus filhos e nao lhes impor o seu préprio sofri-
mento pelo desprendimento que eles tém apresentado em busca de sua liber-
dade e dependéncia madura (ABERASTURY, 1981, p. 22).

Enfim, esses conflitos ndo estdo centrados nas figuras parentais. Eles se
estendem através das geragoes (entre adolescentes e seus avos, por exemplo).

“A nog¢do de geragdo é marcada por uma multiplicidade de
sentidos que remetem a amplitude que tal conceito pode
assumir no ambito dos estudos da drea: de geragdes histdricas
e politicas as geragdes estritamente familiares, por exemplo. Em
todos os casos, de modo sumdrio, o que define um conjunto
geracional sdo as experiéncias comuns capazes de criar lagos
(profundos) entre determinados individuos que se sentem
irremediavelmente ligados por um destino comum, o que se
desdobra em uma dada forma de conceber o mundo e seu lugar
nele. (TOMIKASI, 2018, [s.p.])

Dessa forma, como possibilitar que tantas geragdes se encontrem em um
ponto comum, que é o tempo aqui-agora? Esse é um desafio que se apresenta
cotidianamente nos lares de jovens e no contexto escolar. A questdo é que,
quanto mais nos distanciamos de uma anélise ampliada sobre as transforma-
¢oes do mundo e o impacto das mudangas na vida singular dos sujeitos, mais
produzimos sofrimento e isolamento, porque vivenciamos diuturnamente o
impacto do mundo externo em nossas vidas. Quem dira o adolescente que,
além das mudangas corporais com as quais tem de lidar, é atravessado por
indmeros valores e comportamentos que nao lhe cabem mais!
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Contudo, os desafios transgeracionais também sdo observados no
contexto escolar. Os educadores relutam, ndo raras as vezes, em compre-
ender a juventude, buscando enquadra-la em seus proprios modelos e, como
vimos na se¢do anterior, ofertando um método de ensino desconectado das
infinitas formas de vivéncia do cotidiano, logo, “a nega¢do a quebra dos
antigos e solidificados paradigmas de procedimentos antigos e antiquados,
mostra também um receio em ter seu status de controle e domina¢do do
ambiente diminuido” (JUSTINO, 2014, p. 24).

Naio obstante,

“Negar a existéncia de conhecimentos, saberes e valores
anteriores a chegada dos alunos nas escolas, bem como ndo
valoriza-los como forma de produgdo cultural e social é um dos
principais fatores que levam a ndo adequacgdo e integragdo de
muitos jovens nos sistemas escolares, contribuindo para que
os alunos ndo estabelegam uma relagdo de pertencimento a
escola, suas instalagdes e atividades, sentindo-se excluidos por
ndo ter aceitas, caracteristicas e praticas suas que consideram
importantes e das quais se orgulha em desenvolver. (JUSTINO,
2014, p. 25)

Um exemplo de negagdo de saberes, que antecedem a chegada dos
alunos na escola ¢é a relacdo que eles tém com a internet. A adoles-
céncia e a juventude do século XXI nasceu conectada a rede mundial de
computadores e isso ndo é qualquer mudanca. Apesar de constatarmos
manifesta¢des das tribos urbanas no campo social, é no espago virtual,
conectados pela distancia corporal, que os adolescentes se agrupam e
compartilham experiéncias. Uma gera¢do de pais e educadores pouco
atenta a essa realidade provoca desamparo afetivo importante nesses que
estdo em busca de identidade. A internet - tdo fundamental e potente —
abre espago para expressdes sem contornos, como comegamos a estudar
na se¢do anterior. Uma escola ultrapassada, em sua forma de construir
conhecimento, também se afasta dessa juventude e nega-lhes o direito
de uma busca saudavel pela constru¢do de um sentimento de si mesmo,
pela constru¢do de um sentimento de pertencimento.

Na medida em que reconhecemos as diferencas, esse composto
social heterogéneo, e convivemos com elas de modo respeitoso, também
reforcamos nossa propria identidade e nos fortalecemos enquanto seres
no mundo.
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Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do, foi proposto a vocé que refletisse sobre
como ajudar Vitdria a entender um grupo de adolescentes que apresenta
comportamentos mais isolados. Apds a leitura do Ndo pode faltar, vocé
conseguiu ajudar Vitdria a compreender os desafios referentes as identidades
grupais e as relagdes geracionais? Vocé pensou sobre como o educador do
século XXI pode trabalhar em conexdo com adolescentes e jovens e quais os
desafios que se apresentam no cotidiano da escola?

Como vocé aprendeu, o grupo é um espago privilegiado de construgio de
identidade pessoal e coletiva. Por meio dele, adolescentes e jovens comegam
a questionar valores recebidos passivamente por suas familias e sociedade
e passam a elaborar criticas a respeito do mundo que os cerca. As tribos
urbanas sdo uma forma de inser¢do do jovem em um contexto de questio-
namentos da cultura dominante — muitas se configuram, como vimos, em
movimento de contracultura. Dessa maneira, o educador do século XXI
precisa estar conectado aos jovens e aos movimentos contemporaneos, possi-
bilitando a abertura do didlogo com o novo e procurando diminuir as distan-
cias geracionais.

Trabalhar o respeito e a tolerancia as diversas formas de pensamento
e comportamento s6 é possivel quando os profissionais também desen-
volvem esses valores na relacio com os adolescentes. Mas para desenvolver
esse trabalho é muito importante que vocé reflita sobre a sua relagio com o
grupo: a qual grupo vocé pertence ou pertenceu? Como o grupo influenciou
ou influencia a construgio de sua identidade? Como vocé desejou, ou deseja,
que as geragdes mais velhas se aproximem de sua visdo de mundo? Fazer essa
autoanalise lhe permitira ndo somente entrar em contato com o adolescente
e o jovem que vocé foi (ou é), mas também possibilitard que vocé reexamine
conceitos e ideias que influenciardo sua futura atuagido profissional. Quanto
mais vocé aprende sobre si, mais aprende sobre os outros.

Faca valer a pena

“Erik H. Erikson apontou que a busca pela identidade, na adoles-
céncia, passa por uma crise normativa, [...], apresentando um
quadro em que sdo anunciados os conflitos ou crises que carac-
terizam cada uma das etapas do desenvolvimento humano e
preocupou-se em evitar os frequentes estigmas em torno das
turbuléncias juvenis, legitimados sobre a forma de diagndsticos
definitivos, inscrevendo a crise adolescente ndo sé como prépria
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ao processo de desenvolvimento da identidade, mas como
condigdo necessdria para tanto [...]. (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 12)

Erikson denominou o momento da adolescéncia como:
a) Moratdria social.

b) Moratdria psicolégica.

¢) Moratoria psicossocial.

d) Moratdria juvenil.

e) Moratoria conflitiva.

2.A respeito do conceito de grupos, estd correto o que se afirma em:

L. Os grupos sdo partes da identidade cultural de uma sociedade.

I1. O mecanismo de aculturagdo ocorre para instaurar um movimento de contracultura.
III. Alguns mecanismos encontrados no movimento grupal sdo a assimilagdo e a
acomodacao.

Assinale a alternativa que corresponde as afirmativas corretas:
a) Somente I.

b) Somente II.

¢) Somente III.

d) Somente I e II.

e) Somente I e III.

3. Leia o trecho a seguir:

“Poucos teriam previsto, com base nas caracteristicas pessoais
de Hitler, que ele seria capaz de formar uma conexdo tdo forte
com milhdes de pessoas. Até hoje, muitos se perguntam como
foi possivel que um tipo esquisito, com tantos defeitos e inade-
quagdes, conquistasse o poder em um pais como a Alemanha, em
pleno coragdo da Europa. Pois o caso do lider alem&o é um impor-
tante aviso para o mundo moderno.

A ascensdo de Adolf Hitler tem suas raizes ndo apenas nas
circunstancias histéricas do periodo — em particular, a derrota da
Alemanha na Primeira Guerra Mundial e a depressdo econdmica
do inicio da década de 1930 — como também na forma de sua
lideranga [...]. Antes da Primeira Guerra Mundial, era um jodo-nin-
guém, um sujeito estranho, que ndo conseguia formar relaciona-
mentos intimos, incapaz de participar de uma discussdo intelec-
tual e cheio de raiva e preconceito.

Mas, quando fazia discursos para o povo apds a derrota da
Alemanha na Primeira Guerra, suas fraquezas eram percebidas
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como qualidades. O édio que sentia ecoava os sentimentos de
milhares de alemdes que, sentindo-se humilhados pelos termos
do Tratado de Versalhes, buscavam um bode expiatorio. Sua falta
de talento para debates era vista como um sinal de caréter, sua
recusa em bater papo, a marca de um “grande homem” que vivia
em um mundo a parte. E, acima de tudo, estava o fato de que
Hitler descobriu que era capaz de se conectar com sua audiéncia
[...]. (REES, 2012, [s.p.])

Analisando a narrativa apresentada na reportagem ¢ possivel afirmar que Hitler:

a) Utilizou-se de um movimento de dominagao por meio da manifestagao violenta do
poder para convencer a sociedade alema a partilhar de seus ideais.

b) Utilizou-se de uma dominagdo sutil que atuou por meio da emogdo do povo
alemao em decorréncia dos fatos histéricos anteriores.

c) Utilizou-se de um movimento de contracultura buscando superar o modelo de
sociedade imposto daquela época.

d) Utilizou-se do sentimento de assimilagdo a derrota vivenciado pelo povo alemao
ap6s a Primeira Guerra Mundial.

e) Utilizou-se de um mecanismo de aculturagio promovido pelo sentimento de
humilhagio vivenciado pela sociedade alema apds o Tratado de Versalhes.
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Unidade 2

Dilemas da adolescéncia

Convite ao estudo

Bem-vindo a mais uma unidade de ensino!

A adolescéncia, como vocé aprendeu na unidade anterior, é um periodo
de transi¢do entre a infincia e a vida adulta. Este fendmeno esta relacionado
a construcdo sdcio-histérica de cada sociedade e é atravessado pela cultura
e pelas subculturas locais. Por ser um periodo de intensos conflitos emocio-
nais com rearranjos sobre o lugar deste novo corpo (bioldgico e social) no
mundo, pode vir acompanhado de tensdes que provocam grandes dilemas
para os jovens, para suas familias e para a sociedade de forma geral.

Esta unidade tratard de temas relacionados a esses impasses. Vamos
conhecé-los?

O primeiro dilema a ser tratado, na Se¢éo 1, é um dos mais complexos: a
sexualidade. E por qué? Por tratar-se de um marco fundamental que inaugura
a entrada da crianga no campo da puberdade e da adolescéncia. Assim, esta
primeira secdo sera dedicada a compreender as relagdes amorosas e a gravidez
na adolescéncia, transitando pelas discussoes de género. Como a escola pode
cuidar dessas questdes? Em seguida, na Se¢do 2, abordaremos o tema das
violéncias e do uso de Substancias Psicoativas (SPA). Quando falamos de
SPA, estamos tratando somente das drogas nao legalizadas? Néo. O uso de
alcool e tabaco, assim como as medica¢des controladas, estio sendo cada vez
mais consumidas entre os adolescentes, assim como as medicacoes contro-
ladas. Usar remédio é menos prejudicial que utilizar maconha, por exemplo?
Um grande dilema para educadores, profissionais da satide e familiares. A
relagdo do uso de SPA e da violéncia também serd abordada. Como a escola
pode atuar nesta preven¢do? O que fazer com a violéncia que se manifesta
entre alunos e professores? Ou, entre professores, coordenadores e diretores
- enquanto representantes da institui¢do — e alunos? Serd que a midia presta
um servi¢o de qualidade ao abordar estes temas? Este ultimo assunto sera
melhor abordado na Segdo 2.3, que trard também: qual o conceito de comuni-
cagdo em massa? Qual o impacto das propagandas nas escolhas individuais e
coletivas? Qual a responsabilidade da midia na construgdo de uma ditadura
corporal e como esta pseudo-féormula da perfeicdo impacta nos corpos em
desenvolvimento? Como a escola pode dialogar com seus alunos a respeito
dos conteudos circulantes nas midias?



Temos um drduo trabalho pela frente e, mais uma vez, vocé sera convi-
dado a desocupar lugares de saber conhecidos e enraizados, pois um educador
qualificado muda a sua comunidade. Cada vez mais, fica claro o quanto os
profissionais de diversas dreas, como saude e educagio, tém uma fun¢io que
extrapola o campo da transmissdo do conhecimento tedrico e disciplinar. A
sua abertura para novas construgdes dialdgicas pode transformar significati-
vamente a vida de adolescentes e jovens que cruzardo o seu caminho.

Portanto, maos a obra e bons estudos!



Secao 2.1

Sexualidade e gravidez

Dialogo aberto

Bem-vindo, aluno!

Como abordar o tema da sexualidade com adolescentes e jovens que, por
conta desse momento da vida, vivenciam-na de forma tdo intensa? Como
voceé lida com esse tema?

Antes de qualquer resposta é preciso entender o que vem a ser sexuali-
dade e, para isso, realizaremos uma retrospectiva histdrica, pois o risco de
reproduzir discursos preconceituosos é bastante grande.

Assim, esta se¢do comecard abordando o delicado e contemporineo
conceito de género e caminhard rumo a gestagdo precoce. Estes temas
também compdem o enredo da situa¢ao-problema.

Lembra-se de Vitdria? Pois bem, ela estd as voltas com este tema e, mais
uma vez, procurou-lhe para pedir ajuda. A jovem foi convidada a lecionar,
por um dia, em uma das turmas que acompanha. O tema? Sexualidade!
Como ¢ de se imaginar, Vitdria estd um pouco apreensiva, pois gostaria de
ofertar algo criativo, e ndo somente uma explicagdo tedrica sobre este assunto
tdo importante na adolescéncia. Como podemos ajudd-la? Quais temas ela
poderd abordar? Existe uma maneira criativa de fazer isso?

Para ajudar nossa jovem profissional leia atentamente o conteudo do
Nio pode faltar. Nele vocé sera convidado a questionar os padrdes norma-
tivos da sexualidade e conhecerd uma realidade ainda muito pouco cuidada
no campo escolar: a compreensio de género e a sua relagio com os demais
temas desta segdo, a saber: relacionamento amoroso e gravidez precoce.

Preparado para iniciar seus estudos? Entdo, vamos 14!

N3o pode faltar

O despertar da puberdade comeca a preparar o corpo infantil para o
processo de reprodugio sexual. Inseridos em uma cultura, o homem - neste
caso o adolescente — ndo vivencia somente uma preparagdo bioldgica para
a procriagdo da espécie. Ele experimenta os dilemas de sua época e, muitos
destes, estdo intimamente relacionados ao campo da sexualidade: relaciona-
mentos, sentimentos, gravidez precoce.
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A maneira como cada sujeito e cada sociedade manifesta sua sexualidade
deriva de construgdes sdcio-histdricas, portanto, vamos sobrevoar rapida-
mente por seu processo.

Da Babilonia a Grécia Antiga

Segundo Marone (1985 apud SOLOVIJOVAS et al., 2002) a civilizagdo
babil6nica - por volta de 4.000 anos antes de Cristo — era composta de homens
livres (donos de propriedades e comércios), homens inferiores (camponeses e
artesdos) e escravos (por nascimento, divida ou prisioneiros de guerra). Esta
civilizagdo era politeista e acreditava que os deuses se manifestavam através
das for¢as da natureza. O modelo familiar era patriarcal e os casamentos
arranjados, podendo o homem dispensar a mulher que fosse estéril. Apesar
de ser punivel, o adultério era comum especialmente entre os homens e,
inclusive, com outros homens, ja que as praticas homossexuais eram comuns
e consideradas naturais.

Por sua vez, segundo Solovijovas et al. (2002), na Grécia Antiga o
valor da beleza fisica se associava a elevagdo espiritual. Os gregos cultu-
avam tanto a beleza que a pederastia — prética sexual masculina entre
um homem mais velho e um rapaz jovem - era permitida e valorizada.
Contudo, esta prética nao estava associada somente a relagéo sexual,
mas o homem mais velho assumia o lugar de tutor da moral e dos conte-
udos intelectuais do jovem (belo e em formacio). Este, ao alcangar a vida
adulta, deveria seguir seu caminho, abandonando a passividade (tdo
reprovavel nesta civilizagdo) que sua condi¢ao lhe impunha. As autoras
afirmam ainda que, possivelmente, a homossexualidade feminina tenha
nascido da vasta soliddo das mulheres em tempos de guerra, somadas
a forma como eram tratadas e inferiorizadas socialmente. Mas, este
fendmeno foi logo consumido pela sociedade machista que impunha
seus desejos e recolocava a mulher no lugar de procriadora.

Da Roma Antiga ao Iluminismo

Caminhando na histdria, a Roma Antiga trazia uma certa possibilidade
de escolha. Apesar dos casamentos terem como base os dotes recebidos,
tanto homens como mulheres poderiam desfazé-lo a qualquer tempo, sem
grandes justificativas. As relagdes bissexuais estavam autorizadas desde que
respeitada a hierarquia: homem livre sente prazer; homem escravo, fornece.
Mas, ao final do império romano, com a chegada do cristianismo, toda a
moral social foi transformada (SOLOVIJOVAS et al., 2002).

60 - U2/ Dilemas da adolescéncia



Ainda segundo as autoras, a Igreja Catdlica influenciou maciga-
mente as condutas privadas, uma vez que as leis divinas comandavam o
homem mortal.

“Costumes e comportamentos tidos no inicio da civilizagdo crista
como aceitaveis, como a nudez, as caricias, a prostitui¢do, os
filhos ilegitimos, a fornicagdo, o aborto e o divércio sdo conside-
rados pecado na Idade Média. [...] Os meios utilizados para esse
controle eram o medo, a culpa, a ideia de inferno, o castigo e
principalmente a pratica da confissdo que representava o meio do
pecador conseguir absolvigdo. A ideia da vinculagdo sexo-pecado
foi bastante difundida. Tanto o ato sexual quanto o desejo sexual
eram julgados como pecado sob a mesma rigidez. Somente a
Igreja e os padres tinham acesso aos escritos da época guardados
nos templos religiosos. A Biblia escrita manualmente em papiro
era traduzida somente por alguns padres ficando, portanto,
carregada de interpretagdes pessoais. Este livro sagrado de
dificil acesso passou a ser o mais importante da época. Por isso,
foi facil para o clero ter o dominio sobre a vida e a mente do
homem. A Igreja ficou sendo o Unico elo de ligagdo entre Deus e
os homens e ditava as leis do certo e do errado além de cuidar da
alma e proporcionar a salvagdo. A Igreja declarava que o sexo era
pecaminoso e que o homem deveria somente preocupar-se com
as coisas divinas e ndo se apegar aos prazeres carnais. A palavra
amor era um sentimento exclusivo entre Deus e os homens e a
Unica relagdo que deveria unir homem e mulher seria a necessi-
dade de procriar. Neste contexto, a mulher tornou-se a prépria
imagem do pecado, a chave do inferno, um ser extremamente
perigoso, sem valor e grandemente discriminada. (SOLOVIJOVAS
et al., 2002, p. 7-8)

Nesta época milhares de mulheres foram perseguidas e mortas pela
“santa” inquisi¢do. A Idade Moderna - compreendida entre a queda de
Constantinopla, em 1453, e a Revolugdo Francesa, em 1789 - trouxe o enfra-
quecimento da sociedade feudal - nascida na Idade Média como resultado
da juncdo entre as sociedades romanas e germanicas. Adiante, iniciou-se o
capitalismo, a partir do comércio e das grandes navegagdes promovendo
uma intensa transformagdo econdmica. Surgiu, também, o Renascimento
- movimento cultural com inicio na Itdlia e que se seguiu por toda Europa
entre os séculos XV e XVI; o reinado tomava posse das propriedades feudais
e construfa seus governos; a populagdo comegou a migrar para os centros
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urbanos, ainda em formagéo; o retorno ao belo - das antiguidades grega e
romana — ganhou espago novamente; 0 corpo nu passou a ser retratado e
enaltecido em esculturas de artes (SOLOVIJOVAS et al., 2002). Mas a Igreja
e o Estado seguiram firmes na repreensio.

“Apés o movimento da Reforma e Contra Reforma [que promoveu
rupturas dentro da Igreja Catdlical, as autoridades civis e
religiosas, pregadores catdlicos e puritanos, perseguiram todas
as formas de nudez e sexualidade extraconjugal. Novas atitudes
em relagdo ao corpo e novas regras de comportamento promo-
veram a castidade e o pudor da vida cotidiana. O pudor virou um
simbolo de distingdo social e moral utilizado pelas classes médias
(burguesia) da sociedade ascendente, que condenavam tanto a
grosseria fisica das classes inferiores como a indiferenca libertina
da aristocracia. Nesta sociedade, as mulheres foram particular-
mente as maiores vitimas desta moralidade sexual, pois eram
vistas como sedutoras e tentadoras que levavam os homens ao
pecado. (SOLOVIJOVAS et al., 2002, p. 8)

Até a era do Iluminismo (séculos XVII e XVIII), o casamento se configu-
rava enquanto um arranjo econdmico. A partir dele, a razdo passou a ocupar
um lugar central nas decisdes humanas, desta forma, a unido dos casais
tornou-se um ato igualitirio movido por afetos. Outros avangos nos campos
das artes, da politica e da filosofia também aconteceram. Contudo, “a relagdo
homem/ mulher continuou sendo caracterizada em geral pela submissao
desta a autoridade daquele”, porém, apesar disso, este século marcou uma
transformacdo de valores importantes (SOLOVIJOVAS et al., 2002, p. 10).

A partir do Século XX: a Revolu¢ao Sexual

Apesar da Revolugio Industrial (entre os séculos XVIII e XIX) ter propor-
cionado as mulheres uma entrada no ambiente dominado pelos homens,
foi o século XX que se configurou como palco de outra grande revolugéo: a
Sexual - um movimento europeu de defesa da liberdade sexual.

A descoberta da pilula anticoncepcional foi um dos pontos mais altos
deste processo. Ela representou a possibilidade de uma vivéncia sexual mais
livre das obriga¢des da maternidade, permitindo que o corpo feminino fosse
de posse da mulher que o constitui. Assim, comegou-se a romper com a
imagem de um feminino “feito” para dar a luz, para ser geradora de herdeiros.
No controle de sua propria natalidade, as mulheres comecam a decidir
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quando e como desejam ter filhos (e se os desejam). Aliadas a elas, muitos
outros movimentos de direitos civis foram ganhando forca e notoriedade. A
homossexualidade foi retirada do Cédigo Internacional das Doengas (CID),
em sua revisdo datada de 1990, gragas ao fortalecimento das minorias. Esta
¢ a razdo pela qual o termo correto ndo é homossexualismo e, sim, homos-
sexualidade. Néo se trata de uma questdo seméntica. Trata-se de um novo
posicionamento da sexualidade no mundo.

Cl@ Exemplificando
! Uma vez que o sufixo ismo é utilizado para determinar nomes de

doengas, como estrabismo, hipotireoidismos, etc., sua retirada marca
socialmente as relagdes homoafetivas como experiéncias relacionadas
ao campo do humano, ndo ao campo da anormalidade.

Obviamente, a busca pela liberdade sexual teve seu 6nus: a chegada do
virus HIV, na década de 1980. E, com ela, o preconceito exacerbado em
relagdo as comunidades gays.

.
~.

Dica

Um filme muito importante e que aborda a questdo do HIV (e o precon-
! ceito social e exclusdo que envolvem este diagndstico) é Filadélfia.
Produzido em 1993, nos Estados Unidos, o enredo foi protagonizado por
Tom Hanks — que ganhou o Oscar de melhor ator — e Denzel Washington.
Vale a pena conferir!

FILADELFIA. Diregdo de Jonathan Demme. EUA: Tristar Pictures, 1993.
125 minutos.

“O medo da contaminagdo e as interpreta¢des misticas e morali-
zantes da sua causa, como a do castigo pelas prdticas sexuais
consideradas anormais revitalizaram os preconceitos contra
os homossexuais e os grupos de risco e marcaram acentuada-
mente as praticas sexuais desta década, espalhando uma moral
de medo e controle da sexualidade humana. As ideias de “amor
livre “ que tinham forte repercussdo ainda nesse periodo foram
sendo substituidas pela ideia de sexo ‘seguro’. (SOLOVIJOVAS et
al., 2002, p. 12)

Assimile
Importante perceber que a compreensdo das relagdes homoafetivas esta

! centrada no contexto sécio-histérico-cultural. O momento tomado como
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ato pecaminoso surge com o advento da Igreja Catdlica e com a imposi¢cdo
de valores considerados, por esta instituicdo, como cristdos. Porém, o
papel da mulher desde a Babilénia tem sido marcado por seu lugar de
inferioridade diante dos corpos masculinos. Essa percep¢do comega a ser
desconstruida com a Revolugdo Sexual, mas, a introdugdo do virus HIV fez
com que a sociedade, calcada em valores morais e religiosos, reintrodu-
zisse fortemente o discurso da culpa e da anormalidade.

Movimento feminista e o binarismo (masculino/feminino)

O movimento feminista surge em decorréncia da Revolucdo Francesa,
por conta das significativas mudancas sociais que ela desencadeou.
Questionando-se sobre as desigualdades sofridas ao longo de toda uma
histéria, as mulheres passaram a lutar objetivando a diminui¢do do hiato
estabelecido entre os papéis masculinos e femininos. Os movimentos
feministas nao retratavam a luta das mulheres contra os homens, mas a luta
por igualdade de direitos. Divididos em trés momentos (a primeira, a segunda
e a terceira ondas feministas) estes coletivos pleiteavam, inicialmente, o
direito a vida publica (estamos falando do final do século XIX e inicio do
século XX). Especialmente na Segunda Onda Feminista, as mulheres negras
e lésbicas uniram-se aos movimentos. O inicio dos anos 1990 marcou a
Terceira Onda Feminista e se configurou pela busca de todas as formas de
liberdades humanas. Além disso, houve uma tomada de consciéncia muito
mais ampla a respeito da construgdo histdrica dos comportamentos opres-
sores e oprimidos (TODA POLITICA, 2018).

C@ Exemplificando
r Estudar, votar nos representantes da sociedade, escolher livremente

a maternidade (ou ndo), a faculdade (ou ndo), os relacionamentos
amorosos, ingressar no mundo do trabalho, viajar sozinha e sem
autoriza¢do do marido sdo conquistas derivadas da luta e da morte de
inimeras mulheres desde o final do século XIX. Para quem nasceu sob
a égide da liberdade, é dificil imaginar que s6 estamos aqui gragas ao
empoderamento de tantas mulheres!

O avanco das lutas e do enfrentamento ao sistema opressor trouxe a
tona outra questdo: o questionamento sobre a construcdo bindria da sexua-
lidade, divididas entre os polos masculino e feminino. Uma das represen-
tantes mais presentes nesta cena, nos dias atuais, ¢ a fildsofa americana Judith
Butler (1956 - atual). Além dela, outros autores tém marcado presenca neste
campo de conhecimento, a saber: os franceses Michel Foucault (1926-1984) e
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Simone de Beauvoir (1908-1986) e a brasileira Berenice Bento (1966 — atual),
sao alguns exemplos importantes.

Mas, qual a diferenca entre sexo e género? Segundo Butler (2003, p. 24) “a
distingdo entre sexo e género atende a tese de que, por mais que o sexo parega
intratavel em termos bioldgicos, o género é culturalmente construido’, ou
seja, “o género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado’,
portanto, ndo é possivel afirmar que ele deriva de uma formagdo anatdémica
e bioldgica. A autora problematiza de forma bastante profunda o conceito
de género em sua obra denominada ‘Problemas de género: feminismo
e subversdo da identidade’. Para este momento, esta explicagdo — também
derivada dos movimentos feministas que ela tece criticas importantes —
nos basta, para comegarmos um processo de desconstru¢do das supostas
verdades impostas socialmente.

.
~

Dica

Para conhecer um pouco mais as ideias de Butler, sugerimos a
! leitura do artigo a seguir:

FIRMINO, Flavio Henrique; PORCHAT, Patricia. Feminismo, identidade
e género em Judith Butler: apontamentos a partir de “problemas de
género”. DOXA: Revista Brasileira de Psicologia e Educacdo, [S.l.], p.
51-61, jan. 2017. ISSN 2594-8385.

E por que devemos nos questionar sobre o que esta posto em nossa sociedade?
Para esta pergunta, uma outra: se vocé tivesse nascido no Alasca, por exemplo, ou
numa comunidade indigena, vocé pensaria da mesma forma que pensa hoje?

A resposta desse questionamento nos indica que as verdades (ou as supostas
verdades) sdo construidas a partir do contexto no qual estamos inseridos, logo,
estdo sujeitas a duvida, uma vez que hd tantas verdades quanto hd vida neste planeta.

Um exemplo de verdade construida no campo social pode ser observado
quando falamos de orientagio afetivo-sexual (ou, como antes denominado, orien-
tagdo sexual). Mas, antes, vocé sabe a diferenca deste e a identidade de género?

“A identidade de género pode ser traduzida pela convicgdo de ser
masculino ou feminina, conforme os atributos, comportamentos
e papéis convencionalmente estabelecidos para os machos e
fémeas. As identidades definem-se em termos relacionais e,
enquanto categorias, podem organizar e descrever a experiéncia
da sexualidade das pessoas. [...] A definicdo de orientagdo sexual
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estd diretamente relacionada com o sentido do desejo sexual: se
para pessoas do sexo oposto, do mesmo sexo ou para ambos. Ndo
deve ser vista como algo fixo e/ou definitivo, ja que o desejo ndo
estd previamente definido mesmo que haja um engendramento
heteronormativo que procure captura-lo. (SILVA, [s.d.], p. 3-4)

Q:,oo Reflita

Se vivéssemos em uma sociedade na qual a bissexualidade é
! compreendida como um padrdo de comportamento considerado
natural e, mais do que isso, esperado, a heterossexualidade seria

uma anormalidade?

O sentido do desejo ndo é racional, ele é vivido através dos afetos.
Assim, ndo é uma “op¢do” sexual, mas, sim, orientacdo (uma ou varias).
A mudanga de nosso vocabuldrio ajuda a desconstruir preconceitos e
intolerancias, por isso, compreender estes termos ¢ muito importante
para quem atuard na formagdo de outras pessoas, em especial, na
formacao de adolescentes e jovens, ja que é no desabrochar da puber-
dade que estas questdes sdo ainda mais evocadas. Ademais, sempre
que vocé estiver diante de situagcdes das quais ndo se sente preparado
para trabalhar em relacdo a sexualidade, busque fontes fidedignas néo
s6 de pesquisa, mas também vinculadas as comunidades LGBTQ+ (as
antigas comunidades LGBT e GLS). O sinal de ‘+ foi acrescido as siglas
justamente porque cada vez mais amplia-se o leque de possibilidades
das experiéncias humanas. A sigla, atualmente, significa: 1ésbicas, gays,
bissexuais, travestis/ transexuais e queer (excéntrico). Queer é uma
palavras inglesa e

“A Teoria Queer enfatiza que o género ndo é uma verdade
biolégica, mas um sistema de captura social das subjetivi-
dades. Isso significa que ndo somos nada ontologicamente?
Ndo. Significa que existe uma percepgdo, por vezes disrup-
tiva, entre como me sinto e como a norma diz que devo me
sentir. (VIEIRA, 2015, [s.p.])

A figura a seguir representa as diferencas tratadas até aqui.
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Figura 2.1 | Diferenca entre sexo, identidade de género e orientagdo afetivo-sexual

Identidade

de Género ,.

E como a pessoa se vé e se sente.

Tem a ver com identificagdo. Ela pode se
enxergar mulher cisgénero, homem cisgénero,
transgénero, entre outres, e até ndo se
identificar com nenhum deles.

Orientagao
sexual

Eo que a pessoa sente por outra.
Também esta ligada a atragao.

Uma pessoa pode ser homossexual,
heterossexual, bissexual, pansexual etc.

Sexo

E uma caracteristica biolégica. Pode ser
masculino, feminino ou intersexo.

Fonte: http://evolcare.com.br/2017/09/08/sexo-identidade-de-genero-orientacao-sexual-qual-e-sua/.
Acesso em: 6 nov. 2018.

.
~
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Gostaria de compreender melhor a diferenciagdo entre o corpo biolé-
! gico e a identidade de género? Assista ao filme A Garota Dinamarquesa.
A GAROTA DINAMARQUESA. Dire¢do de Tom Hooper. Bélgica: Universal
Pictures, 2015. 120 minutos.

O tema da diversidade sexual é extremamente amplo e compreendé-lo é
imprescindivel, uma vez que, cada vez mais, adolescentes e jovens tém expres-
sado abertamente seus desejos e desconfortos relacionados ao encontro com
o outro. Quanto mais normatizamos a sexualidade, menos lugar de expressdo
encontramos (ndo somente os adolescentes, mas também os adultos). Apesar
de ser possivel se relacionar (amorosa e sexualmente) de tantas formas, a
sociedade brasileira ainda custa a encontrar modos de convivéncia saudéveis
e respeitosos com esta diversidade.

Qooc. Reflita
Mas, afinal de contas, porque a diversidade sexual incomoda tanto? O
: artigo a seguir buscard responder esta e outras questdes:
OLIVEIRA, T. Judith Butler: o ataque ao medo emerge do medo das
mudancas. Carta Capital, Diversidade, 6 nov. 2017.

O tema da sexualidade é fundamental no contexto escolar. Além de possi-
bilitar que criangas e jovens tenham espaco de expressdo de suas duvidas e
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anseios, ele contribui para a desmitificacdo de conceitos. A intolerancia e a
violéncia - fortemente marcadas em nossa sociedade machista e heteronor-
mativa - precisa dar lugar ao acolhimento e aceitacdo de que o outro é dono
de seu proprio corpo e que, mais do que isso, 0s corpos ndo sao elementos
puramente biol6gicos, mas também elementos de desejo e de posi¢do social.

O corpo é, portanto, um corpo politico. Ele se relaciona com o outro a
partir de aspectos culturais e historicos, a partir de cren¢as e normas. Através
da presenc¢a do corpo dizemos de nds e dos outros, nos manifestamos, nos
posicionamos, nos apresentamos, questionamos, concordamos, lutamos,
enfrentamos, imprimimos nossa marca na sociedade e promovemos
mudangas, positivas ou negativas. E é nesta mesma compreensdo, de um
corpo que se inscreve no imagindario social e nas intimas relagdes humanas,
que o dilema da gestacdo na adolescéncia se apresenta.

Gravidez na adolescéncia

Apesar de parecer outro assunto, ndo é. Nao porque é tema emergente
do contexto da sexualidade, mas, porque a maternidade precoce também é
fruto de processos histéricos que envolvem o lugar e o papel do feminino e
do masculino.

Além disso, como nos lembra Yazlle (2006), este tema em alguns paises
tem sido tomado do lugar da satde publica, tanto porque ha maior incidéncia
de complicagdes obstétricas desta populagdo, quanto por conta das questdes
psicossociais-econdmicas envolvidas.

Quando tratamos da gestagdo na adolescéncia, um dos pontos a ser cuidado
envolve a escolaridade. Grande parte das meninas, especialmente as que vivem em
situagdo de vulnerabilidade, abandonam os estudos e, posteriormente, tem mais
dificuldade para retornar e construir caminhos para sua profissionalizagao.

Mas, por que as meninas engravidam em téo tenra idade? Conforme Patta
(2000 apud YAZLLE, 2006, p. 443), alguns fatores podem ser associados a
gestacdo na adolescéncia:

“[...] baixa autoestima, dificuldade escolar, abuso de dlcool e
drogas, comunicagdo familiar escassa, conflitos familiares, pai
ausente e ou rejeitador, violéncia fisica, psicoldgica e sexual,
rejeicdo familiar pela atividade sexual e gravidez fora do
casamento. Tem sido ainda referidos: separagdo dos pais, amigas
gravidas na adolescéncia, problemas de saude e mdes que engra-
vidaram na adolescéncia.
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Em muitas realidades, hd um tom quase romanceado da menina que “dard
um filho ao namorado” Quando ndo, um lugar de ascensdo comunitaria, de
poder e status, especialmente em dreas vulneraveis e carentes dominadas
pelo trafico de entorpecentes (quando elas engravidam de um rapaz do “alto
escaldo”). Mas, a gestacdo precoce ndo ocorre somente nas camadas econo-
micamente vulnerdveis. Ela transita por todos os niveis sociais, embora esteja
muito associada a uma auséncia de planejamento futuro. Além disso,

“A gravidez, especialmente na adolescéncia, pode evidenciar
necessidades inconscientes, podendo ser uma experiéncia
simbdlica de renascimento, ou o bebé pode ser considerado
alguém que pode preencher uma caréncia afetiva ou para suprir
uma relagdo de insatisfagdo com a mae. Além dos motivos usual-
mente atribuidos a gravidez na adolescéncia hd outros mais a
serem observados: desejo de engravidar, gravidez como estra-
tégia de inser¢do no mundo adulto, a ideologia da maternidade
e o desamparo emocional (Menezes, 1996). Dadoorian (1998)
também ressalta que as adolescentes que engravidam na adoles-
céncia estabelecem uma equivaléncia em que exercer a sexuali-
dade implica ter um filho, o que simboliza sua entrada na vida
adulta. (FRIZZO; KAHL; OLIVEIRA, 2005, p. 14)

Segundo as Nagdes Unidas no Brasil/ONUBR (2018), mundialmente,
para cada 1000 meninas (entre 15 e 19 anos), 49 delas ficam gravidas.
Porém, na América Latina e no Caribe, essa taxa sobe para 65,5 a cada mil.
O Brasil apresenta média ainda maior, sendo 68,4 casos de gestagdo a cada
1000 meninas entre 15 e 19 anos. Além das consequéncias ja assinaladas, os
indices de mortalidade materna sio muito maiores nesta faixa etdria. Esse
risco é duplicado quando falamos de adolescentes com menos de 15 anos de
idade (Nagdes Unidas no Brasil/ONUBR, 2018) - por isso é também uma
questdo de saude publica.

Estes dados apontam para a necessidade urgente de investimento em
trabalho preventivo e para a sustentacio de politicas publicas que favorecam
o cuidado e a construcdo de projetos de vida para essa faixa etaria.

Como a escola pode atuar na prevencdo da gestacdo precoce? Primeiro,
abordando abertamente o tema da sexualidade, através de a¢des denomi-
nadas como ‘orienta¢do sexual. Ha uma diferenga entre educagio e orien-
tacdo sexual (ndo aquela orientagdo de que tratamos hd pouco). Segundo
Saydo (1997, p. 112 apud SPITZNER, 2005, p. 125), “a educagio sexual
ocorre, na verdade, desde o nascimento. E predominantemente no territorio
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familiar, da intimidade, que sdo transmitidas a crianga, as primeiras nog¢des
e valores associados a sexualidade, em geral ndo explicitamente” Deste
modo, prossegue a autora, no ambito escolar a Educagio Sexual passa a ser
compreendida como Orientagdo Sexual, a partir de um modelo estratégico
de planejamento.

“ Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola, denominado aqui
Orientagdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a fungdo
da familia, mas a complementa. Constitui um processo formal e
sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige
planejamento e propde uma intervengdo por parte dos profis-
sionais da educagdo. O trabalho de Orientagdo Sexual na escola
se faz problematizando, questionando e ampliando o leque de
conhecimentos e de opgGes para que o proprio aluno escolha seu
caminho. A Orientagdo Sexual aqui proposta ndo pretende ser
diretiva e esta circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo
tendo, portanto, carater de aconselhamento individual nem psico-
terapéutico. Isso quer dizer que as diferentes tematicas da sexuali-
dade devem ser trabalhadas dentro do limite da agdo pedagdgica,
sem invadir a intimidade e o comportamento de cada aluno ou
professor. (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, [s.d.], p. 83)

O fato de estar focada no ambito coletivo ndo deve impedir a escola
de acolher individualmente as davidas de seus alunos e direciona-las para
servicos que melhor atendam as demandas de criangas, adolescentes e
jovens. A questdo é que, enquanto a escola reproduzir espagos de repressdo
e controle, travestidos do discurso da normalidade, as criangas e os jovens
brasileiros estardo cada vez mais expostos aos riscos nao somente da gestagdo
precoce, mas aos riscos das crescentes Infecgdes Sexualmente Transmissiveis
(IST), como o virus HIV, a gonorreia e a sifilis. E, com isso, podemos compre-
ender que tanto a gestagdo na adolescéncia como o frequente aumento de IST
em jovens denunciam nio somente a auséncia de investimento em prevengio:
ela denuncia, entre outras coisas, que a luta por igualdade de género ainda
estd muito longe do alcance de qualquer equidade e que a escola e a socie-
dade ainda tém muito a aprender.

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do vocé foi convidado a contribuir
com a aula que Vitdria dara a respeito do tema da sexualidade. Vocé ja
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pensou sobre quais temas ela podera abordar e se existe uma maneira
criativa de fazer isso?

Para comegar, Vitoria ndo pode se furtar do dificil e necessario didlogo
sobre os conceitos relacionados a diversidade sexual e, junto dele, das identi-
dades de género e das orientagdes afetivo-sexuais. Ela poderd comegar expli-
cando, por exemplo, algumas diferencas basicas entre sexo bioldgico, orien-
tagdo pansexual, orientagdo bissexual, diferenca entre pessoas transgénero e
cisgénero, entre outros.

Para isso, seria interessante se ela desenvolvesse uma atividade ludica
como um ‘quiz, ou brincadeiras de adivinhacéo, para reter a aten¢do dos
alunos e ajuda-los a assimilar estes contetdos.

Buscando garantir que eles expressem suas duvidas e opinides, ela podera
criar uma roda de didlogo, ou disponibilizar a caixa para que os estudantes
depositem suas davidas, caso sintam-se constrangidos. Videos sdo formas
interessantes de introduzir o assunto, desde que ndo sejam muito longos.

Considerando que a escola é um espago de abordagem do tema, a partir
dos Pardmetros Curriculares de Ensino, ela podera convidar um profis-
sional da satde para tirar duvidas sobre formas de prevengao de gravidez e,
também, das Infec¢oes Sexualmente Transmissiveis.

O campo da sexualidade é rico e vasto, abrindo inumeras possibilidades
de conversacdo com os jovens. Vitdria podera buscar inspiracido e fontes
de informagdes confidveis em sites vinculados as politicas publicas e aos
movimentos civis organizados, como os LGBTQ+.

Faca valer a pena

1. A familia é a base do didlogo que envolve o tema da sexualidade. Nela, a crianga

desde pequena recebe, direta ou indiretamente, informagoes associadas a este tema.
Quando ingressa na escola, esta mesma crianca permanece aprendendo contetidos
relacionados a sexualidade, mas de forma complementar, e substituta, a familia.

Desta forma, é correto afirmar que:

a) O ensinamento transmitido pela familia denomina-se educagao sexual, enquanto
que o ensinamento complementado pela escola recebe o0 nome de orientacdo sexual.
b) O ensinamento transmitido pela familia denomina-se orienta¢ao sexual, enquanto
que o ensinamento complementado pela escola recebe o nome de educacgio sexual.
¢) O ensinamento transmitido pela familia denomina-se educa¢do sexual,
enquanto que o ensinamento complementado pela escola recebe o nome de
orientacdo afetivo-sexual.
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d) O ensinamento transmitido pela familia denomina-se educagio afetivo-sexual,
enquanto que o ensinamento complementado pela escola recebe o nome de orien-
tagdo sexual.

e) O ensinamento transmitido pela familia denomina-se educagao sexual, sendo que,
na escola, este ensinamento também é nomeado como tal.

2. Sobre a diversidade sexual é correto afirmar que:

I. O modelo heteronormativo se configura enquanto construgio sdcio-historica.
II. Judith Butler é uma das atuais defensoras do modelo binario sexual.

I1I. Identidade de género se configura pelo desejo sexual manifesto.

IV. O movimento feminista fez parte da Revolugao Sexual do Século XX.

Pode-se afirmar que a(s) afirmativa(s) correta(s) se encontra(m) em:
a) I e II, somente.

b) I II e III, somente.

¢) I e III, somente.

d) IelV, somente.

e) LILIeIV.

3. Leia as assertivas a seguir:

I.  Ahomossexualidade passou a ser interpretada como anormalidade com o surgi-
mento da Igreja Catolica.
Logo,

II. Podemos afirmar que o movimento feminista surgiu na tentativa de resgatar a
liberdade sexual interditada na Idade Média.

A partir das assertivas é correto afirmar que:

a) Asasser¢des I e IT sdo proposigoes verdadeiras, e a I é uma justificativa correta da L.
b) As asser¢des I e II sdo proposi¢des verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
corretadal.

c) A asser¢do I é uma proposi¢do verdadeira, e a IT é uma proposicao falsa.

d) A assercao I é uma proposigéo falsa, e a IT é uma proposi¢do verdadeira.

e) As asser¢oes I e IT sdo proposi¢des falsas.
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Secao 2.2

Violéncia e drogas

Dialogo aberto

Bem-vindo, aluno!

Vocé ja tentou definir ‘violéncia’? Sera que este conceito diz apenas de
agressoes fisicas e intensas? Como este fendmeno se manifesta no ambiente
escolar e, principalmente, como os profissionais podem trabalhar no enfren-
tamento as situa¢des de violéncia?

Para iniciar esta se¢do se faz importante esclarecer que a violéncia se
constitui nas relagdes sociais. Desta forma, cada cultura estabelecerd compor-
tamentos considerados violentos, ou nao.

Contudo, esta delicada afirmacdo deve vir acompanhada de muitas
reflexdes, especialmente em uma sociedade como a nossa que banaliza
a natureza das relagdes violentas (vide o nimero crescente de violéncias
de género, por exemplo).

Segundo Guerra (2008, p. 31) a violéncia atua como “negagao de valores
considerados universais: a liberdade, a igualdade, a vida’, representando uma
<« .. ~ » . . < . b)

coisificagdo” do outro, ou seja, tomando o outro (violentado) como ‘coisa,
ou como ‘objeto. Toda a¢do de violéncia busca negar o violentado enquanto
sujeito de direitos.

Por isso, este ¢ um tema tdo complexo e demandara de vocé muitas analises
criticas, especialmente para ajudar Vitdria na situagdo-problema desta se¢éo:
um dos alunos, da escola na qual a jovem realiza seu estagio, ficou muito
furioso com a nota atribuida em sua prova e comecou a ofender verbalmente
o professor. O adolescente saiu da sala com raiva, pegou um extintor de
incéndio, violou o lacre e o esvaziou (tudo isso seguido de muitos insultos ao
docente). Apesar de Vitdria ter se assustado com a cena que presenciou, ela
considerou ser importante construir algumas alternativas para um dialogo
resolutivo, especialmente com o corpo docente da institui¢ao.

Antes, porém, é preciso tecer algumas reflexdes. Como vocé pode ajudar
Vitoéria a analisar a situagdo vivenciada e a problematizar uma saida néo
violenta para a atitude do jovem? Tarefa delicada, ndo é mesmo? Para que
vocé consiga ajudar a jovem a construir a resolucio deste conflito, leia com
atengdo e afinco o conteudo do Ndo pode faltar.

Bons estudos!
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Nao pode faltar

O que ¢ violéncia? Como ela se reproduz e por qué? O que é violéncia
institucional? Qual o papel da escola diante deste tema? Estas e outras
questoes serdo problematizadas nesta se¢ao.

Vamos comegar por uma pergunta que parece 6bvia (mas néo é): o que
vem a ser violéncia? Segundo a OMS (1996 apud DAHLBERG; KRUG, 2007,
p. 1165), a violéncia envolve o uso de forca fisica ou poder quer seja contra
si, contra outra(s) pessoa(s) ou contra grupos/comunidades “que resulte ou
possa resultar em sofrimento, morte, dano psicoldgico, desenvolvimento
prejudicado ou priva¢do” Ha, portanto, uma intengdo de provocar algo.
Outro ponto abordado por Dahlberg e Krug (2007), diz respeito as relagdes
de forca e poder, ou seja, no conceito de violéncia inclui-se atos que envolvam
a intimidac¢io e as ameagas, mesmo nao envolvendo contato fisico.

C@ Exemplificando
I O suicidio e as automutilag@es, ja estudados por vocé, sdo considerados atos

violentos contra si. Por sua vez, o homicidio esta dentro das violéncias provo-
cadas as outras pessoas e, o genocidio (o exterminio de uma populagdo) se
enquadra no conceito de violéncia contra um grupo ou uma comunidade.

A violéncia é um fendmeno multifacetado, o que implica necessidade de analise
ampla que contorne reducionismos e sensos comuns, elaborando uma leitura
profunda sobre o cerne da questao. Por exemplo, quando lidamos com uma familia
que utiliza a violéncia fisica para educar os filhos, é necessaria uma compreensao
mais complexa do que o simples reducionismo do pai/mae que bate no filho. Para
compreender esse fendmeno, algumas perguntas norteadoras se apresentam: quem
sd0 estes genitores? Quais seus historicos transgeracionais? Como esta familia esta
constituida? Que lugar (simbolico) esta crianga ocupa dentro desta familia?

Q:,oo Reflita

Tem-se divulgado, com frequéncia, as violéncias perpetradas contra as
! mulheres e, o que era considerado um comportamento natural, tem sido
cada vez mais questionado pela sociedade. Mas, bater em uma crianga é
permitido? Por que agredir um adulto ocupa mais a nossa estranheza e

inquietagdo do que agredir uma crianga em nome da ‘educag¢do’?

Outro ponto importantissimo quando abordamos o tema da violéncia
¢ nos questionarmos sobre o quanto este comportamento se encontra

74 - U2/ Dilemas da adolescéncia



naturalizado e faz parte da cultura de nosso pais. As pessoas se autorizam a
destilar 6dio e violéncia aos que sdo considerados diferentes de si e, apesar
deste fendmeno ndo ser atual, ele vem se atualizando a medida que nos
afastamos desta problematizagdo em nossa familia e nas institui¢des (igreja,
servigos de satde, escolas, etc.).

Por esta razdo vocé, tem de estar ciente de que é fundamental ndo repro-
duzir esta alienagdo em seu contexto de trabalho, abordando este tema e
possibilitando a construgio dialdgica, ndo somente com as crianc¢as/adoles-
centes/jovens, mas com suas familias e com outros segmentos da sociedade.

Como descrito em se¢des anteriores, a escola ocupa um lugar privile-
giado que conduz os sujeitos para uma reflexdo critica e analitica do contexto
em que se insere. Esta escola ndo se constitui por seus muros, carteiras e
lousas, ou seja, pelo material concreto que compde sua fundagio, mas por
pessoas que a alimentam e que ddo vida a estes materiais inanimados. O
ambiente escolar é construido e constituido por pessoas e, nisto, se deposita
toda a poténcia de transformacio das relagdes micropoliticas (relagdes mais
proximas de noés) e macropoliticas, através da sociedade civil organizada.

Este poder de fazer politica (logo, produzir cidadania) deve ser traba-
lhado com os estudantes e com o corpo docente. Quando isto falha (e, cabe
registrar, a falha é tanto do macrossistema como dos micros) as noticias que
presenciamos orbitam em torno das seguintes manchetes: “violéncia contra
professores: quando a tarefa de ensinar vira caso de policia” (CHAGAS, [s.d.],
[s.p.]); “morte de menina em escola expde rotina de violéncia nas escolas
publicas” (BBC News, 2017, [s.p.]); “escola onde professora foi agredida nido
tem aula em protesto: ‘todo nds levamos um soco” (ROSA, 2018, [s.p.]);
“Brasil é o #1 no ranking da violéncia contra professores: entenda os dados
e 0 que se sabe sobre o tema” (TENENTE; FAJARDO, 2017, [s.p.]); “metade
dos alunos do CE e RS foram vitimas de violéncia na escola” (AGENCIA
BRASIL, 2018, [s.p.]).

O comportamento de intolerdncia e desrespeito tem se tornado cada
vez mais crescente e o contexto escolar é palco dessas manifestacoes, ja que
criangas e adolescentes passam boa parte de seus dias nesta convivéncia
coletiva com as diferencas.

Vamos tentar entender melhor as noticias apresentadas aqui e, para isso,
vamos comegar pelas que mais circulam nas midias: a agressdo de alunos
contra professores.

Segundo estudo encomendado pelo Sindicato dos Docentes Paulistas mais
da metade dos 702 professores ouvidos na pesquisa sofreram algum tipo de
agressdo por parte dos alunos: 44% afirmam ter sofrido agressoes verbais, 9%
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sofreram algum tipo de discriminacdo, 6% foram vitimas de furtos/roubos e
5% sofreram agressoes fisicas, portanto, “levando em conta o niimero total de
profissionais de ensino da rede estadual, o percentual de docentes agredidos
corresponde a 104 mil professores agredidos, de acordo com o levanta-
mento” (APEOESP, 2017, [s.p.]). Apesar destes nimeros terem sido contes-
tados pela Secretaria de Educacéo, segundo o Sindicato, hd um investimento
no aumento de profissionais mediadores de conflitos no &mbito das escolas
estaduais (abordaremos este conceito mais adiante). Mas, ndo somente 0s
professores sao alvo da violéncia perpetrada pelos alunos, estes sdo constante-
mente coagidos na escola. Segundo a Agéncia Brasil (2018, [s. p.]:

“ Mais da metade dos alunos do 12 e 22 anos de 50 escolas do ensino
médio da rede publica do Ceara e do Rio Grande do Sul, ouvidos em
uma pesquisa inédita nos finais dos anos 2016 e 2017, relataram ter
sofrido algum tipo de violéncia no ambiente escolar. Xingamentos,
brigas e bullying em redes sociais sdo as principais reclamagdes dos
jovens, segundo levantamento realizado pela Flacso (Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais) sob encomenda do BID (Banco
Interamericano de Desenvolvimento).

Ainda segundo dados desta pesquisa, a violéncia entre os alunos provoca
evasdo escolar e aumento na taxa de suicidios e automutilagées entre os jovens.

Dentro do campo das violéncias no contexto escolar, observamos a
violéncia social. Segundo Underwood (2003 apud AZZI et al., 2015) a
agressdo social se configura enquanto prejuizo intencional contra outras
pessoas, a partir de seus relacionamentos, status social e autoestima. O autor
destaca que pode haver, neste contexto, agressdes diretas e indiretas. Nas
diretas, ha clareza sobre o agressor (a vitima sabe quem ¢ ele). Na indireta,
ndo se sabe quem iniciou a agressdo, podendo aparecer através de terceiros
(como um boato que ndo se sabe a fonte, sé se reproduz). Tanto no tipo
direto, como no indireto, observa-se a presenca de atos de manipulagiao da
realidade, caldnia e exclusio social.

Exemplificando
O exemplo apontado pelos autores, a respeito da agdo de manipulagdo,

é a ameaga de rompimento de lago, se a vitima ndo fizer o que o agressor
impGe: “se vocé ndo fizer determinada coisa, vocé ndo pertencera a este
grupo”, por exemplo. Indiretamente, ainda segundo Azzi et al. (2015), o
agressor pode pedir que os demais colegas ignorem a vitima, manipu-
lando a agdo do grupo contra determinada pessoa.
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Ainda,aagressdosocial pode ocorrer naforma de exclusdo social, verbal
oundo verbal. A verbal, segundo Azzi et al. (2015), ocorre quando a vitima
tentaseinserir em um determinado contexto e recebe uma negativa (ex: ndo
pode participar do grupo de estudos que estdo organizando). A indireta se
ddatravésdoatodeignoraravitima, impossibilitando aaproximacéio desta.
Um exemplo: a professora dividiu a sala em grupos para realizar o exercicio
de matematica. Cada aluno serd avaliado mediante a participagdo na
resolu¢do dos problemas propostos. O grupo em que Ana (personagem
ficticia) pertence comega a desenvolver toda a atividade sem inclui-la,
pois, sabem de sua dificuldade com as ciéncias exatas. Assim, ndo dizem
diretamente que Ana ndo pode participar, mas, sabendo de sua dificul-
dade e de seu comportamento retraido, simplesmente, ndo a incluem na
atividade e a adolescente fica sem a nota do exercicio.

Esta é uma cena bastante comum no contexto escolar. H4, com este
comportamento, um mecanismo de desengajamento moral. O que vem
a ser isto? Segundo Lima Junior (2016, p. 37), “ter um padrdao moral
pessoal ¢ fundamental para o exercicio da autorregulagdo. Segundo
Bandura (1991), sem autorregula(;éo, as pessoas seriam como cata-ventos,
mudando constantemente de dire¢io para se conformar ao que é oportuno
em cada situagdo’, ou seja, o desengajamento atua como um mecanismo
oposto ao engajamento, logo, em alguma medida é importante que todos
nds tenhamos um padrdo moral que regule nossas agdes na sociedade.
As questdes morais sdo sempre dignas de reflexdo e questionamentos,
mas, de forma resumida, estes padrdes determinam as agdes das pessoas
sobre outras, e sobre o grupo, e sdo aprendidas especialmente no contexto
familiar, mas ndo somente nele. A escola também é um espago potente de
reflexdes sobre principios morais e éticos que regulam as agdes indivi-
duais na sociedade.

Dessa forma, prossegue Lima Junior (2016), o desengajamento
produz um efeito de desresponsabilizacdo do autor sobre suas agdes.
Além disso, seu funcionamento complexo pode provocar efeitos de
recompensa sociais, fazendo com que as atitudes outrora reprovaveis,
agora, passem a ser valorizadas. Um exemplo: entendemos que matar é
um ato reprovavel, mas, a partir do desengajamento de alguns grupos,
a sociedade se convence que matar pode ser aceitdvel em determinadas
situagdes que sirvam ao “bem comum” (este termo estd entre aspas
porque a no¢do de bem comum ¢ bastante relativa, pois, podemos
nos questionar: seria um bem a partir de qual referéncia?) Qualquer
semelhanca com a atual realidade nao é mera coincidéncia. Se vocé
se interessar em aprofundar este assunto, busque referéncias como
Bandura (2008).
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Assimile
Albert Bandura (1925 — atual) é um psicdlogo canadense que desen-
! volveu a Teoria Social Cognitiva. (PORTAL EDUCACAOQ, [s.d.]).

Outro tipo de violéncia pouco discutido nos discursos midiaticos e com
grande potencial de destrui¢do coletiva é a violéncia institucional. Este tipo
de violéncia é perpetrado pelo Estado, exercida no ambito dos servigos
publicos, quer seja por agdo ou omissdo, e inclui as a¢des abusivas dispa-
radas pelas relagdes de poder assimétricas entre usudrios dos servigos e seus
agentes (profissionais) dentro das institui¢cdes (satude, seguranga, escola, etc.),
de acordo com o Ministério da Saude (BRASIL, 2001). Este conceito inclui
desde a auséncia de servigos até maus tratos fisicos e discriminagéo.

.

>~ Dica
O artigo sugerido a seguir, retrata a relagdo da violéncia e o contexto escolar,
! abordando as diversas formas de produgdo de violéncia na (da) escola e
problematizando ag¢des que poderiam contribuir para seu enfrentamento.
WITTER, G. P. Ponto de vista: violéncia e escola. Temas psicol., Ribeirdo
Preto, v. 18, n. 1, p. 11-15, 2010.

No contexto escolar, uma das violéncias institucionais mais visiveis é o
racismo, especialmente referida a populagdo negra.

“A Escola é um ambiente formativo de extrema importancia no
desenvolvimento humano, mas é também um ambiente repres-
sivo, onde ainda é possivel constatar a desvalorizagdo/inferiori-
zacdo das raizes negras. E neste espaco onde as criancas negras
encontram em seu processo de desenvolvimento e socializagdo
os primeiros momentos de desvalorizagdo de seu cabelo, sua cor
e cultura. Ninguém nasce racista, mas em uma sociedade racista
geramos criangas que produzem o racismo. (SANTOS, 2017, p. 73)

Devido a gravidade das violéncias executadas a partir de uma socie-
dade racista, muitos estudos se encaminham no sentido de dar visibili-
dade as mortes por homicidio desta populagdo. Ndo é exagero denominar
este fendmeno como um genocidio da populagio negra. Segundo o Atlas
da Violéncia - estudo protagonizado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA) e pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) - a
cada 100 pessoas mortas em situacdo de violéncia (homicidios), 71 sdo negras
e esta populagdo possui 23,5% a mais de chances de ser-assassinada do que
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os cidadaos de outras ragas/cores e este indice ndo esta vinculado somente as
questdes socioecondmicas (CERQUEIRA et al., 2017).

A juventude negra, neste cenario, ¢ a mais atingida pela violéncia, sendo
o homicidio a principal causa de morte entre jovens de 15 a 29 anos de idade,
no Brasil:

“Dados do Atlas da Violéncia 2017 (IPEA, FBSP) mostram que
mais da metade das 59.080 pessoas mortas por homicidios em
2015 eram jovens (31.264, equivalentes a 54,1%), das quais 71%
negras (pretas e pardas) e 92% do sexo masculino. Além de grave
violagdo aos direitos humanos, a violéncia impede que parte
significativa dos jovens brasileiros tenha uma vida plena e revela
uma inesgotdvel fonte de perda de talentos para o desenvolvi-
mento do pais. (BRASIL, 2017, p. 15)

E por que a violéncia contra negros é tdo acentuada em um pais de tantas
miscigenagdes? Um dos fatores associados ao racismo impregnado em nossa
sociedade esta relacionado a histéria da escravatura, comegando pelo fato
do Brasil ter sido o ultimo pais do mundo a abolir a escraviddo, em 1888
(naquela época, a populagdo negra ja configurava 50% de todo o pais), de
acordo com Theodoro (2008 apud BRASIL, 2017). Porém, oficializar o fim da
escraviddo néo significou a abertura de possibilidades de trabalho livre. Sem
lugar para morar e sem oficio a exercer, a mio de obra da populagdo negra
foi absorvida, em geral, pelas dreas rurais e por locais extremamente preca-
rios, uma vez que a imigracdo também assumia os postos de trabalho no
campo industrial em crescimento, “servindo também ao ideal de branque-
amento da nagdo, visto entdo como condi¢ao necessaria ao avango do pais”
(KOWARICK, 1994; JACCOUD, 2008 apud BRASIL, 2017, p. 46).

“O esforgo de incorporagdo de trabalhadores pretos e pardos ao
mercado de trabalho s6 foi institucionalizado pelo Estado com a
lei de Amparo do Trabalhador Brasileiro Nato, promulgada por
Vargas em 1931, garantindo que dois ter¢os dos funcionarios
das indUstrias fossem brasileiros, o que permitiu a incorporagdo
de um contingente da populagdo negra no mercado urbano. O
problema é que esta incorporagdo se mostrou limitada porque
incluia nesse rol de “trabalhadores” apenas aqueles que viviam
nas cidades e, como ja foi dito, a maior parte dos negros encon-
trava-se nas areas rurais. (BRASIL, 2017, p. 46)
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Assim, neste breve histdrico de nossa sociedade fica perceptivel décadas e
mais décadas de exclusdo racial que impactam fortemente nos indices de violéncia
perpetrada contra a populagdo negra. As acdes afirmativas se configuram como
politicas publicas desenvolvidas para diminuir as desigualdades sociais.

Assimile
As agGes afirmativas se configuram enquanto um “conjunto de medidas
! especiais voltadas a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo
social ocorridos no passado ou no presente”, objetivando diminuir as
desigualdades e a segregacdo de determinada populagdo (MEC, [s.d.],
[s.p.]). Como exemplo de acGes afirmativas temos as cotas de trabalho
para pessoas com deficiéncia e as cotas universitarias para populagdo
de baixa renda.

Quando estas agdes afirmativas ndo sio respeitadas, ou quando as
desigualdades nido sdo diminuidas, o que percebemos é um forte aumento da
relacao entre populagdo pobre e trafico de entorpecentes.

“[...] Dados recentes divulgados pelo IBGE mostram que negros
ganham 59% dos rendimentos de brancos (2016). Negros repre-
sentam 70% da populagdo que vive em situagdo de extrema
pobreza, concentram maiores taxas de analfabetismo do que
brancos - 11% entre negros e 5% entre brancos — (PNAD, 2016),
além de constituirem mais de 61% da populagdo encarcerada
(DEPEN, 2014), embora representem 54% da populagdo (IBGE).
(BRASIL, 2017, p. 47)

Se a maior parte dos negros de nosso pais vive em situacao de vulne-
rabilidade social e se o trafico de entorpecentes domina grande parte
destas areas, logo, teremos um numero cada vez maior de negros e
negras envolvidos com esta questdo — o que refor¢a ainda mais o racismo
em nosso pais. Soma-se a isto o fato de que o preconceito também
atravanca o processo de inclusdo no mercado de trabalho e aumenta
a possibilidade da inser¢do de pessoas, especialmente os jovens nestas
atividades ilicitas. Acrescenta-se, ainda, os altos indices relacionados a
baixa escolaridade desta populagdo. Perceba o ciclo de exclusdo que se
retroalimenta secularmente em nossa sociedade.

Assim, o uso de substancias psicoativas (licitas ou ilicitas) se associa a
violéncia, ndo somente por conta dos efeitos que as drogas podem provocar
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no organismo (embora isto também seja importante), mas especialmente por
conta do cendrio socioeconémico de intensas disparidades. Poderiamos tecer
aqui linhas e linhas sobre os efeitos destas substancias em nosso organismo
bioldgico, mas vamos nos concentrar nos efeitos para o organismo social.

A violéncia se manifesta, em grande parte, na guerra entre facgdes rivais
(grupos que detém o poder da venda e distribui¢do de entorpecentes). O
trafico de substancias ilicitas movimenta, aproximadamente, R$ 1,4 bilhoes
todo ano. Estes numeros sdo apresentados em reportagem elaborada por
jornalismo independente a partir do cruzamento de dados disponibili-
zados pela Organizagao das Nagoes Unidas sobre Drogas e Crimes - Undoc
(FOLHA POLITICA, 2014).

No Rio Grande do Norte, por exemplo, em 2017, duas mil mortes foram
associadas ao tréfico de drogas, segundo reportagem do G1 (2017). E estes
nimeros sdo crescentes em todo pais. Além disso, outro fator ¢ bastante
assustador: o envolvimento de criangas e adolescentes que sdo recrutados
para este mercado bilionario e ilegal. As questdes legais referentes a esta
inser¢ao serdo discutidas em se¢des futuras. Neste momento, vamos proble-
matizar o que isto significa no campo social.

“A participacdo de jovens em atividades de trafico de SPAIs (substan-
cias psicoativas ilegais) é considerada um grave problema social no
Brasil. O nimero de mortes associadas a esta pratica, os potenciais
maléficos causados pelo consumo dessas substancias psicoativas, a
gestacdo de uma cultura juvenil ‘guerreira’, marcada pela violéncia,
sdo alguns dos fatores que tornam essa atividade tema relevante
para as ciéncias humanas e sociais [...] A escassez de opgdes no
mercado formal de trabalho, a ilusdo de ganho facil e répido, as
formas de identificagdo juvenil em torno do consumo de drogas e
da participagdo em grupos criminosos sao alguns dos aspectos que
parecem seduzir os jovens. (TRASSI; MALVASI, 2010, p. 73)

Como podemos perceber, o trafico de drogas é parte da economia global
e, para além disto, estd inserido em uma cultura de consumo que atinge todas
as classes sociais. Podemos inferir uma série de razdes que podem levar o
individuo ao consumo destas substancias (licitas ou ilicitas): a busca do prazer,
a fuga da realidade, a intolerancia ao sofrimento e a frustragdo, a dependéncia
quimica enquanto fator de saide publica. Contudo, quando falamos em
substancias psicoativas vocé se lembra somente de maconha, cocaina, crack?
Ou vocé inclui o dlcool, o tabaco e as medicagdes neste contexto? A criminali-
zagdo do uso de drogas é um dos principais entraves ao seu enfrentamento. O
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mito em torno do estigma do uso faz com que o discurso moral social impossi-
bilite que muitas pessoas solicitem ajuda. Por isso, a escola ¢ um espago funda-
mental de desconstrugdo deste imaginario. Vocé ja se deparou com pessoas
discursando contra a liberagdo da maconha, por exemplo, mas fazendo uso de
benzodiazepinicos (os famosos ‘calmantes’)? Qual diferen¢a entre o consumo
dessas substancias? Uma é menos prejudicial que outra, somente porque é
prescrita por médicos e vendidas em farmacias?

Q:,oo Reflita
A musica do rapper Inquérito, em parceria com Arnaldo Antunes,
! apresenta reflexdes importantes sobre o olhar normatizado e discrimi-
nador da sociedade. Em um de seus versos esta a polémica afirmativa: “a
farmacia é uma biqueira com CNPJ”.
INQUERITO. Inquérito — Versos Vegetarianos Part. Arnaldo Antunes
(Audio). 3min30s. Publicado em 28 de out. de 2014.

Entende-se, portanto, como descrito no inicio desta se¢do, que a violéncia
¢ um fendmeno de multiplas facetas e que deve ser analisado criticamente.
Mas, como a escola pode trabalhar este tema?

A primeira agdo que toda escola deve fazer é: trazer o assunto para a
discussdo em sala de aula, possibilitando que os alunos tenham acesso a
constru¢ao histdrica, para que possam, enfim, tecer criticas ampliadas sobre
a realidade em que se inserem. Uma das estratégias para ampliar a critica
sobre a violéncia, no contexto escolar, é a media¢do de conflitos.

“A mediagdo pode ser conceituada como um método de resolugdo
de conflitos no qual um mediador imparcial e neutro facilita a
comunicagdo entre as pessoas em busca de uma solugdo para o
problema. Ela pode ser usada em muitos ambitos e o escolar é
um deles. E um processo flexivel e pode ser adaptado as neces-
sidades especificas de um centro escolar, levando em conta a
natureza dos conflitos e o objetivo do programa. E uma 6tima
ferramenta para melhorar a convivéncia no ambiente e na
comunidade escolar e deve ser adotada por todas as instituigdes
de ensino. (GOUVEA NETO, 2017, [s.p.])

Porém, serd que todo conflito é necessariamente violento? Nao. O conflito
¢ parte da humanidade e pode, inclusive, servir como possibilidade de
construgdo dialdgica. A escola, enquanto espago de producdo e manifestagdo
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da diversidade, é lugar com grandes possibilidades de desencadeamento de
conflitos. Por esta razdo, saber medid-los ¢ fundamental para transforma-los
em aprendizado e ndo em violéncia. Independentemente se a escola possui
um mediador de conflitos (um profissional direcionado para esta atividade),
todos os membros de seu corpo podem atuar como mediadores numa
situagdo conflituosa. Este exercicio de cidadania contribui para a promogao
do respeito e da tolerancia, para a aceitagdo da diversidade, para uma socie-
dade rica e plural consciente e engajada politicamente.

Uma das possibilidades de execugdo da mediacdo de conflitos é através
de praticas restaurativas.

“As prdticas restaurativas sdo formas de gerenciamento de
conflitos, através das quais um facilitador auxilia as partes direta
e indiretamente envolvidas num conflito, a realizar um processo
dialdgico visando transformar uma relagdo de resisténcia e de
oposicdo em relagdo de cooperagdo. (CONSELHO NACIONAL DO
MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 21)

Um dos pilares de uma pratica restaurativa é a escuta atenta aos sujeitos, deslo-
cada de nossas visdes de mundo e focadas na forma como o outro compreende a
realidade que o cerca. Ouvir, sem interromper quem fala, também se configura
parte importante desta escuta. Permitir que o outro se expresse e que, a partir
desta expressdo, caminhos sejam construidos é um dos primeiros passos para
um ambiente escolar mais saudavel e respeitoso. O conflito vai existir, mas para
administra-lo ¢ preciso, antes de tudo, que o profissional olhe para dentro de si
e analise seu envolvimento com a tematica e seus discursos preconcebidos. Estar
disponivel ao didlogo permitira ao jovem/adolescente uma expressao mais segura
de seus sentimentos e pensamentos.

“ Em quaisquer situagdes de raiva e de fortes emogdes é preciso inicial-
mente: i) identificar o sentimento; i) determinar a causa principal, ou
seja, a necessidade que estd por tras do sentimento e que ndo estd
sendo atendida; iii) e, por fim, decidir como administrar a emogdo e
a situagdo. Para um maior sucesso nos dialogos em geral, e didlogos
dificeis em particular, devemos fazer o uso da linguagem “eu”, que
é uma ferramenta excelente para uma fala assertiva. As “mensa-
gens-eu” sdo formas simples de dizer o que cada pessoa envolvida
no didlogo sentiu em relagdo a um fato ocorrido no passado e o que
sente no momento. As “mensagens-eu” sdo importantes durante
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um conflito, para restabelecer didlogos, para superar ressenti-
mentos, ndo sdo acusatodrias e ajudam a pessoa a ver o “outro lado”.
[...] As “mensagens-vocé” sdo acusatdrias, invadem o intimo da
outra pessoa e geralmente impdem culpa ao outro. Elas fazem com
que as pessoas revidem ou se retirem da conversa [...]. (CONSELHO
NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 29)

C@ Exemplificando
I Ao invés de dizer “vocé me ofendeu” (mensagem-vocé), podemos dizer

“eu me senti ofendido” (mensagem-eu).

A seguir apresentamos uma atividade concreta que poderd ser realizada
com os estudantes na constru¢do de uma pratica restaurativa.

Quadro 2.1 | Atividade para prética restaurativa no ambiente escolar

Temos abaixo as questdes restaurativas.

Para o autor dos fatos:

1. pode contar o que aconteceu?;

2. 0 que pensou no momento do acontecimento?;

3. como vocé sentiu logo depois 0 acontecimento?;

4. 0 que sente e pensa hoje sobre o que aconteceu?;

5. quem foi afetado pelas suas a¢des? Como?;

6. 0 que é necessario agora para as coisas ficarem bem?;

7. como o dano pode ser reparado?

Para a vitima:

1. qual foi sua reagdo no momento do fato/acontecimento?;
2. como vocé sente sobre o que aconteceu? Como vocé foi afetado?;
3. 0 que foi a parte mais dificil para vocé?;

4. como sua familia e amigos/as reagiram quando souberam do acontecimento?

Escolha uma situagdo conflituosa e utilize-se das questdes restaurativas.

Faca a experiéncia com o ofensor, com uma vitima ou com ambos, e depois relate:

a) qual foi a situagdo?;

b) foi possivel fazer as questdes?;
c) como vocé se sentiu?;

d) quais foram os problemas enfrentados?

Relate a sua experiéncia.

Fonte: CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO (2014, p. 33).
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Além das praticas restaurativas, o trabalho no cotidiano da escola deve
envolver a¢des em rede intersetorial. A rede intersetorial é composta por
diversos setores da sociedade, como servigos vinculados a Politica de Saide,
orgaos de garantia de direitos (como Conselho Tutelar), outras escolas e
servigos vinculados a Politica de Assisténcia Social. Esta construgdo esta na
base das politicas publicas porque possibilita ampliar o discurso social acerca
dos fendmenos (incluindo a violéncia) e, igualmente, permite intervengoes
de cuidado que de fato caminhem em busca de uma resolucéo.

Mas, antes de mediar qualquer conflito ou problematizar estes temas com
uma rede de cuidados é importante que vocé se questione: como eu tenho
resolvido meus conflitos? Quais a¢des estdo naturalizadas em mim? O que
eu trago em minha compreensdo de mundo e sociedade e que esta vinculado
ao processo historico que discutimos aqui? Estas reflexdes sdo fundamentais
para os que se dedicam ao campo da educacio.

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do Vitéria lhe contou um episédio de
violéncia entre um aluno e um professor. Como vocé compreendeu a situagao
compartilhada por ela? Como vocé podera ajudé-la a construir uma saida
que vise a resolucgdo deste conflito? Importante retomar um ponto bastante
destacado no Ndo pode faltar: a leitura ampliada de situagdes como esta.

Uma vez que todo ato violento se constitui a partir de multiplos fatores, é
imprescindivel que Vitoria tente compreender: quem é este aluno? Qual a sua
histéria? Como os demais estudantes interagem com ele? Quais os métodos
de educagdo praticados em sua familia? Qual a relagdo deste jovem com
figuras de autoridade? Como este adolescente lida com frustragdes? Haveria
algum desentendimento anterior com este professor? Sera que o jovem estd
vivenciando alguma situagdo violenta em sua vida? H4 outras queixas de
comportamento relacionadas a ele?

Em contrapartida, também ¢ importante questionar: quem é este
professor? Qual a relagdo dele com a escola e com os demais estudantes?
Como ele compreende situa¢des de violéncia no ambito escolar? Como
ele reagiu? Seria a primeira vez que protagonizou uma cena desta
magnitude? Se ndo, como reagiu quando algo parecido lhe aconteceu?
Se sim, como ele estd se sentindo diante desta situa¢do e como ele pensa
ser possivel resolver esta problematica?

Perceba que sdao muitas as perguntas que devem ser elaboradas antes de
tomar qualquer atitude, justamente, para que uma leitura ampliada se faga
sobre o contexto e para que a intervengdo nao reproduza outras violéncias.
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Possibilitar o desenvolvimento de um dialogo reflexivo permite que o
conflito instalado se transforme em aprendizado para todos, demonstrando
aos jovens como ¢ possivel, com agdes ndo violentas, intervir na violéncia.

Faca valer a pena

1. Leia o trechoa seguir:

“Agentes de seguranga da Fundagdo Casa de Itapetininga (SP) foram
denunciados por suspeita de agressdo aos 63 adolescentes que estdo
no local. [..] As agressGes teriam ocorrido nos dias 18 e 19 de
setembro. Ainda segundo a denuncia, alguns adolescentes
ficaram muito machucados, mas nenhum atendimento médico
foi realizado imediatamente. Os profissionais da saude s6 teriam
ido ao local cinco dias ap6s a confusdo [...]. (G1, 2018, [s.p.])

A partir dos conceitos estudados nesta secdo, é correto afirmar que:

a) Os agentes de seguranga sdo autores de violéncia institucional.

b) Os adolescentes em privagio de liberdade sdo autores de violéncia institucional.
c) Tanto os agentes de seguranga quanto os adolescentes sdo autores de violéncia
institucional.

d) A violéncia descrita ndo se configura como uma violéncia do tipo institucional.

e) A repreensao foi devida, uma vez que foi praticada contra adolescentes violentos.

2. A partir dos contetidos abordados nesta secao, relacionados ao tema da violéncia,
assinale verdadeiro (V) ou falso (F) para as afirmativas a seguir:

() O suicidio ndo pode ser considerado um ato de violéncia, pois representa uma
acio do individuo contra si mesmo.

() Os negros representam a maior porcentagem de vitimas de homicidio, quando
comparados a outras ragas no Brasil.

() Apesardaescraviddo ter sido abolida oficialmente em 1888, foi em 1931 quea populagao
negra passou, ainda que precariamente, a ser absorvida pelo mercado de trabalho.

() Na pratica restaurativa é importante que o mediador de conflitos desenvolva um
discurso denominado ‘mensagem-vocé.

A ordem correta, de cima para baixo, estd representada na letra:
a)V,V,V, V.

b) V,EE

OEV,EV.

d)EV,V,E

¢)EEEE
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3. Leia o trecho de reportagem a seguir:

“Os pais de uma menina de 12 anos que cometeu suicidio em
2017, depois de meses sofrendo bullying dos colegas, estdo
processando a escola em que ela estudava, no Estado americano
de New Jersey, alegando que a instituicdo ndo fez seu papel para
evitar que a menina fosse perseguida [...] As ofensas comegaram
no primeiro ano da menina na escola, em 2016, e se estenderam
por meses [...]. (BBC NEWS, 2018, [s.p.])

A partir do conceito de violéncia podemos afirmar que:

I. O bullying sofrido pela adolescente ndo se configura enquanto ato de violéncia
uma vez que foi produzido a partir de ofensas.

POR SUA VEZ,

II. O suicidio cometido em decorréncia deste bullying ¢ considerado uma violéncia
perpetrada contra si mesma.

A partir destas duas assertivas é correto afirmar que:

a) As assercoes I e I sdo proposi¢des verdadeiras, e a I é uma justificativa correta da L.
b) As asser¢des I e II sdo proposicdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
correta da .

¢) A assercao I é uma proposi¢do verdadeira, e a IT é uma proposicao falsa.

d) A assercao I é uma proposicao falsa, e a I é uma proposigdo verdadeira.

e) As asserc¢oes I e IT sdo proposicdes falsas.
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Se¢ao 2.3

Adolescentes autores de atos infracionais

Didlogo aberto
Seja bem-vindo a tltima segdo desta unidade de ensino.

Atos infracionais, vocé sabe o que significa? O que vocé pensa sobre
adolescentes em conflito com a lei? Qual o papel da escola e da sociedade
na vida destes jovens? Qual o processo histérico por tras do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA)? Qual a histdria do Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente (Fundagdo CASA)? Como esta institui¢ao
busca se diferenciar da antiga Fundagdo Estadual para o Bem-Estar do
Menor (FEBEM)?

Temas complexos e dilemas que compdem o rico e delicado processo de
adolescer. Antes de entrarmos nestes assuntos, vamos conhecer a situagao-
-problema desta se¢ao?

Vamos imaginar que vocé resolveu convidar Vitéria para visitar uma
unidade da Fundagdao CASA, na qual vocé leciona duas vezes por semana.
A jovem demonstrou certo receio, pois tudo o que ela sabe sobre esta insti-
tuicdo é o que se veicula na grande midia e no senso comum.

Como vocé trataria esta temdtica com a jovem? Quais aspectos vocé
poderia problematizar com ela a respeito dos adolescentes em conflito com
a lei? Como a escola pode desconstruir o estigma do “menor” - herdeiro de
uma sociedade violadora de direitos infantojuvenis?

Objetivando auxiliar vocé a lidar com este desafio, o Nio pode faltar desta
se¢do apresenta problematizagdes e informagdes que o ajudardo a refletir
sobre o seu lugar como futuro profissional da educagao.

Portanto, esteja atento e disponivel ao aprendizado!

Bom estudo!

N3o pode faltar

Na se¢do anterior comegamos a abordar a questdo dos atos infracionais,
quando tratamos do tréfico de entorpecentes e de sua relagdo com a violéncia.
Nesta ultima se¢do da Unidade 2, vamos aprofundar este tema. Para que vocé
entenda as medidas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei, preci-
samos retroceder historicamente.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente, apelidado de ECA, surge como
reordenamento juridico substituindo o, entdo, Cédigo de Menores de 1979 -
que servia como um tratado voltado para a “situagdo irregular”, ou seja, para
a crianga ou adolescente:

“privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, saude e
instrugdo obrigatdria (...); vitimas de maus tratos ou castigos
imoderados impostos pelos pais ou responsaveis; em perigo
moral (...); privado de representagdo ou assisténcia legal
(...); com desvio de conduta (...) e autor de infragdo penal.
(BRASIL, 1979)

Este Codigo foi, na verdade, a segunda versdo de uma legislagao elabo-
rada para o enfrentamento as questdes relacionadas a infancia e adoles-
céncia. O primeiro Codigo de Menores, publicado em 1927, intentava tratar
a infancia a partir de uma perspectiva de prote¢do da sociedade. A crianca
pobre e marginalizada que, até aquele momento, nio se diferenciava do
adulto infrator (aos olhos da lei e da sociedade) passou a ser alvo de inter-
vengdo ndo somente da policia, mas, também, da assisténcia social.

“Surgem nesse periodo os institutos, os reformatdrios, as escolas
correcionais e sdo elaboradas leis na tentativa de regular a situagdo
da infancia. Ou seja, esse periodo é marcado pela “descoberta
do menor”. O termo “menor” passa a ter nomenclatura juridica
(baseada na faixa etdria) e social, como categoria classificatoria da
infancia pobre e marginal, diferenciando-se de outros segmentos
infantis da época. (CABRAL; SOUSA, 2004, p. 80)

Segundo Cabral e Sousa (2004), nas décadas de 1930 a 1940, o Governo
Vargas ampliou a maioridade penal para 18 anos, buscando (a0 menos no
discurso) aprimorar o olhar para a infincia, adolescéncia e para a mater-
nidade. Porém, reforcam as autoras, na pratica, este suposto olhar para o
cuidado nio passava de autorizagdo para que a policia retirasse, de forma
violenta, criancas e adolescentes em situagdo de rua e os direcionasse as insti-
tuicdes criadas.

Buscando centralizar o atendimento ao “menor” surgiu, na década de
1940, o Servico de Atendimento dos Menores (SAM) - ligado ao Ministério
da Justica. Esse servico apresentou inimeras irregularidades, culminando
assim em sua extin¢do e na cria¢io da FUNABEM - Fundagdo Nacional
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do Bem-Estar do Menor, em 1964 (inicio do periodo militar). A partir da
FUNABEM foram criadas as FEBENS - Fundac¢do Estadual do Bem-Estar
do Menor - onde todo o trabalho, desde a administracio a vigilancia, era
realizado pela Policia Militar.

Assimile
Criangas (e adolescentes) em situagdo irregular eram as vitimas de maus
! tratos, abandono e em situagdo de transgressdo as leis.

Maus tratos, violéncia psicolégica, tortura, encarceramento em celas,
situagdes de insalubridade, rebelides, entre outros agravantes, marcaram os
tempos de FEBEM.

Mesmo com a publicagdo do ECA, em 1990, as brutais agressdes contra
os adolescentes persistiam. Foi a partir dessa década que muitas discussoes
comecaram a ser feitas a respeito da faléncia da FEBEM e da inadequa¢io
deste modelo ao Estatuto da Crianga e do Adolescente.

“Em 1999, a Conferéncia Estadual dos Direitos da Crianga e
do Adolescente de Sdo Paulo decidiu pela extingdo da FEBEM
e as trés conferéncias subsequentes chegaram a mesma
resolugdo, mas foram completamente desrespeitadas.
(SUCUPIRA, 2006, [s.p.])

Como aponta Fideles (2012), o fiasco da FEBEM era 6bvio: “apenas
em 2003 foram registradas 80 rebelies. Em 2005, foram 53, sendo que 18
delas no Tatuapé, o maior complexo da época, que chegou a abrigar 1,8 mil”
Prossegue a autora lembrando que foram muitas as dentncias realizadas
aos Orgdos nacionais e internacionais sobre as graves violagdes de direitos
humanos perpetradas pelas FEBENS, instaurando incontaveis crises insti-
tucionais que resultaram na mudanga da presidéncia e das orientagdes de
gestdo. Mas, somente, em 2006 foi aprovado projeto de lei para a mudanca de
nome de FEBEM para Fundagao CASA.

Nesse ano também foi criada a Unidade Experimental de Saude (UES),
por decisdo da Vara da Infancia e da Juventude e da Secretaria da Saude do
Estado de Sdo Paulo, com a participagdo da Universidade Federal de Sao
Paulo (Unifesp) e da Associagdo Beneficente Santa Fé (as duas dltimas, apds
um ano, abandonaram o projeto), segundo Teles (2011). O objetivo inicial da
UES, de acordo com o autor, era o de receber adolescentes em conflito com
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a lei, diagnosticados com graves transtornos emocionais, especialmente os
relacionados ao transtorno de personalidade. Mas, qual o grande problema
desta unidade? Ela se constitui como um equivalente ao Hospital de Custddia
para adultos.

Assimile

Os Hospitais de Custddia eram conhecidos como manicomios judiciarios. Se
! observarmos bem, estes equipamentos ndo passam de espagos de cumpri-

mento de prisdo perpétua para a maioria dos adultos que cometeram

crimes. Isto porque, apesar de no Brasil ndo haver previsto em lei este tipo de

sentenga, s3o raros os que recebem alta deste “tratamento”.

Desde 2007 a UES do estado de Sdo Paulo abriga Roberto Aparecido
Alves Cardoso, conhecido midiaticamente como “Champinha”. Roberto era
adolescente quando matou um jovem casal, juntamente com outros homens
adultos, em 2003. Inicialmente, cumpriu medida socioeducativa na Fundagao
CASA. Posteriormente, foi transferido para a UES - e, até onde se sabe, ndo
hé previsdo de alta (prisdo perpétua?).

.

>~ Dica
O artigo a seguir explora, de modo bastante profundo, o contexto histé-
! rico que tratamos aqui: do Cédigo de Menores ao Estatuto da Crianga e
do Adolescente. Sugerimos a leitura, especialmente, das paginas 79 a 88.
CABRAL, S. H.; SOUSA, S. M. G. O histérico processo de exclusdo/inclusdo
dos adolescentes autores de ato infracional no Brasil. Psicologia em
Revista, Belo Horizonte, v. 10, n. 15, p. 71-90, jun. 2004.

De SAM a Fundagio CASA, passando pela enraizada FEBEM: o
que mudou?

Um dos marcos mais importantes da Lei n° 8.069/90, que instituiu
o ECA, é o deslocamento de uma compreensdo focada na crianga em
situagdo irregular (portanto, crianga como objeto de intervengdo do
Estado) para a crianga enquanto sujeito de direitos (onde 1é-se crianga,
leia-se, também, adolescentes). Esta é uma das principais razdes pelas
quais o termo ‘menor’ deve ser banido de nosso vocabulario: ele nos
remete a compreensdo pejorativa e violadora de principios humanos
universais, presentes nos Cédigos de Menores.
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soc Reflita
O quanto avangamos do Cédigo de Menores ao ECA enquanto sociedade,
se ainda seguimos chamando criangas e adolescentes de ‘menores’?

A mudanga de nomenclatura ndo é uma questao semantica. Euma questdo de
reconhecimento da infancia e da adolescéncia como etapas do desenvolvimento
humano e social, como sujeitos de lugar e de voz que devem ser compreendidos,
pelos adultos, como tal. Esta compreensio envolve o dever da familia, da comuni-
dade, da sociedade e do Estado (nesta ordem) em garantir e preservar os direitos
que se referem ‘4 vida, a saide, a alimentagéo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990, art. 4°). Estes adultos — comegando pela
familia e estendendo-se até o poder publico — devem garantir que: “nenhuma
crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discrimi-
nagao, exploracio, violéncia, crueldade e opressio, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissdo” [...] (BRASIL, 1990, art. 5°). Para a garantia desses
direitos, 0 ECA prevé a protecao integral de criancas e adolescentes, a partir de uma
rede de atendimento intersetorial.

Assim, compreendendo a adolescéncia como uma fase de amadurecimento
e de construgio para a vida adulta, o ECA abordara de forma mais cuidadosa
as questdes relativas aos atos infracionais. Estes atos sdo equivalentes a “conduta
descrita como crime ou contravengio penal” (BRASIL, 1990, art. 103). A mudanga
de nomenclatura néo reduz a gravidade da agao, mas diz de caminhos interven-
tivos diferenciados do adulto. Estes caminhos podem contemplar: “adverténcia,
obrigacdo de reparar o dano, prestagio de servigo a comunidade (PSC), liberdade
assistida (L.A.), inser¢do em regime de semiliberdade, internacio em estabeleci-
mento educacional (Fundagao CASA)” ou medidas de protecio, como:

“I - encaminhamento aos pais ou responsaveis, mediante termo de
responsabilidade; orientagdo, apoio e acompanhamento tempo-
rarios; matricula e frequéncia obrigatdrias em estabelecimento
oficial de ensino fundamental; inclusdo em servigos e programas
oficiais ou comunitarios de prote¢do, apoio e promogdo da
familia, da crianga e do adolescente; requisi¢do de tratamento
médico, psicoldgico ou psiquidtrico, em regime hospitalar ou
ambulatorial. (BRASIL, 1990, art. 101)

Cabe, também, segundo o art. 101 do ECA, a inclusdo de criangas e
adolescentes e/ou familiares em programas de orienta¢do e tratamento ao
uso de dlcool e outras drogas.
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Somente estas tltimas medidas especiais de prote¢do podem ser aplicadas
as criangas que cometem atos infracionais, ou seja, as demais medidas sdo
aplicaveis aos maiores de 12 anos de idade.

Assimile

As medidas descritas no art. 101 do ECA ndo sdo medidas socioedu-
! cativas — estas sdo aplicadas, somente, aos adolescentes em ato infra-

cional. Elas sdo denominadas medidas de protec¢do especial e podem ser

utilizadas nos casos em que criangas e adolescentes tém seus direitos

ameagados ou violados.

Vamos entender a diferenga de algumas medidas socioeducativas
previstas no ECA a partir do quadro a seguir:

Quadro 2.2 | Medidas socioeducativas

Adverténcia Censura verbal, no qual os responsaveis sdo
convocados a dar ciéncia do descumprimen-
to da lei.

Obrigagdo de reparar o dano Se o adolescente tiver provocado dano ao

patriménio o Juiz de Direito podera determi-
nar a reparagdo financeira. Se a familia ndo
puder assumir os custos outra medida sera
aplicada.

Prestacdo de Servigos a Comunidade (PSC) Medida Socioeducativa em meio aberto,
realizada em entidades sociais, hospitais
ou escolas, conforme determinacgdo judi-
cial, sendo acompanhada por profissional
denominado Orientador de Medida Socio-
educativa. A carga horaria semanal é de
no maximo 8 horas.

Liberdade Assistida (L.A) Medida Socioeducativa em meio aberto,
também acompanhada por Orientador de
Medida Socioeducativa e, em alguns casos,
por equipe multidisciplinar. O adolescente é
acompanhado de forma recorrente, deven-
do participar de atividades relacionadas a
promocdo social e familiar. Muitas vezes, ao
lado desta medida, o Juiz de Direito deter-
mina retorno a escola e inicio de tratamento
para questdes de saude mental, se for o caso,
como o uso abusivo de Substancias Psicoati-
vas (SPA). O prazo minimo de cumprimento
desta medida é de 6 meses.
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Regime de Semiliberdade Esta medida é desenvolvida em meio aberto
durante o dia, e em meio fechado no peri-
odo noturno — na Fundagdo CASA. No caso
de extingdo de medida, aplica-se as mesmas
condi¢Bes para internagdo. Quando estd fora
da unidade o adolescente deve frequentar
escola, inserir-se no mercado de trabalho ou
participar de cursos de profissionalizagdo.

Privagdo de Liberdade em estabelecimento | Medida em regime fechado. O tempo de per-
educacional — Fundagdo CASA manéncia é de até 45 dias, para internagdo
provisoria, ou seja, enquanto o adolescente
aguarda audiéncia judicial; e de até 3 anos
apos a sentenca judicial, devendo ser ava-
liada pelo juiz semestralmente a partir de
relatério interdisciplinar emitido pelos pro-
fissionais da instituicdo (psicdlogo, pedago-
go, assistente social e outros). Esta medida
sé pode ser aplicada se o ato infracional for
considerado de grave ameaga ou violéncia a
pessoa, quando houver reiteragdo de outras
infracGes graves, por descumprimento de ou-
tras medidas por parte do adolescente, em
situagdo de flagrante ou por determinagdo
judicial. O jovem poderd permanecer neste
espago até 21 anos, ndo excedendo os 3 anos
maximos de privagdo de sua liberdade.

Fonte: adaptado de BRASIL (1990, art. 112-124).

Uma duvida recorrente é: se apos 18 anos o sujeito é considerado,
perante a lei, como adulto como podera ficar até 21 anos privado
de liberdade na Fundagdo CASA? Quais as condi¢bes em que isto
poderd ocorrer? Geralmente em duas: 1) se o adolescente cometeu o
ato infracional pouco tempo antes de completar 18 anos; 2) se, apesar
de ser maior de idade, o processo judicial sobre o ato infracional,
cometido quando adolescente, foi analisado apds os 18 anos - pois a
sentenca ¢ aplicada considerando a idade no momento do ato e nao
do julgamento.

Outras compreensdes sobre o ato infracional

Faremos um breve recorte na teoria psicanalitica para apresentar a
vocé outra possibilidade de entendimento a respeito dessas transgres-
soes juvenis. Ndo se trata de um conceito mais correto do que outro,
apenas visdes de mundo diferentes. Vocé analisa e conclui seu posicio-
namento a partir de suas reflexdes.
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Pois bem, o autor utilizado serd Donald Woods Winnicott (1896 — 1971),
um psicanalista pos-freudiano. Esse autor era pediatra e analisou profunda-
mente a relagdo da mie (ou quem cumpre a fungdo materna) e o bebé. Para
ele, a sade mental da futura crianga estd centrada no sucesso desta relacio,
denominado como ambiente suficientemente bom.

Este ambiente, na visdo de Winnicott (1983 apud PICIRILLI, 2015) ndo
diz respeito a perfei¢ao no cuidado, mas ao atendimento méximo das neces-
sidades do bebé em seu primeiro ano de vida - conscientes de que havera
falhas. Assim, quando o bebé clama por cuidado - e seu clamor é represen-
tado por sua linguagem primitiva, o choro - ele “espera” que o ambiente (no
caso a mie, ou quem cumpre este papel) cuide o mais rapidamente possivel
dele - faca holding, termo utilizado pelo autor para representar o abrago
simbdlico das necessidades do bebé. Este bebé ndo sabe que esta fora do
utero, ndo tem no¢ao do ambiente real que o cerca, ndo apresenta maturi-
dade cognitiva para lidar com frustracdes e sofrimento - esta habilidade ird
adquirir posteriormente, quando compreender que seu mundo ndo significa
somente a sua existéncia. Assim, aproximadamente apds um ano e meio ele
passa a entender que a mée ¢ um outro — que néo ¢é ele. Sucessivamente — se
tudo seguir conforme se espera no amadurecimento emocional - a crianga
passa a incluir outras figuras de referéncia em seu cuidado (pais, avds,
vizinhos, professores). Quando aprende a linguagem de sua comunidade e
comega a socializar-se é 0 momento em que os cuidadores devem lhe ensinar
os limites, para que nao cres¢a com a sensagdo de que tudo lhe é possivel —
como se ainda fosse um bebé fragil e indefeso que tem de ser poupado das
adversidades do mundo.

(@ Exemplificando
! Um ambiente suficientemente bom é proporcionado quando o adulto

atende as necessidades do bebé: se chora por fome, é alimentado; se
esta com dor, é atendido em sua necessidade, por exemplo.

Para Winnicott (1983), apesar de ndo haver um registro cognitivo/
mnémico, neste primeiro ano de vida, as frustragdes demasiadas deixam
suas marcas impressas no inconsciente. Quando crescemos, especialmente
na adolescéncia que é a fase na qual emocionalmente vivemos nossas experi-
éncias infantis segundo a psicanalise, passamos a reagir de acordo com estes
registros, mas ndo temos consciéncia disso. Neste momento, o adolescente
em situacdo de ato infracional pode ser compreendido, a partir da teoria
winnicottiana, como um sujeito em busca das referéncias de cuidado que lhe
faltaram em tenra idade. Para ele, “a tendéncia antissocial caracteriza-se por
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um elemento que compele o ambiente a tornar-se importante. O paciente,
devido a impulsos inconscientes, obriga alguém a encarregar-se de cuidar
dele” (WINNICOTT, 2000, p. 409).

O termo ‘tendéncia antissocial’ foi utilizado pelo autor naquela época
para se referir as criancas e adolescentes que transgrediam contra a sociedade
— ele analisou criangas 6rfis de pais por conta do pos-guerra. Este termo
ndo deve ser utilizado hoje em dia porque, fora do contexto teérico, podera
representar uso pejorativo.

A transgressdo, para o autor, representa a esperanca de que, desta
vez, um ambiente suficientemente bom ird acolher suas experiéncias
infantis — que insistem em vir a tona pela for¢a do inconsciente. Este
ambiente pode ser a familia, a escola, o servigo de saide, ou a Fundagdo
CASA, como aponta Picirilli (2015). E uma visio de mundo delicada e
complexa, mas merece ser considerada e estudada com cuidado porque
pode contribuir muito na desconstru¢do dos esteredtipos e precon-
ceitos que cercam este tema, além de ofertar um conjunto tedrico com
inumeras possibilidades de intervenc¢des e prevengdes.

anc. Reflita

Considerando estas inumeras possiblidades de compreensdo dos
! fendmenos humanos, seria a redugdo da maioridade penal a saida para
o controle das violagGes praticadas pelos adolescentes? O que mobiliza
0s pensamentos sociais nesta dire¢do? O que mobiliza os legisladores

que a defendem ferrenhamente?

A escola como rede de atendimento e prote¢ao ao adolescente em
ato infracional

Que a escola é um espaco de protecdo e de garantia de direitos ninguém
tem duvidas. Mas, quando estamos falando de adolescentes em conflito com
a lei, a escola se torna um espaco desafiador de insercéo.

Quando o adolescente cumpre medida socioeducativa em meio
aberto (prestagdo de servigo a comunidade ou liberdade assistida), sua
(re)inserc¢do escolar se faz com o auxilio dos orientadores de medidas
que poderdo, ou ndo, acionar outras instancias (como Conselho Tutelar)
para a garantia deste direito. A questdo é que muitos adolescentes ja
deixaram a escola, antes do ato infracional. Além disso, ndo s3o raras as
vezes que a defasagem entre a faixa etdria e o aprendizado configuram
um abismo (quase) intransponivel.
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Como é sabido, nem todos os adolescentes em situagdo de conflito com
a lei estdo em situagdo de rua (muitos residem com suas familias). Mas, e
os que estdo? Como a escola pode ser um atrativo para estes sujeitos que
(importante ndo esquecer) estao com seus direitos violados?

As criangas e os adolescentes em situagio de rua ndo se identificam com o
modelo de escola tradicional e ultrapassado ja discutidos nesta disciplina. Para
garantir seus direitos, ndo somente sua familia, mas a sociedade e o Estado (afinal,
somos todos responsaveis) devem repensar um modelo de escola que, além de
inclusivo, compreenda a vida através do olhar deste outro circulante pelos terri-
torios. Iniciativas como os Territérios Educativos podem ser um caminho para
superarmos os conservadorismos presentes no campo da Educagdo. Mas, ¢ preciso
ir além e ouvir estes sujeitos. O padrdo imposto pela visio do adulto, por mais
ampliado que seja, pode ndo ser suficiente para quem vivencia a experiéncia de
passar mais tempo fora de casa (ou institui¢do) do que dentro - isso quando eles
ndo moram, efetivamente, na rua, estando expostos a todos os tipos de violéncia
que a sociedade costuma negar, ao olhd-los, como outrora, na perspectiva da
“crianca em situagdo irregular’, ou do “menor abandonado’

Dica
A reportagem a seguir apresenta ideias inovadoras de educagdo, como o

Territério Educativo citado anteriormente. Estas iniciativas convocam toda a
sociedade para refletir seu papel e seu dever no cumprimento do ECA.
NOGUEIRA, P. A rua como espacgo de aprendizado para todos. Porvir:
inovagGes em Educagdo. Publicado em 16 abr. 2015.

E quando o adolescente chega a Fundagdo CASA? Quais sdo as
possibilidades de acesso a Educa¢do? Apos a desconstrugdo da FEBEM
(apesar de antigas violagdes de direitos, ainda, se fizerem presentes) a
Educagdo comegou a ganhar espagos nas medidas socioeducativas de
privacao de liberdade. As salas de aulas ocuparam os muros da insti-
tuicdo. Em parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo, adoles-
centes - muitas vezes provenientes de evasdo escolar — retornam as
aulas. A qualidade do ensino dependerd, ndo somente, do esfor¢co do
jovem, mas do Estado em que se executa a medida e, no 4mbito local,
da diretoria da Unidade de Internagao. Mas, ja se sabe, muitos adoles-
centes se destacam e vislumbram novas possibilidades de vida.

“Os jovens que estdo em Internagdo Proviséria (com permanéncia
de até 45 dias) integram o Projeto Educacgdo e Cidadania (PEC) —
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proposta de escolarizagdo disseriada, baseada numa Pedagogia
de Projetos, criada e desenvolvida pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec).
A maioria dos adolescentes que cumprem a medida socioedu-
cativa de internagdo tém defasagem escolar em relagdo a idade.
Por isso, eles sdo inseridos no Projeto Revitalizando a Trajetéria
Escolar (PRTE), que busca o desenvolvimento de habilidades e
competéncias por meio da contextualizagdo do ensino, em que o
aluno é incentivado a analisar, comparar, confrontar e sintetizar
o conhecimento. (FUNDACAO CASA, 2010, [s.p.])

O profissional pedagogo compde a equipe interdisciplinar da Fundagao
CASA e, “na verdade, toda uma gama de atividades é coordenada por quatro
geréncias (Escolar, Educagdo Profissional, Arte e Cultura e Esportes) subor-
dinadas a Superintendéncia Pedagdgica, por sua vez vinculada a Diretoria
Técnica da Instituigdo” (FUNDACAO CASA, 2010, [s.p.]).

Percebemos que avangos aconteceram desde 1940. Mas, serd que sdo
suficientes para ofertar ao adolescente a possibilidade de reescrever sua
histéria? Quando algemamos a identidade do adolescente ao estatuto de
marginal, mudar a legislacdo ¢é, apenas, o primeiro passo de uma longa
jornada de transformagdo social. Qual o papel da escola e dos educadores
nesse processo?

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do vocé convidou a jovem Vitdria para
visitar uma unidade da Fundagdo CASA em que vocé leciona. Mas, baseada
em senso comum e na circulagdo da midia, a jovem ficou bastante temerosa
com o que poderia encontrar. Como vocé pode ajuda-la?

Sempre que vocé estiver diante de um desafio como este que Vitdria
esta vivenciando (desafios que lhe provoquem medo, ou que acionam ideias
preconcebidas), é fundamental que vocé pesquise (em fontes confidveis) o
assunto que lhe provoca estranheza. Esta pode ser uma dica importante para
Vitdria comegar sua experiéncia: pesquisar o lado da Fundagao CASA que
ndo ¢ tdo divulgado quanto deveria.

Além disso, vocé tem elementos importantes no Ndo pode faltar para
questionar a jovem sobre seu receio: quais sdo os processos historicos constru-
idos a respeito da adolescéncia em conflito com a lei? Seria a transgressao social
um meio de denunciar as violagdes sofridas na infancia e na adolescéncia?
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De modo concreto, vocé podera ajudar Vitdria a desenvolver um projeto
com os adolescentes privados de liberdade partindo do potencial de cada
um, ensinando a ela que é preciso escutar as experiéncias de vida que o
adolescente traz consigo, questionando-o sobre seus interesses e desejos:
seria um projeto para a feira de ciéncias, como vocé viu no Ndo pode faltar?
Poderia ser uma oficina de artes ou de musica? Seria algo que ndo é possivel
pensar neste momento, justamente, porque deve partir da realidade subjetiva
de cada adolescente?

Apesar de Vitdria estar apenas de passagem por esta institui¢do, vocé
poderd estimula-la a vivenciar na pratica esta experiéncia produzindo, ao
lado destes adolescentes, projetos duradouros. Tao importante quanto
delinear caminhos inovadores, é manté-los. Garantir a continuidade de
sua execuc¢do é fundamental para trabalhar a autonomia do adolescente, a
responsabilidade e para valoriza-lo enquanto sujeito de historias e de vida.

7

Esta experiéncia podera ensinar a Vitdria o quanto é imprescindivel
compreender a realidade do aluno para ofertar propostas que facam sentido
em seu aprendizado. Poderd também possibilitar que a jovem e futura
pedagoga identifique e foque as potencialidades de cada sujeito, superando
os esteredtipos e reducionismos impostos pelo senso comum - ndo somente
neste contexto, mas em quaisquer outros por onde ela caminhe.

Outro ensinamento que vocé poderd favorecer a Vitdria se refere a
habilidade para transmitir os contetidos, diante da defasagem que a maioria
dos jovens apresenta, afinal ndo basta aplicar a todos os sujeitos a mesma
metodologia como se eles fossem uma massa indiferenciada de pessoas. E
preciso compreender poténcias e limites de cada um para que, de fato, a
educacio faga sentido e diferenca na vida de todos.

Faca valer a pena

1. Leia as duas situagdes a seguir e responda a questdo:

Situagdo 1: Pedro, 10 anos, vive em situacdo de rua e faz uso de substéncias psicoa-
tivas. Em alguns momentos, quando estava intoxicado, chegou a cometer furtos na
regido central de seu municipio.

Situagdo 2: Jaqueline, 17 anos, namora o gerente do trafico de entorpecentes de seu
bairro e, junto dele, realiza a venda de substéncias ilicitas.

Sobre criangas e adolescentes em conflito com a lei é correto afirmar:

a) Uma das responsabilizagdes previstas para criangas e adolescentes em ato infra-
cional é a Medida Socioeducativa de Priva¢ao de Liberdade.

b) Uma das responsabilizagdes previstas para criangas em ato infracional é a Medida
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Socioeducativa de Liberdade Assistida e para o adolescente a Privagdo de Liberdade.
¢) Em relacdo aos adolescentes que cometem crimes hediondos, a responsabilizacao
serd a partir do que determina o C6digo Penal.

d) Uma das responsabilizacdes previstas para adolescentes em ato infracional é a
Medida Socioeducativa de Privagdo de Liberdade.

e) Nao hé qualquer puni¢do para crianga ou adolescente em conflito com a lei, uma
vez que o ECA os considera sujeitos em desenvolvimento.

2. Em pesquisa realizada, Sanches (2016, [s.p.]) analisou o retorno do adolescente
ao contexto escolar de sua comunidade, apds concluir a medida socioeducativa na
Fundagdo CASA. A autora concluiu que:

“ Os dados apontam, que, na situagdo escolar destes adolescentes,
hé altos indices de distor¢do de idade/série e evasdo escolar. E
as entrevistas mostraram as reais dificuldades para a insergdo e
permanéncia deste adolescente na escola, como o preconceito
ainda existente na comunidade escolar, a falta de capacitagdo dos
profissionais da escola para lidar com estes adolescentes e a falta
de articulagdo entre as politicas publicas. (SANCHES, 2016, [s.p.])

Sobre a relagdo escola-adolescentes em conflito com a lei, assinale as afirmagdes como
verdadeira (V) ou falsa (F):

() O adolescente em cumprimento de medida socioeducativa em meio fechado
deverd aguardar a extingdo de sua medida para retornar ao contexto escolar.

() O adolescente em conflito com a lei tem o direito de inserir-se no contexto
escolar independente da medida socioeducativa que lhe for aplicada pelo juiz.

() O adolescente em conflito com a lei somente poderd inserir-se na escola se o
juiz aplicar-lhe medida de prote¢do, e ndo medida socioeducativa.

A ordem correta de cima para baixo é:
a)V,V, V.
b) V,E V.
AV, V,E
d)EEE
) EV,E

3.4 respeito do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), leias as asser-

tivas a seguir:

I. O ECA ¢ um reordenamento juridico, posterior ao Cédigo de Menores, publi-
cado no ano de 1990.

100 - U2/ Dilemas da adolescéncia



Por esta razdo:
II.  Esta legislagio objetiva romper com a légica de intervencgdo estatual sobre os
menores de 18 anos.

Considerando as duas assertivas, é correto afirmar que:

a) As assercoes I e I sdo proposigdes verdadeiras, e a I é uma justificativa correta da L.
b) As asser¢des I e II sdo proposicdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
correta da .

¢) A assercao I é uma proposi¢do verdadeira, e a IT é uma proposicao falsa.

d) A assercao I é uma proposicao falsa, e a I é uma proposigdo verdadeira.

e) As asserc¢oes I e IT sdo proposicdes falsas.
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Unidade 3

Os meios de comunicag¢ao, o protagonismo
juvenil e a cidadania

Convite ao estudo

Vocé ja parou para pensar sobre o quanto a midia podera intervir em
nossas decisdes, em nossos pensamentos ou na maneira como nos compor-
tamos? Em algum momento de sua vida vocé adquiriu algum produto apds
té-lo visto na propaganda de TV? Ja mudou de opinido ao assistir algum
programa de debate ou de reflexdao? Sim, a midia influencia muito nossas
decisdes e nossos comportamentos, especialmente os meios de comuni-
cagdo em massa. Vocé sabe o que é isso? Se ndo sabe, aprenderd na Se¢do
3.1. Além de compreender esse conceito, vocé entenderd também a impor-
tancia do contexto escolar no didlogo sobre a influéncia mididtica na vida
do adolescente e do jovem. A midia também se configura enquanto instru-
mento de enfraquecimento ou empoderamento juvenil. Nesse sentido, vocé
ja pensou em como esse recurso pode ser explorado no contexto escolar
para desenvolver a critica e o protagonismo de seus alunos? Esse tema sera
melhor abordado na Se¢do 3.2. Veremos na Segdo 3.3 que todos esses temas
sdo de grande importéncia, pois trabalham a favor do desenvolvimento e do
fortalecimento da cidadania, formando cidadaos participativos e atuantes em
nossa sociedade.

Nesta unidade de ensino, vocé continuard contando com Vitdria paraaprimorar
seu conhecimento. Ja faz um ano que ela ingressou em uma escola privada de
ensino médio como estagidria, e vocé, por meio das situagdes-problema, acompa-
nhou o significativo amadurecimento dela em relagdo as demandas adolescentes.
Continuaremos, entdo, ajudando a jovem estudante com o objetivo de estimula-la
ainda mais — especialmente agora, pois ela estd no ultimo ano da graduagéo.

Para tecer novos horizontes ao lado da futura pedagoga, envolva-se nos
estudos, fique atento ao conteudo elaborado no item Nio pode faltar e leia os textos
sugeridos em Dica. Questione-se! Reflita sobre suas atitudes e perceba o que é
seu e 0 que é do senso comum. Analise os conteudos transmitidos por vocé e
reflita se sdo criticos e dignos de profissionais da educagio - sujeitos-cidaddos que
ocupam um papel imprescindivel em nossa sociedade: o de formadores de outros
sujeitos-cidadaos.

Bons estudos!



Se¢ao 3.1

A influéncia dos meios de comunicag¢iao na
adolescéncia

Dialogo aberto

O quanto a midia pode influenciar as atitudes de uma pessoa ou de um
grupo? Nos tempos atuais, as redes virtuais se configuram enquanto meios de
comunica¢do em massa? Qual a influéncia da internet no consumo juvenil? E
como os corpos em transformacdo lidam com tantas informagoes?

Essas reflexdes devem estar presentes no fazer do profissional da
educagdo, pois a escola deve ser um espago de construgio dialdgica também
quando falamos sobre as midias voltadas para as grandes massas.

O quanto vocé é influenciado pelos meios de comunica¢do? Faga
uma breve pausa e tente se lembrar de alguma noticia que tenha circu-
lado nas redes sociais ultimamente. Vocé verificou sua veracidade ou
foi logo acreditando em seu conteudo? Qual o poder das noticias falsas,
mais conhecidas como fake news? Ja comegou uma dieta por acreditar
que seu corpo nio se encaixava em um padrdo de beleza? Quem deter-
mina esses padrdes? Qual a influéncia da midia na construgdo dos
conceitos de beleza, de poder e de status?

Vitéria também estd as voltas com essas questdes e resolve procura-lo,
pois estd muito preocupada com alguns comportamentos observados
na escola onde realiza seu estdgio, especialmente das meninas. A jovem
percebe o quanto as adolescentes se queixam de seus corpos, o que as leva a
buscar por dietas restritivas e perigosas. A partir dessa preocupagdo, Vitoria
resolveu entender melhor o contexto. O que vocé sugere que ela faga com essa
demanda? Como os profissionais da educagdo poderdo trabalhar a tematica
do corpo com os adolescentes?

Vocé sabe o quanto é importante acessar o conteudo do item Ndo
pode faltar para ajudar Vitdria a resolver suas questdes, ndo sabe? Além
deste material, vocé tem buscado outras fontes de conhecimento? Saber
questionar o mundo que nos cerca e as informac¢des que nos chegam é funda-
mental para o trabalho desenvolvido no campo da educagio, pois é dessa
forma que vamos além daquilo que a universidade espera de nds. Nossa
compreensdo de mundo é ampliada quando nos movemos em dire¢do a
novos saberes - nem sempre circulantes na grande midia. Portanto, envol-
va-se a0 maximo com os aprendizados relacionados a profissio que vocé
escolheu e bons estudos.
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N3o pode faltar

Desde pequenos, na escola, aprendemos quais sdo os meios de comuni-
cagdo de nossa sociedade: televisdo, radio, jornais e revistas impressos. A
partir da era digital incluem-se na lista as redes virtuais. Esses canais se consti-
tuem como meios para comunicar algo a uma grande parte da populagéo: a
massa. Segundo Dias (2011, p. 302), a massa se define como um “agregado
social que se caracteriza pelo grau extremamente baixo de coesdo e de organi-
zagdo. As massas se formam espontaneamente sob influéncia de um interesse
qualquer”. A massa é, portanto, algo impalpével e que ndo separa os elementos
que a constituem, por isso quando hd uma coeréncia, ela é bastante precéria.
A intencdo dos veiculos de comunicac¢do é tornar homogénea a populagio,
diluindo suas identidades particulares - uma massificagdo do coletivo.

(1@ Exemplificando
! Vamos comparar a massa da populagdo com a massa de um bolo. Para

fazer um bolo, precisamos de varios ingredientes (imagine que cada
ingrediente é uma pessoa, com suas histdrias singulares). Cada elemento
do bolo é importante para prepara-lo. Porém, ndo basta juntar os ingre-
dientes, é preciso mistura-los até que, juntos, formem um sé produto. A
comunicagdo em massa ndo objetiva dirigir sua atencdo para as diver-
sidades singulares, mas solver as diferencas humanas e formar um
aglomerado populacional uniforme.

Segundo Costa (2010), em tempos antigos, a cultura e as noticias eram
transmitidas entre um vilarejo e outro oralmente e, se houvesse documentos
escritos, eram reproduzidos manualmente pelos copistas. Naquela época,
havia alto indice de analfabetismo da populagio, até porque nio era neces-
sario saber ler para se comunicar. Em 1450, o alemao Johann Gutenberg
construiu a prensa. Seu invento revolucionou a forma como as noticias e o
conhecimento passaram a ser transmitidos. A prensa metalica, prossegue
Costa (2010), permitiu que a reproducédo de textos alcangasse uma agilidade
jamais imaginada. Com acesso ao material escrito, o niimero de pessoas
alfabetizadas comecou a crescer. Ao lado desse fendmeno, observou-se o
processo de industrializagdo e o crescimento das cidades, o que provocou
a amplia¢do do poder de compra do proletariado e a criagdo da imprensa
(im-prensa), mas ndo somente isso.

Segundo Costa (2010), o século XVII assistia, com o aumento desorde-
nado das cidades, a instauragdo de inimeros problemas urbanos: a auséncia
de saneamento bdsico culminava em habita¢des insalubres e em formas de
subsisténcia extremamente precdrias. Assim, a0 mesmo tempo em que se
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construia centros urbanos - derivados do éxodo rural - com acesso a midia
impressa, que publicavam passatempos e noticias, havia também a revolta
das classes mais pobres que reivindicavam direitos, até entdo exclusivos da
pequena elite europeia. Esse fendmeno chamou a aten¢do de estudiosos
como Gustave Le Bon (1841-1931), um sociélogo e psicologo social francés.
Segundo Costa (2010, p. 60), o autor descreve uma sociedade europeia
permeada por uma crise das massas, desencadeada pelo “abandono das
individualidades em favor do comportamento univoco e objetivos comuns”
Através desta

“ [...] alma coletiva, a multiddo desenvolve atitudes que pouco tem
a ver com os valores e consciéncia individual dos envolvidos. [...]
Surgia, assim, na sociologia e nas ciéncias sociais o conceito de
massa, designando um conjunto indiferenciado de pessoas, de
comportamento turbulento e imprevisivel. (COSTA, 2010, p. 60)

Ainda de acordo com Costa (2010), essa massa, desejosa de informagcio,
inser¢do social e entretenimento, produziu alta lucratividade aos empresarios
envolvidos no ramo das comunicagdes. Seguindo rumo a evolugdo dos meios
de comunicagio para as massas, ¢ valido registrar que o radio surgiu no final do
século XIX, em 1895. No mesmo século, inventou-se, ainda, a fotografia. Com
essas criagdes, os novos habitos passaram a ganhar ainda mais espago social. Com
o surgimento da imagem revelada, as portas estavam abertas as campanhas publi-
citdrias. Vendia-se mais do que um produto, vendia-se a felicidade estampada na
moga da fotografia, ou no modelo de familia perfeita e burguesa.

Aos poucos, a cultura das massas passa a fazer parte do dia a dia de toda
populacdo, rompendo, como lembra Costa (2010), com as barreiras econdmicas,
de géneros, de religido ou nacionalidade. Ao lado da fotografia, o cinema e a
televisdo criaram, mais adiante, uma “cultura de imagem” repleta de significados
relacionados ao poder e ao status social, conclui Costa (2010, p. 62, grifo da autora).

Com essa breve introdugéo a evolugio dos meios de comunicagio, podemos
ter uma ideia da influéncia histérica da midia sobre nds. Hoje, como podemos
analisar esse impacto, considerando as redes virtuais de comunicacdo? Essa
pergunta daria um bom tema de pesquisa, ndo é mesmo? Para este momento, o
que temos é suficiente para comegarmos a dimensionar o impacto.

soc Reflita
Como os jovens periféricos e pobres vivenciam a enxurrada de imagens
vendidas pelas midias?

110 - U3/ Os meios de comunicagio, o protagonismo juvenil e a cidadania



Os tempos modernos nos trazem ainda outro desafio: a internet como
um campo sem barreiras para a exploragdo de marcas e conceitos de vida que
buscam definir a felicidade. Vocé ja observou como as plataformas digitais
estdo conectadas? Se vocé utiliza o Google ou o Facebook, com certeza ja
se deparou com a seguinte situagdo: vocé resolve pesquisar determinado
produto nos sites de busca (pode ser um objeto, uma viagem, etc.) e, indepen-
dentemente de vocé realizar ou ndo a compra virtual, no minuto seguinte,
comecam a aparecer postagens e mais postagens na linha do tempo de sua
rede social relacionadas ao produto que procurou. Essa malha complexa de
algoritmos tem sido cada vez mais aperfeicoada em nome de nosso “conforto”,
para que ndo precisemos sair de casa para adquirir um produto.

Assimile

Remarketing é uma estratégia de marketing digital que busca (como o
! préprio nome diz) fazer o marketing novamente para uma pessoa que ja

demonstrouinteresse em determinado produto, aumentando as chances

de a pessoa tomar uma decisdo, incentivando, assim, o consumo.

Ao mesmo tempo em que traz a comodidade da vida moderna, tal
estratégia desenvolve um comportamento coletivo de impulso e sérias
dificuldades na relacdo com a espera. Num tempo niao muito distante,
nossa capacidade de esperar por algo era maior do que a vivenciada
hoje. Nédo precisamos ir muito longe no exemplo: vamos pensar quando
as familias preparavam um pao em casa. Era necessdrio esperar a prepa-
ragdo da massa, depois, colocéd-la para descansar e, somente a levar ao
forno quando uma bolinha de massa imersa num copo d’agua indicava
que estava pronta para ser assada. Hoje, compra-se um preparo indus-
trializado, que é colocado em uma caneca de chd, e em alguns minutos o
micro-ondas prepara o que dantes demorava horas. Todo esse processo
desenvolvia uma capacidade de espera muito importante, que nos
possibilitava trabalhar internamente o tempo de que cada coisa, desde
um simples pdo caseiro até a conquista de determinados objetivos.

Vocé esta conseguindo perceber a dimensido dessas mudangas em nossas
vidas? Geralmente ndo nos atentamos a isso, exceto quando paramos para
refletir. Por que sera? Nao a toa, observa-se um aumento significativo de
quadros ansiosos e depressivos no Brasil e no mundo, como destacado nesta
manchete veiculada por um meio de comunicagdo para as massas: “Brasil
tem a maior taxa de transtornos de ansiedade do mundo, diz OMS [...]. Indice
de depressdao também é um dos cinco mais elevados do planeta” (CHADE;
PALHARES, 2017, [s.p.]).
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A era digital é importante, ndo podemos negar, mas precisamos toma-la como
objeto de estudo e analisar seus impactos no dia a dia das pessoas, especialmente de
criangas e jovens, sujeitos em formacio de identidade e ética.

Centrando, portanto, no tema da publicidade, podemos afirmar que a
propaganda seduz nio pelo produto que vende, mas pelo contetido simbdlico
que transmite, especialmente os relacionados a determinados lugares sociais
de destaque.

Podemos nos questionar se haveria alguma relagio entre o que estamos
tecendo aqui e o sucesso de musicas como o funk ostentagdo, por exemplo.
Obviamente, o funk ndo é o tinico estilo musical a abordar o tema da osten-
tagdo, mas ele é fruto de um contexto social que ndo tem acesso facil aos
simbolos que sdo vendidos midiaticamente. O que os autores das musicas e
a populacgdo que se identifica com elas, especialmente adolescentes e jovens,
estdo comunicando a sociedade?

Podemos imaginar que esta populagdo ndo busca somente um “plaque
de 100, dentro de um Citréen” procurando “selecionar as mais top’, como
afirma MC Guimé em um de seus funks ostentagcdo. O que buscam entdo?
Essa mesma musica nos dara uma pista poucas estrofes adiante: “ndo sabe
que somos sonho de consumo da tua filha”.

7

O sonho de consumo. Aqui, o protagonista da historia é um sujeito
em busca de status e poder, mas ao busca-los, transforma-se em objeto de
consumo para um outro alguém.

soc Reflita
A busca pelo consumo desenfreado nos transforma em objetos a

serem consumidos?

Estd ficando claro para vocé o quanto precisamos avancar em nossas
compreensoes e realizar uma leitura ampliada do que nos cerca? Quantos
adolescentes (independentemente da classe social) acessam conteudos que
falam de um sonho de consumo a ser persistentemente alcancado e que
ndo finda jamais, diante das incansaveis criagdes de novas versdes desses
produtos (ou de ndés mesmos?).

soc Reflita
Quais sdo os seus sonhos de consumo?
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Numa época onde o bem duravel ndo dura tanto assim, a sociedade
amplia seu poder de compra a cada obsolescéncia de seus objetos “necessa-
rios”. Necessarios a qué? Partimos de uma nogado de uso vinculada a sobre-
vivéncia, para uma no¢ao de uso vinculada ao poder. Explicando melhor:
como vivemos em um sistema capitalista, o consumo é inevitavel e, além
disso, imprescindivel para a sobrevivéncia da espécie humana, afinal, consu-
mimos comidas, vestimenta que nos protege do calor e do frio, 4gua, sistema
de saude, educagéo, etc. Portanto, a questdo nao é 0 consumo em Si, mas
aquilo que Bauman (2008, p. 111) denominou como “sindrome consumista”
que, para ele, envolve “velocidade, excesso e desperdicio”

Dessa forma, para o autor, o foco da questio ndo estd no fato de
comprarmos coisas, mas de comprarmos 0 que nao é essencial & sobrevi-
véncia de nossa espécie — mas, essencial & sobrevivéncia de nossa imagem.
Se vivemos em uma sociedade cuja a maxima é ‘somos o que temos, quem
seremos nds, afinal, se nio tivermos?

“De acordo com Belk (1988) o ‘ter e ser sdo distintos, mas insepa-
raveis’ (p. 146), pois o consumidor, de forma consciente ou
ndo, considera suas posses como parte dele mesmo e desta
forma, o ato de possuir e consumir tem elevada significancia na
construgdo da identidade individual. Por meio de interpretagdes
dos simbolismos incutidos em propagandas, campanhas publici-
tdrias e demais agentes de construgdo de modelos sociais, o ser
busca manifestar sua identidade, circunstancias sociais e estilo
de vida (CARVALHO; QUEIROZ; BERGAMO, 2017, p. 71).

O ‘ter para ser’ — ndo mais o ‘ter para sobreviver’ - regula o mercado de capital
e produz altissimos investimentos em marcas que associam seus produtos aos
conceitos de beleza, felicidade, bem-estar, poder e ascensdo na escala social.

Obviamente, os milhares de adolescentes brasileiros nao estao descolados desse
contexto. De acordo com o Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia/UNICEF
(2011), 11% da populagio brasileira se configura por pessoas entre 12 e 17 anos.
Esse niimero representa mais de 21 milhdes de meninos e meninas, em sua maioria
vivendo situagio socioecondmica desfavoravel, que sio diuturnamente atacados
pela forca das representagdes vinculadas aos objetos comercializados.

Saiba mais
A Sociedade do Espetdculo, termo utilizado por Freire-Costa (2005) em
! referéncia a obra publicada pelo fildsofo francés Guy Debord, em 1967, é
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palco para a reflexdo do estudo que sera apresentado a seguir, que traga
a relagdo desse conceito com a fase da adolescéncia.

OLIVEIRA, A. M.; MACHADO, M. A adolescéncia e a espetacularizagdo da
vida. Psicol. Soc., Belo Horizonte, v. 27, n. 3, p. 529-536, dez. 2015.

Partindo, entdo, da compreensdo de que consumimos imagens, cabe-nos
refletir sobre nossos corpos em meio a constru¢des sociais. O que se vende
as mulheres nas propagandas de cerveja, de cosméticos ou de roupas? O
corpo magro e curvilineo; os cabelos longos, cheios e perfumados; os olhos
marcantes e sensuais que a todos encantam e seduzem. Aos homens, nas
propagandas de carro, de acessdrios esportivos ou de produtos importados o
que se vende é o corpo mésculo e viril, poderoso e objeto de desejo.

Esse padrdo idealizado dos corpos humanos acentua o sofrimento
psiquico daqueles que buscam encaixar-se em um modelo de sociedade que
ndo condiz com o real. A consequéncia ndo aparece somente nos nimeros
crescentes de transtornos depressivos por todo o0 mundo, mas em diagnos-
ticos cada vez mais comuns de transtornos alimentares, como a anorexia e
a bulimia, que podem culminar no aniquilamento do corpo bioldgico, na
morte em seu sentido literal.

Essa cobranga estética é tio marcada em nossa sociedade que a ela
se atribuiu 0 nome de ditadura da imagem corporal. Essa analogia com
um modelo de governo deixa explicito o autoritarismo social sobre os
corpos humanos.

>~ Dica
O artigo a seguir expde o impacto dos padrdes de beleza sobre a repre-
! sentagdo do corpo feminino. O estudo foi desenvolvido com jovens
estudantes de graduagdo do sul do pais.
SECCHI, K.; CAMARGO, B. V.; BERTOLDO, R. B. Percepgdo da imagem corporal
e representagdes sociais do corpo. Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, v. 25, n. 2, p.
229-236, jun. 2009.

A imposi¢do de um modelo padronizado de beleza também alimenta o
racismo, especialmente em relagdo a populagdo afrodescendente. O cabelo
crespo caracteristico dessa populagdo, como abordado em se¢des de estudos
anteriores, é alvo de preconceitos inclusive nas escolas, que deveriam ser
espacos de enfretamento as violéncias. Fendmenos, como preconceito e
racismo, se entrelagam e compdem a complexa teia dos padroes determinados.
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Todos os géneros sdo afetados pela ditadura da imagem corporal, mas, as
mulheres, ainda, sdo as mais atingidas e cobradas a seguirem o modelo de
perfeicio vendido nas pegas publicitarias, nas novelas, no cinema e, contem-
poraneamente, nos infinitos canais do YouTube porque, historicamente,
foram colocadas no lugar de objetos de serviddo aos corpos masculinos.

.

>~ Dica
No programa Papo rdpido — papo de segunda, do Canal GNT, os apresen-
! tadores discutem a relagdo direitos versus privilégios, especialmente
entre os minutos 3:10 e 6:04, e que compdem as questdes apresentadas
nesta segao.
CANAL GNT. Vocé conhece os seus privilégios? | Papo rapido | papo de
segunda. 6 nov. 2018.

Sendo assim, cabe-nos perguntar: qual a nossa responsabilidade, enquanto
sociedade, neste ciclo vicioso de consumos de imagens e produtos? Alertar os
jovens, instrui-los e leva-los a uma consciéncia critica em relagio a seus impulsos
de compra e a sedugdo consumista transmitida pelas midias, além de problema-
tizar a construcio do modelo de beleza estabelecido socialmente.

Misséo delicada, uma vez que nos também pertencemos a esta sociedade, mas
importante para revermos essa relagio mercadoldgica e irracional, inclusive com
os proprios corpos humanos. Nesse contexto, como a escola pode tecer didlogos?

“Aqui, onde tudo é fugaz, inconstante e insuficiente, muitos matam,
roubam, morrem, ou acabam se acomodando, pensando que a vida é
isso mesmo e que a felicidade é um privilégio para poucos. O conceito
de felicidade para muitos é de que ela é algo a ser atingido, quando de
fato, ela ndo é uma meta, mas sim um caminho. O que poucos sabem
é que existem varios outros caminhos, que ndo estdo vinculados a
cultura de massa e a moral tradicional. Caminhos que libertam e nos
tiram do senso comum [...] (PENSE, 2014).

O trecho apresentado se refere a introdugdo da musica Contra-Cultura,
da banda mineira de hardcore denominada Pense. Ela foi disposta neste
texto porque, a partir dela, podemos trabalhar com adolescentes e jovens
uma série de conceitos abordados até o momento, como a fugacidade da vida
e das escolhas; o sentimento de insuficiéncia que a midia explora, por meio
dos produtos relacionados a um conceito de felicidade vazio e sem sentido;
a utopia social vendida em supermercados e lojas virtuais, que deturpa a
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compreensdo de vida dos que buscam, de forma va, esse caminho-meta da
realizagdo plena, por meio de seu poder de consumo.

A cangdo ainda provoca o ouvinte ao colocar a existéncia de trajetos infin-
daveis que véo na contramao dos rumos ditados pela moda ou pela midia,
provocando a ampliagdo de suas consciéncias, convidando-os a abandonar
as estradas pavimentadas pelo senso comum. Essa introdugéo trata do que
temos abordado desde o principio nesta disciplina: o questionamento que
nos leva para além daquilo que nos cega (parafraseando o dlbum da banda
- Além daquilo que te cega — no qual a musica Contracultura estd incluida).

A escola pode comegar seu didlogo propondo atividades de reflexdo
dentro e fora de salas de aula, promovendo o acesso a diversos contetdos
culturais que questionam a cultura consumista imposta e dominante.

A institui¢do educacional pode (e deve) utilizar-se de elementos como a
musica, o teatro, o cinema, a pintura, a literatura e tantos outros para instigar
a curiosidade dos jovens, para mobilizar questdes que, inclusive, poderdo nao
ter respostas, mas que movimentardo o sujeito pela vida a fora. Afinal, como
ja dizia a campanha publicitaria do Canal Futura, utilizando-se da frase de
Albert Einstein: ndo sdo as respostas que movem o mundo, sdo as perguntas
(CANAL FUTURA, 2009).

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do, Vitdria o procurou por conta de sua
preocupagdo com alguns comportamentos das adolescentes na escola em
que atua. A jovem percebe queixas constantes deles sobre seus corpos e a
busca por dietas restritivas e perigosas. A partir dessa preocupacdo, Vitdria
resolveu entender melhor o contexto. O que vocé sugere que ela faca com
essa demanda? Como os profissionais da educagdo poderdo trabalhar o tema
do corpo com os adolescentes?

Uma primeira possibilidade de sugestdo pode ser estimular Vitéria a
buscar por vérias fontes de conhecimento, comparando dados e analisando
critica e historicamente o contexto que a angustia. Caberia uma roda de
conversa com as adolescentes, ou com toda a turma, sobre padroes de beleza
que sdo estabelecidos pela midia? Uma atividade interessante seria solicitar
que os alunos desenhem a forma como enxergam seus proprios corpos e, a
partir dessa projegdo, iniciar um debate sobre esse delicado contetdo.

Os caminhos que conduzirao Vitdria nessa atividade devem estar enrique-
cidos de questionamentos que possibilitem reflexdo. Vocé podera utilizar as
redes virtuais, por onde a juventude navega tio bem, para estimuld-los a
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fazer pesquisas sobre o tema e, posteriormente, escolher algumas para serem
trabalhadas no coletivo.

Apesar da situagdo-problema ser um exercicio mental, as cenas apresen-
tadas fazem parte do contexto de trabalho do profissional da educagdo. Por
essa razdo, recorrentemente apontamos a vocé a necessidade de ampliar
seu conhecimento, de buscar compreender os processos histéricos dos
fendmenos que se apresentam na sociedade. Sua atuagdo tem o poder de
transformar a sua realidade.

Faga valer a pena

1. Leia o trecho da cangao a seguir:

‘ ‘ “Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro
E duro tanto ter que caminhar
E dar muito mais do que receber
E ter que demonstrar sua coragem
A margem do que possa parecer
E ver que toda essa engrenagem
Jd sente a ferrugem lhe comer”
(ADMIRAVEL..., 1979, [s.p.], grifo nosso)

A respeito do conceito de massa, assinale a alternativa correta:
a) O conceito de massa foi cunhado por pesquisadores das ciéncias sociais, ao analisar
a crise vivenciada pela populagio europeia e representa o abandono das individuali-
dades em favor do comportamento univoco e objetivos comuns.
b) O conceito de massa foi cunhado por pesquisadores das ciéncias sociais, ao analisar
a crise vivenciada pela populagdo europeia e representa o abandono da nogdo de
grupalidade em favor dos ideais singulares.
¢) O conceito de massa foi cunhado por copistas, mestres que reproduziam textos
histéricos, pertencentes a pequena elite alfabetizada da época e representa o abandono
das individualidades em favor do comportamento univoco e dos objetivos comuns.
d) O conceito de massa foi cunhado na modernidade, ap6s o nascimento das midias
digitais por conta da alta adesdo da populagdo as redes virtuais e representa o
abandono da nogao de grupalidade em favor dos ideais singulares.
e) O conceito de massa foi cunhado a partir da descoberta de Johann Gutemberg, pois
por meio da prensa metdlica as noticias comegaram a circular para a maior parte da
populagdo, representando um marco no processo de reprodugio textual.

« A respeito do consumo, correlacione a coluna da esquerda com sua correta
defini¢ao a direita:
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1. Consumo () Descreve a construgdo do corpo como
produto a ser consumido, estabelecendo
padrées socialmente aceitos.

II. Consumismo () Descreve o uso de produtos necessa-
rios para a sobrevivéncia da populagdo que
vivencia um sistema economico capitalista.

III. Ditadura da imagem corporal () Descreve a relagio de consumo com os
aspectos simbdlicos associados ao produto e
que remetem ao poder e ao status social.

IV. Cultura de imagem () Descreve o uso demasiado e desneces-
sario de produtos que estdo relacionados ao
desejo.

A sequéncia correta, de cima para baixo, é:
a) IL IIL IV, L.
b) IL, I, IV, III.
o) IIL L, IV, II.
d) IIL, 1L, IV, 1.
e) IV, I, IL, II1.

3. Leia as assertivas a seguir:

I. Em uma sociedade consumista, a adolescéncia é tomada como um publico-alvo
importante das campanhas publicitérias.

Portanto,

II. O ‘ter para ser’ regula o mercado de capital e produz altos investimentos das
empresas que objetivam vender a imagem associada aos seus produtos.

Analisando as duas assertivas acima ¢ correto afirmar que:

a) As duas afirmacoes sdo verdadeiras, e a segunda justifica a primeira.

b) As duas afirmacdes sdo verdadeiras, e a segunda nio justifica a primeira.
¢) A primeira afirmagdo ¢ verdadeira, e a segunda ¢é falsa.

d) A primeira afirmagdo ¢é falsa, e a segunda é verdadeira.

e) As duas afirmagdes sio falsas.
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Secao 3.2

Protagonismo juvenil

Dialogo aberto
Seja bem-vindo a esta segdo de estudos.

Vocé, enquanto jovem, participou de algum movimento social? Serd
que os adolescentes de hoje lutam da mesma forma que os jovens de outros
tempos? O senso comum costuma ser enfatico ao dizer que ha certa acomo-
dagdo na juventude contemporanea. Sera? O que ocorre é uma acomodacdo
ou uma luta manifestada por outros meios?

Qual o papel da escola na formagdo cidadd de criancas e jovens?
Acreditando haver uma grande poténcia de transformagdo no contexto
escolar e na juventude atual, Vitéria resolveu desenvolver uma atividade em
seu campo de estagio, focando o protagonismo dos estudantes, ja que muitos
estdo interessados em participar do processo eleitoral que ocorrerd no pais
neste ano.

Sendo assim, vocé e ela concordaram que a criagio de um grémio
estudantil podera facilitar o didlogo a respeito de temas como politica e
cidadania e, além disso, constituir-se enquanto espago de constru¢do de
propostas de interveng¢do no cotidiano escolar.

A partir da ideia que vocés tiveram, como a jovem podera mobilizar os
estudantes para iniciarem o grémio? Como vocé ja sabe, a leitura do item
Nio pode faltar ajudara vocé na resolugio dessa situagdo-problema trazendo,
inclusive, um exemplo relacionado a ideia que vocés tiveram. Entdo, vamos
conhecé-lo?

Bons estudos!

N3o pode faltar

Vocé sabe o que é protagonismo juvenil? De acordo com o dicionario, o
termo protagonista significa aquele que executa o “principal personagem”
(PROTAGONISTA, 2006, p. 418). Comparando com um enredo literario, o
protagonismo juvenil significa a participacdo imprescindivel de adolescentes
e jovens na construcdo de agdes relacionadas a temas sociais, tanto no nivel
local como no nivel global (RABELLO, [s.d.]). Assim o jovem, ao protago-
nizar uma agdo, torna-se o principal agente mobilizador na luta por garantia
de seus direitos.
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CZ@ Exemplificando
I Como temas locais, o jovem pode trabalhar no enfrentamento as violén-

cias perpetradas no ambito doméstico ou escolar, por exemplo. Em nivel
global, os temas envolvem tanto a sociedade — como diversidade de
género, questdes étnico-raciais e desigualdades sociais —como quest&es
ainda mais amplas relacionadas ao planeta.

Como veremos a seguir, a participagdo da juventude em coletivos de luta
ndo é um fendmeno recente, mas a legitimidade dessas agdes e a compre-
ensio de sua importincia sio mais atuais.

Em 2004, o Congresso Nacional aprovou o Plano Nacional da Juventude,
que abrange adolescentes e jovens de 15 a 29 anos. A ideia do Plano “nasceu
junto com a institui¢do da Comissao Especial destinada a acompanhar e a
estudar propostas de Politicas Publicas para a Juventude (Cejuvent), criada
por Ato da Presidéncia da Camara dos Deputados, em 7 de abril de 2003”
(BRASIL, 2004, p. 3). Para tanto, segundo o documento, foram realizadas
33 audiéncias publicas, entre 2003 e o primeiro semestre de 2004, nas quais
havia ampla participagio de jovens. Nesses encontros, foram discutidos
temas sobre educacgio, sexualidade, dependéncia quimica, cultura, condi¢do
de exclusdo, entre outros. Os parlamentares envolvidos na proposta visitaram
paises europeus (Portugal, Franca e Espanha) com o objetivo de compreender
como organizavam suas legislagdes referentes ao tema da juventude e como
eram construidas as estruturas dos 6rgaos representativos da populagio.

Anteriormente a aprovacio do Plano, entre 23 e 26 de setembro de 2003,
“realizou-se a Semana Nacional da Juventude, com a participagdo de mais
de 700 jovens, de 21 estados brasileiros” (BRASIL, 2004, p. 3). Um dos eixos
discutidos naquela semana se refere ao protagonismo e organizagao juvenil.
O texto aponta que “ser reconhecido como ator social estratégico implica a
integragdo social, a participa¢do, a capacitacdo e a transferéncia de poder para
os jovens como individuos e para as organizagdes juvenis” (BRASIL, 2004, p.
22). Esse conceito inclui transformar uma politica desenvolvida de adultos
para os jovens, para uma politica construida com os jovens, mediante espacos
politicos reconhecidos como os conselhos e as coordenadorias da juventude.

Em 2017, um novo Plano Nacional da Juventude foi desenhado e, até o
momento, aguarda a votagdo no Plendrio da Camara dos Deputados. Esse
novo Plano recebeu contribuigdes do Conselho Nacional de Juventude
(Conjuve), do Comité Interministerial da Politica de Juventude (Coijuv) e
sugestdes oferecidas durante as cinco audiéncias publicas realizadas - sendo
uma em cada regido do pais (JESSICA, 2018).

120 - U3/ Os meios de comunicagéo, o protagonismo juvenil e a cidadania



Sobre o processo historico do protagonismo juvenil, Boghossian e Minayo
(2009) observam um aumento crescente de produgéo escrita sobre o tema.
Uma das razdes do crescimento, segundo as autoras, seria a quantidade de
jovens existentes no mundo, especialmente entre os que vivem em situagdo
de vulnerabilidade econémica.

Contudo, como descrito anteriormente, a participagio juvenil em
contextos sociais ndo ¢ um movimento contemporaneo. O que ¢ mais recente
¢ o fato desse movimento ter sido incluido nas pautas do governo. A evolucdo
se deu, de acordo com Gonzales e Guareschi (2009), ap6s a promulgacgdo da
Constitui¢do Federal (1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
da Lei de Assisténcia Social - LOAS (1993) e da Lei de Diretrizes e Bases para
Educagido Nacional - LDB (1996).

“ Neste processo de discussdo e regulamentagdo das questdes juvenis
intensificado sobretudo a partir da década de 1990, sdo produ-
zidos como efeitos a visibilizagdo e o assujeitamento da juventude
por meio de alguns segmentos da sociedade, tais como o juridico,
educacional, econémico, etc. Desencadeia-se também no pais uma
mobilizagdo para a construgdo de politicas publicas para a juven-
tude, com uma nogdo de que esta deve ir além da faixa compre-
endida como adolescéncia - categoria regulamentada pelo ECA - e
tomar a concepgdo de que o jovem é um sujeito de direitos (Freitas,
2005). Diversos setores que divulgam a causa juvenil - ONGs, organi-
zagOes publicas, privadas e religiosas -, segundo a Organizagdo
Acdo Educativa?, falam na ampliagdo do reconhecimento de que a
juventude vai além da adolescéncia, ndo s6 do ponto de vista etario,
como também pela necessidade de se usarem outras logicas em
acoes e projetos voltados aos jovens que ultrapassem os principios
da protegdo e da tutela garantidos pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente. (GONZALES; GUARESCHI, 2009, p. 43)

Historicamente, podemos relatar diversas agdes politicas mobilizadas pela
populacio jovem anteriores a década de 1990, como a luta contra o Golpe de
1964, na qual o movimento estudantil organizado fez frente de resisténcia ao
regime militar vigente até 1985, vivenciando perseguigdes e assassinatos por
conta desses enfrentamentos; a participagdo ativa nas Diretas Ja, lutando por
eleigoes diretas, entre 1983 e 1984, além da defesa da reabertura dos grémios
estudantis nas escolas — proibidos pela ditadura militar; e a mobilizagao
pro-impeachment do ex-presidente Fernando Collor, na qual ficaram
conhecidos como “caras pintadas” (UBES, 2016).
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Esses sdo alguns exemplos da inegavel poténcia de transformagdo que
adolescentes e jovens trazem consigo.

E por que nessa fase da vida as pessoas tendem a se identificar com alguma
militdncia? Piaget (2002) nos lembra de que na fase da adolescéncia o sujeito
comega a construir sistemas e teorias abstratas e sofisticadas. Segundo ele,
hd um aumento de produgio escrita ou verbalizada a respeito de conceitos
tedricos, politicos, religiosos e, apesar de se expressarem com pouca frequ-
éncia diante dos adultos, os adolescentes possuem grande habilidade para
construir saidas que, em alguma medida, se propdem a transformar o
mundo. Soma-se a isso, como vocé ja estudou, a necessidade de identificacdo
com o coletivo, formando grupos com ideias e ideais comuns, multiplicando
uma agao que seria isolada se nio existisse esse recurso.

Assim, investindo na poténcia criativa e reflexiva propria da adoles-
céncia, a escola podera propor acdes de desenvolvimento do protagonismo
juvenil, inclusive para trabalhar temas relacionados aos dilemas dessa fase
da vida, conforme vocé estudou: sexualidade, situa¢des em conflito com a
lei, violéncia, uso de substincia psicoativa, a propria questdo da identidade,
a relagdo com os familiares e com a comunidade. Enfim, basta ofertamos
escuta e 0s temas surgirao.

boc Reflita
Os dilemas da adolescéncia descritos pelos adultos sdo também dilemas
para a adolescéncia?

A escola no enfrentamento a alienagio

A problematizagdo destes e de outros assuntos no contexto escolar possi-
bilita, além do reconhecimento do lugar do jovem na sociedade, o enfrenta-
mento da alienagao.

“A alienagdo se caracteriza, ontologicamente, pela atribuigdo de
‘naturalidade’ aos fatos sociais; esta inversdo do humano, do
social, do histérico, como manifestacdo da natureza, faz com
que todo conhecimento seja avaliado em termos de verdadeiro
ou falso e universal; neste processo a ‘consciéncia’ é reificada,
negando-se como processo [...]. (LANE, 2004, p. 42)

Lane (2004) prossegue buscando diferenciar dois tipos de consciéncia: a
social e a de classe. A consciéncia social, afirma a autora, acontece na medida
em que tomamos consciéncia de nds mesmos e, para isso, é importante
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desenvolvermos uma consciéncia de classe, que se refere a um “processo
essencialmente grupal”, desenvolvido em individuos que se percebem,
também, enquanto sujeitos com determinagdes histdricas semelhantes a
outros sujeitos; dessa forma, “pertencer a um grupo cujas agdes expressam
uma consciéncia de classe pode ser condi¢do para que um individuo desen-
cadeie um processo de conscientiza¢do de si e social” (LANE, 2004, p. 42).

Portanto, quando o jovem compreende que pertence a uma classe (de
jovens periféricos, por exemplo; ou de jovens com determinadas caracte-
risticas em comum) ele comega a construir espagos para a formacido dessa
consciéncia de classe. Perceba que ndo se trata de um agrupamento de jovens,
sem sentido critico sobre sua condigdo, e sim de um coletivo que analisa e
problematiza historicamente suas vivéncias e de seus pares. Por essa razio,
torna-se uma arma fundamental no enfrentamento aos processos alienantes.

Assimile

Alienar-se é naturalizar os fatos e analisa-los a partir de conceitos
! como bom e mau, verdadeiro e falso, sem tecer problematizagdes

reflexivas sobre suas determinag&es histéricas. E uma auséncia de

consciéncia critica.

Agora imagine como vive um jovem reflexivo, que luta contra reducio-
nismos, em um grupo alienado? Quais seriam os impactos para a vida psiquica e
social desse sujeito? Citaremos um exemplo infelizmente recorrente no contexto
escolar: Maria (personagem ficticia) é uma adolescente negra e consciente de
si, portanto, com consciéncia de classe, uma jovem que busca ampliar de forma
critica os fatos sociais que lhe sdo apresentados. Para isso, Maria langa muitas
questdes que a escola ndo sabe responder, porque se encontra alienada, com
exce¢do de uma professora com quem tece didlogos profundos e filoséficos fora
da sala de aula. Contudo, por problematizar questdes sobre as quais o corpo
docente e a dire¢do ndo conseguem refletir, ela ¢ interpretada como uma jovem
problematica (e ndo problematizadora). Sera que essa “verdade” construida
sobre Maria a representa? Possivelmente ndo, mas o contexto adoecido em que
a jovem se encontra faz com que ela seja vista como um problema e ndo como
poténcia. Considerando que Maria passe a acreditar que é de fato um problema —
ndo nos esquecamos que o adolescente esta em construgio de identidade — quais
os danos a escola tera provocado em sua vida e em seu futuro? Nesse caso, onde
estd de fato a problematica? Em Maria ou na escola?

Perceba o quanto o contexto alienado (e alienante) pode ser gerador de
sofrimento. Se puxarmos por esse fio, chegaremos as se¢des anteriores, quando
abordamos o tema do suicidio e das automutilagdes, ou das evasoes escolares.
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Dica

A reportagem a seguir aborda exatamente a importdncia do protago-
nismo juvenil no enfrentamento a evasdo escolar.

ALMEIDA, Tamiris. O protagonismo juvenil tem um poder muito grande
para evitar a evasdo. Caleidoscoépio, [S.1.], 27 abr. de 2018.

Exemplos de protagonismo no ambiente escolar

Compreendendo seu papel social no mundo dos jovens, algumas escolas
comegaram a desenvolver projetos relacionados ao protagonismo juvenil.
Vamos conhecer algumas iniciativas? Os exemplos aqui expostos foram
publicados pela Revista Educagdo, que dialogou com duas escolas puablicas e
duas privadas a respeito do tema.

Exemplo 1: gestdo democratica. Em uma escola privada da cidade de Sao
Paulo, o conceito de gestdo democratica e participativa tem sido traba-
lhado com os estudantes. Por meio de assembleias didrias, profissionais
e alunos discutem assuntos pertinentes ao cotidiano escolar. Soma-se a
esse exercicio dialdgico a constituigdo de comissdes para organizacio dos
espagos coletivos, como a comissao da biblioteca - responsavel nio s6 pela
manutengdo do ambiente, mas também pela compra de novos exemplares.
A escola, atualmente, trabalha com o ensino fundamental, indicando que
o protagonismo juvenil pode ser estimulado muito antes da adolescéncia
(FONTOURA, 2017).

Exemplo 2: criagdo do grémio estudantil. Essa acdo foi desenvolvida
também em uma escola privada da cidade de Sao Paulo. Estudantes
dos ensinos fundamental e médio construiram, juntamente com
profissionais, o grémio estudantil. Para isso, a escola comecou
ofertando a eles conhecimentos basicos de formagéo politica; depois,

“[...] cada turma elegeu dois representantes — um menino e uma
menina — que passaram a compor um conselho responsdvel por
pensar e votar projetos nas assembleias, atuando como uma
espécie de poder legislativo. O executivo, representado pelo
grémio, foi eleito numa votagdo da qual todos os alunos tiveram
possibilidade de participar. (FONTOURA, 2017, [s.p.])

Exemplo 3: agdes globais sendo levadas para o contexto escolar. Em
uma escola publica, no interior de Sdo Paulo, estudantes do ensino
médio resolveram aplicar no contexto escolar a campanha da ONU
Mulher, nomeada HeforShe (ele por ela), que busca conscientizar e
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sensibilizar pessoas do género masculino, de qualquer idade, para as
questoes relativas a igualdade de género. Segundo Fontoura (2017),
os estudantes partiram de ag¢des cotidianas como a impossibilidade
de uma menina jogar futebol, somente por ser uma menina. Esse
problema de género, reflexo de questdes mais amplas sobre o lugar
ofertado & mulher na sociedade, comecou a ser discutido entre os
alunos e 0 movimento derivou para a criagido de um clube.

“No clube, os alunos se encontram semanalmente com o orien-
tador [...], ativista que atua como voluntdrio na escola. Nesses
encontros, os jovens participam de discussdes e pensam em
estratégias de conscientizagdo. Uma das iniciativas dos alunos
foi espalhar cartazes pela escola com frases que apontam para a
importancia da igualdade de género. Além disso, os estudantes
também passaram a levar as discussdes para além dos encon-
tros. Dos 23 participantes do clube no primeiro semestre deste
ano, 17 firmaram compromisso para se tornarem embaixadores
da campanha. (FONTOURA, 2017, [s.p.])

Exemplo 4: a rddio escolar. Em uma escola publica, também no
interior do Estado de Sao Paulo, os alunos desenvolveram um
programa de radio que é transmitido no momento do intervalo.
Assim, “apenas com um amplificador, um notebook e alguns micro-
fones comprados pela professora [...], que mediou o processo, os
alunos criaram uma radio que tem programacdo musical, batalhas de
hip-hop, biografia de funcionarios da escola e participagdo de convi-
dados” (FONTOURA, 2017, [s.p.]). O projeto surgiu a partir de uma
aula eletiva sobre comunicagdo, o que nos aponta que mesmo nos
espagos normatizados e enrijecidos pelos curriculos académicos é
possivel desenvolver agdes criativas, desde que o educador e a escola
estejam abertos as manifestacdes dos jovens e, ao lado deles (e ndo
por eles), possam refletir e construir caminhos para a formagdo de
identidade, cidadania e lideranca.

Dica

A plataforma Educagdo & Participagdo foi idealizada pela Fundagdo
Itall Social e conta com a coordenacgédo técnica do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec). Esta insti-
tuicdo elaborou um manual com sugestdo de oficina para trabalhar o
tema do protagonismo juvenil com os estudantes.
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EDUCACAO E PARTICIPACAO. Espagos de participagdo e protagonismo
juvenil. [s.d.].

Lideranga

O conceito de lideranga merece ser melhor compreendido. Em um
contexto social no qual o individualismo ocupa cada vez mais espaco, a
lideranga pode ser confundida com prepoténcia e arrogancia; outras vezes
pode ser atribuida ao sujeito mais expressivo de um coletivo, ou com mais
iniciativa quando comparado aos demais membros. Mas, serd que é disso que
se trata? Apds tentativas de pesquisa para identificar as caracteristicas de um
lider fracassarem, a lideranga passou a ser compreendida como “a agdo que
auxilia o grupo a atingir seus objetivos dentro de uma determinada situacéo.
Neste enfoque se pretende, portanto, que a lideranga pode ser exercida por
mais de uma pessoa no grupo [...]”, portanto, a lideranca e a realizagdo do
grupo estdo fortemente relacionadas (PEREIRA; RIZZON; BRAGHIROLLI,
2011, p. 145). E por que as tentativas de pesquisar um perfil de lideranca
fracassaram? De acordo com os autores, ndo é o perfil individual que faz
com que o lider apareca, é a situagdo. Assim, em determinada situagio um
sujeito, ou vdrios, podera liderar o grupo, mas, em outra, esse lugar podera
ser ocupado por novos personagens.

Com esse breve conceito, podemos afirmar que a escola, por meio de
iniciativas como as descritas anteriormente, poderd trabalhar com adoles-
centes e jovens o conceito de lideranca voltado para a realizagdo do grupo,
desconstruindo a imagem do lider salvador de um coletivo. Basta anali-
sarmos nossos gestores publicos e 0 quanto, entre eles, sio poucos os que
trabalham a favor da coletividade, abandonando interesses de uma minoria
elitizada ou de si mesmos. Mas, por que escolhemos representatividades que
ndo representam a maioria?

Observa-se que, apesar de entendermos que a lideranca é fungio de grupo
e ndo uma caracteristica individual, em nosso meio social alguns tracos de
personalidade tendem a ser mais valorizados que outros.

Dessa forma, em processos de elei¢do (como pode acontecer, inclu-
sive, no grémio estudantil) corremos o risco de eleger pessoas a partir de
seu comportamento e nio suas ideias, especialmente quando ela apresenta
grande habilidade de oratéria, ou seja, expressa-se bem por meio da fala.
As chances de um candidato com esse perfil ser eleito sdo maiores do que
alguém introspectivo, embora a habilidade de se expressar ndo garanta que
o escolhido atuard em nome do coletivo, nio é mesmo? A maioria de nds,
entretanto, escolhe aquele que convence mais e este é um ponto do qual os
espacos escolares devem se ocupar.
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Assim, diante da possibilidade de a lideranga ser exercida por diversas
pessoas em intmeros contextos, Lippitt e White (1943 apud PEREIRA;
RIZZON; BRAGHIROLLI, 2011, p. 151) desenvolveram um estudo sobre os
estilos mais presentes em nossa sociedade:

o Lider autocratico: refere-se a um estilo centrado na pessoa que exerce
o papel de lideranca. Esse sujeito toma a decisdo por todo o coletivo,
delega papel e fungoes aos demais membros. Ndo ha interesse em
construgdes dialdgicas.

o Lider democratico: contrariamente ao primeiro, este estilo de
lideranga toma as decisdes juntamente com os demais membros do
grupo. Podemos afirmar que o lema desse tipo de lideranca é juntos
somos mais fortes.

o Lider laissez-faire (lemos: lessefer): possibilita que o grupo seja livre
para tomar atitudes e se organizar. O lider ndo interfere nas decisoes
do coletivo.

Nessa pesquisa, segundo os autores, constatou-se que este ultimo estilo
de lideran¢a produziu mais desarmonia e insatisfacio do que os demais.
Contudo, como a lideranga depende do grupo para acontecer, ha situagoes
em que este estilo é considerado mais eficaz, como no exemplo citado por eles:
“uma equipe de artistas plasticos envolvidos na tarefa de criagdo e realizagao
de um painel [...] terdo maior probabilidade de sucesso sob uma coordenagao
laissez-faire” (PEREIRA; RIZZON; BRAGHIROLLL 2011, p. 151).

anc Reflita
Quem é o lider de seus grupos de trabalho na universidade? Que tipo de
! lideranca ele exerce? Qual a posigdo dos demais membros frente a esse
estilo de lideranga?

Mediante os estilos de lideranga, a escola podera trabalhar com os alunos
diversos aspectos, como: sugerir que analisem um grupo determinado e
reflitam se o estilo de lideranca representa o coletivo; ou, ainda, que eles
identifiquem o estilo mais adequado para a gestdo escolar, incentivando-os a
analisar o sistema em que vivem.

Segundo Silva (2009, p. 44),

“De acordo com a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, o grande desafio da educagdo no século XXI estd na
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capacidade de levar as novas geragGes a construgdo de um
mundo mais humano, ou seja, mais sadio, seguro, prospero
e ambientalmente mais puro. Embora sabido que a educagdo,
por si sé ndo seja condicdo suficiente, ela é fundamental para o
progresso pessoal e social da humanidade.

Um dos desafios, segundo o autor, é que parte das escolas ainda consti-
tuem um olhar sobre a juventude de forma estereotipada (o aluno nio quer
nada com nada, por exemplo). Com esse viés reducionista, a escola ndo
identifica as criagbes juvenis como possibilidades de construgio dialdgica e
de aproximacao.

<~ Dica
A pesquisa a seguir aborda a importancia da participacdo social de
! jovens na construgdo de suas identidades singulares e sociais. Sugerimos
a leitura especialmente das consideragdes finais do artigo.
PERONDI, Mauricio. Experiéncias de participacdo social de jovens e
sentidos atribuidos a suas vidas. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED,
37., 2015, Floriandpolis. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2015.

Para muitos educadores, o fato de o adolescente ndo responder como
se espera — pelos adultos — ao que lhe é proposto indica uma juventude
fracassada de desejo quando, na verdade, as pesquisas estudadas até aqui,
e abordadas também em outras se¢des, demonstram o contrario: o jovem
quer participar de sua escola, mas deseja ser incluido nessa construgdo. Nao
podemos continuar acreditando que o modelo de educagio proposto ha dois
séculos ainda desempenhe a mesma func¢ao para os jovens do século XXI.

Precisamos pensar, também, se a manuten¢do de um sistema falido de
ensino nao é intencional. Afinal, quanto mais possibilitamos que criangas
e jovens problematizem e questionem seu cotidiano, mais estaremos traba-
lhando na formacéo de um sujeito critico que pleiteia e defende seus direitos.

Nido pretendemos com isso instalar uma teoria da conspira¢do, no
sentido de que o governo nio investe em educagdo para manter o status quo
de sujeitos alienados. A intenc¢do é justamente a oposta: refletir sobre como
superar modelos alienantes e nos questionarmos o porqué de avangos tio
timidos no desenvolvimento histérico da educagao.

Qual o seu papel nessa construgio de cidadania? Vocé se considera prota-
gonista de sua historia?
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Sem medo de errar

A situagdo-problema desta secdo colocou vocé e Vitdria na seguinte situagio:
criar um grémio estudantil que possa ofertar espagos de didlogos a respeito de
temas como politica e cidadania, entre outros. Como vocé ajudaria a jovem a
desenvolver esse projeto?

Primeiramente, para a existéncia de um grémio, ¢ preciso ter uma compreensao
minima dos processos politicos — comegando por entender que, quando falamos
de politica, estamos falando de a¢des de cidadania, ndo de partidos politicos.

Assim, a primeira atitude de Vitdria deve ser neste sentido: entender como
funciona o sistema de governo brasileiro para ajudar os estudantes a tracarem um
paralelo entre a realidade local (da escola) e social — afinal de contas, o objetivo do
projeto é desenvolver o protagonismo juvenil, portanto, ¢ um trabalho de extrema
importancia para a sociedade.

Assim, como o exemplo abordado no item Ndo pode faltar, Vitéria poderd
desenvolver algumas oficinas preparatérias para formagdo politica. Somente
conscientes de seu papel é que os alunos poderao criar e manter espagos democra-
ticos como o grémio. Inclusive, no préprio desenvolvimento da oficina, é impor-
tante que Vitdria convide os jovens, identifique quais deles apresentam habilidade
para tratar desse tema e quais poderiam contribuir com a organizagdo das ativi-
dades. O processo de construcdo do grémio estudantil comega antes mesmo de
sua formagao. Entender o papel de cada um dentro do grupo, identificar estilos de
lideranga para cada momento, produzir reflexdes respeitando as ideias divergentes
¢ 0 come¢o para toda agdo ética e cidada.

Faca valer a pena

1. Leiao didlogo a seguir e responda a questdo sobre lideranga:

Jodo: Marcos, vocé ouviu o que o chefe falou hd pouco? Que ndo importa o que
acontega, n6s ndo vamos responder as reclamagdes dos clientes?

Marcos: Sim, eu ouvi.

Jodo: E vocé concorda com isso? Vocé acha correto a empresa ndo dar nenhum
retorno para os reclamantes?

Marcos: Néo, eu ndo acho certo, mas, como diz o ditado popular, com um chefe
desses, manda quem pode e obedece quem tem juizo.

Este ditado popular pode ser relacionado a qual tipo de lideranga?
a) Democritica.

b) Autocratica.

¢) Autocritica.
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d) Impositiva.
e) Laissez-faire.

2. Sobreo protagonismo juvenil, assinale verdadeiro (V) ou falso (F) nas afirmativas
a seguir:

() O protagonismo juvenil se refere & participagdo de adolescentes e jovens em
acoes relacionadas aos temas sociais.

() As agdes de protagonismo juvenil surgiram no Brasil ap6s a década de 1990,
quando foram publicadas legisla¢des importantes.

() O conceito de protagonismo juvenil se refere a qualidade de agdes politicas
construidas pelos adultos na garantia de direitos dos jovens.

() O protagonismo juvenil é um conceito a ser aplicado fora do contexto escolar,
apesar de ser dever dessa instituicdo orientar os jovens sobre a possibilidade de
inser¢ao politica.

Assinale a ordem correta de cima para baixo:
A)V-F-F-E
D) V-V-V-FE
OF-F-V-E
AF-V-V-V
e)F-F-F-V.

3.4 respeito da alienagdo e dos estilos de lideranga, leia e analise as assertivas
a seguir:

L. O estilo democritico de lideranga possibilita que os membros de um grupo dialo-
guem com seu lider.

Portanto,

IL. E o estilo mais adequado para a gestdo escolar pois, ao dialogar com os docentes,
desconstroi processos alienantes.

Analisando as afirmacdes apresentadas, conclui-se que:

a) Asasser¢des I e IT sdo proposigoes verdadeiras, e a I é uma justificativa correta da L.
b) As asser¢des I e II sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
corretadal.

c) A asser¢do I é uma proposigdo verdadeira, e a IT é uma proposicao falsa.

d) A assercao I é uma proposigéo falsa, e a IT é uma proposi¢do verdadeira.

e) As asser¢oes I e IT sdo proposi¢des falsas.
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Secao 3.3
Cidadania

Dialogo aberto
Bem-vindo ao final desta Unidade de ensino!

Complementando as segdes de estudos anteriores, resgataremos alguns pontos
estudados por vocé e que estdo intimamente vinculados ao conceito de cidadania,
entre eles a proposta de participacdo ativa da juventude na elaboragio de politicas
publicas e o Estatuto de Crianga e do Adolescente (ECA). Como vocé aprendeu,
essa legislacdo ndo contempla somente direitos. Ela aponta também os deveres de
criangas, adolescentes, de suas familias, da sociedade e do poder publico.

Contudo, para que os adultos — e especialmente a escola — estimulem a parti-
cipagdo da juventude na construgio de sua cidadania, é preciso entender, minima-
mente, como o Estado democratico de direitos funciona. Vocé sabe como o sistema
brasileiro estd composto?

A partir dessa perspectiva, esta se¢do iniciara com um sobrevoo entre os trés
poderes que constituem nosso sistema de governo, a saber: legislativo, executivo e
judiciario. O contetido do item Néo Pode Faltar continuara no sentido de ampliar
sua compreensao sobre o tema da cidadania e sobre a importancia da educagio
na formagdo de sujeitos-cidaddos. Com este material vocé também conseguird
resolver a seguinte situacio-problema: Vitéria e um grupo de estudantes conse-
guiram organizar o grémio estudantil da escola em que ela realiza seu estagio. Eles
estdo preparando uma feira interdisciplinar que contard com atividades relacio-
nadas as disciplinas das areas de ciéncias, humanas e exatas. Os jovens acreditam
que serd uma grande oportunidade para abordar o tema da cidadania com o maior
numero de pessoas. Como vocé pode ajudar Vitéria e os estudantes na elaboragio
dessa atividade?

Para resolver essa situagdo-problema, vocé deve estudar com atengdo o
conteudo do Ndo Pode Faltar. Além disso, este material possibilita a construgio e
a consisténcia de sua formagio profissional. Seja protagonista de seu aprendizado!

Bons estudos!

N3o pode faltar

Na tltima segdo desta Unidade de ensino vamos resgatar alguns pontos
que estdo vinculados ao conceito de cidadania - fundamento necessario
para a sustentagdo de um Estado Democrético de Direitos, conforme prevé
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o primeiro artigo da Constitui¢do federal brasileira, conhecida como Carta
Magna (BRASIL, 1988).

Promulgada em 5 de outubro de 1988, a Constituinte é um marco hist6-
rico e politico de grande importéncia para a populagdo brasileira.

A partir da Constitui¢do federal, todos os cidaddos passam a ser consi-
derados iguais diante da lei, sendo vedada toda forma de distingdo. A liber-
dade, a igualdade, a segurangca e a propriedade passam a constituir os direitos
fundamentais a vida (BRASIL, 1988, art. 5°).

C@ Exemplificando
r Todos os cidaddos brasileiros ou estrangeiros residentes no Brasil possuem

o direito de manifestar suas crengas religiosas, sua orientagdo sexual, seus
pensamentos e opinides, respeitando as legislagbes vigentes.

Diante disso, cabe indagar: como a conquista desses direitos basicos se
relaciona com a cidadania? Ela se refere, justamente, & garantia desses direitos
e, consequentemente, dos deveres — contudo, nao somente isso. Supde, ainda,
a participagdo ativa da sociedade tanto para sustentar e manter o que ja foi
conquistado como para pleitear o reconhecimento de novos direitos.

Dentro dessa concepgio, estdo os direitos sociais - como a educagio,
saude, trabalho, moradia, lazer, etc. (BRASIL, 1988, art. 6°); os direitos civis
- como o direito a unido estavel ou casamento; o direito a propriedade, entre
outros (BRASIL, 1988, art. 5°); além dos direitos politicos - como o voto e a
filiagdo partidaria.

.

> Dica
O exercicio da cidadania deve ser composto pelos direitos civis, sociais e
! politicos. No texto sugerido a seguir, Souza (2006) elabora uma resenha
critica e reflexiva a respeito do livro Cidadania no Brasil — o longo
caminho, de José Murilo de Carvalho.
SOUZA, Venceslau Alves de. Direitos no Brasil: necessidade de um choque
de cidadania. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, n. 27, p. 211-214, nov. 2006.

Sabemos que ha uma distancia enorme entre o que vivenciamos na pratica e o
que estd determinado nalegislagdo. Esta é uma das principais razdes que mobilizam
agoes de cidadania. Porém, para lutarmos pela execugio efetiva dos direitos garan-
tidos é preciso entender, minimamente, como o sistema de governo brasileiro
esta estruturado. Esse sistema é amplo e complexo e, por essa razdo, inacessivel ao

132 - U3/ Os meios de comunicagdo, o protagonismo juvenil e a cidadania



entendimento de grande parte da populagio. E preciso conhecer, entretanto, ao
menos a operacdo de cada sistema para que possamos exercer nossa cidadania com
consciéncia. Ademais, se o profissional da educagio se furta a esse entendimento,
como podera estimular os alunos a exercerem sua cidadania?

Organizagio do Estado Brasileiro

A organizagio do Estado esté dividida em trés poderes: legislativo, executivo e
judicidrio, nos niveis nacional, estadual e municipal. O Poder Legislativo elabora
as leis e fiscaliza as acdes do Poder Executivo. Ele esta composto da seguinte forma:

Quadro 3.1 | Organizagdo do Poder Legislativo

Deputados
2w oo 2 g 8¢
o i =2
v 5 ederais =5 Deputados c 3
e €% ) S © Vereadores
S ® ¢ @ Estaduais c 9
S = Senadores 24 c e

Fonte: elaborado pela autora.

O Poder Executivo governa e administra os interesses da populagdo, a partir
da Constitui¢do federal, logo, dentre suas fungdes principais estd a execugio de leis
elaboradas pelo Poder Legislativo (BRASIL, 2017). Para isso, conta com o auxilio
de seus vices e outros 6rgaos de gestdo, como veremos a seguir:

Quadro 3.2 | Organizagdo do Poder Executivo

Presidente da Republica Governador Prefeito
Vice-presidente e Ministros Vice-governador e Secreta- Vice-prefeito e Secretarias
de Estado rias Estaduais Municipais

Fonte: elaborado pela autora.

Por sua vez, o Poder Judicidrio interpreta e julga os casos a partir das legisla-
¢oes vigentes. Estd composto da seguinte forma:

Quadro 3.3 | Estrutura do Poder Judiciario

. Tribunal Supe- Tribunal Supe- Superior
Supremo Tribu- . : ; . r
nal Justica (STJ) rior do Trabalho rior Eleitoral Tribunal Militar
‘ (TST) (TSE) (STM)
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Tribunais de
Justiga (TJ)

Tribunal Regio-
nal do Trabalho
(TRT)

Tribunal Re-

gional Eleitoral
(TER)

Exercido por:

Juizes Estaduais

Juizes do Tra-
balho

Juizes e Juntas
Eleitorais

Conselhos de
Justiga (audito-
rias militares da

Unido)

Fonte: adaptado de Lenza (2012, p. 722).

Assimile
O Estado brasileiro divide-se em trés poderes auténomos e complemen-
! tares: o Poder Legislativo, cuja missdo principal é elaborar leis e fisca-
lizar o Poder Executivo. Este, por sua vez, constitui-se para governar
e administrar os interesses publicos e, portanto, deve executar as leis
elaboradoras pelo Legislativo. Por fim, o Poder Judiciario composto por
orgdos do Sistema de Justica que interpretam e julgam os casos com
base nas legislagGes vigentes. Apesar de todos os Poderes serem funda-
mentais para o exercicio da cidadania e da justi¢a social, percebemos a
atuagdo significativa e imprescindivel do Legislativo, pois é a partir de
sua estrutura, nos trés niveis de governo, que sdo determinadas as a¢Ges
do executivo e do judiciario.

Quando alguém acessa o sistema de justica brasileiro, inicia-se o processo
pela base dessa estrutura e, na medida em que avanga nos recursos recorren-
do-se da decisdo do Juiz de Direito, podera chegar ao STF - ultima instincia,
composta por 11 juizes, denominados ministros — mas sem nenhuma relagéo
com os ministros do poder executivo. Esses juizes sio nomeados pelo
Presidente da Republica, contudo devem ser aprovados pela maioria absoluta
do Senado Federal (BRASIL, 1988, art. 101).

Dentro das fungdes essenciais da justica, a Constitui¢do federal inclui o
Ministério Publico - cuja missdo é defender a ordem ptblica, os regimes
democraticos e os interesses sociais e individuais — a Advocacia-Geral da
Unido - institui¢do que representa a Unido no ambito judicial, entre outras
atividades - e a Defensoria Publica - instituicdo de defesa de todos os
cidaddos que ndo possuem recursos financeiros para assumir as custas de
um processo judicial (BRASIL, 1988, arts. 127, 128, 131, 133).

C@ Exemplificando
! O Defensor Publico, por exemplo, pode ser nomeado se um adolescente

comete um ato infracional e o Juiz de Direito determina a privagdo de
sua liberdade.
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Legislacao para a infancia e adolescéncia

Como descrito até o momento, a cidadania envolve a garantia de direitos
civis, sociais e politicos. No que se refere as criangas e aos adolescentes, a
legislacdo que os protege é o Estatuto da Crianga e do Adolescente, conhe-
cido como ECA.

A segunda parte do ECA é denominada Parte Especial e contempla as
politicas de atendimento, as medidas de protegdo e as medidas socioedu-
cativas. Inclui, também, o papel do Poder Judicidrio e os crimes praticados
pelas institui¢ces no que se refere as violacdes dos direitos infanto-juvenis.

A escola é um espago de promogao e valorizacdo do respeito, da digni-
dade e da garantia dos direitos fundamentais de criangas e adolescentes, e
esses valores se estendem a todos os seus funcionarios. Ela deve atuar como
uma institui¢do parceira desses direitos, como espago protetivo e de formagao
de cidadania.

boc Reflita
Os adolescentes em situagdo de rua, que vivenciam a violagdo maxima

de seus direitos fundamentais, ndo poderao ser considerados cidaddos
de um pais?

A escola enquanto formadora de cidadios participativos

O ECA ¢ muito categdrico ao apontar o papel da escola na protecdo de
criangas e adolescentes. E fundamental que vocé, enquanto futuro profis-
sional do campo da educagdo, atue de forma coerente com essa legislacdo
- e com outras que apresentam esta mesma tratativa - inclusive para nio
incorrer em infracdo administrativa.

Acrescenta-se que se alguém “impedir o responsavel ou funciondrio de
entidade de atendimento” de exercitar o respeito aos direitos declarados nesta
legislacdo, a infragdo administrativa envolverd “multa de trés a vinte saldrios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia” (BRASIL, 1990, art. 246)

Contudo, para além do cumprimento dos termos legais,

“ [...] a escola caracteriza-se, pois, como a institucionalizagdo das
mediagdes reais para que uma intencionalidade possa tornar-se
efetiva, concreta, histdrica, para que os objetivos intenciona-
lizados ndo figuem apenas no plano ideal, mas ganhem forma
real. Ao investir na constituicdo da cidadania dos individuos, a
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educacgdo escolar esta articulando o projeto politico da socie-
dade — que precisa ter seus membros como cidaddos — e os
projetos pessoais desses individuos que, por sua vez, precisam
do espago social para existir humanamente [...]. As armas de que
dispdem os educadores sdo prioritariamente aquelas fornecidas
pelo conhecimento. E através do conhecimento e da critica,
competente e criativamente produzidos, que os educadores, na
condigdo de intelectuais, poderdo atuar como técnicos e como
politicos. (SEVERINO, 2010, p. 69)

Todas as disciplinas podem incluir em seus curriculos académicos e nos
fazeres em salas de aula atividades que estimulem a participagdo politica e
ampliem a consciéncia de adolescentes e jovens enquanto sujeitos-cida-
daos. Cabe também a escola, o incentivo e o fomento a participagdo de seus
estudantes para fora dos muros da instituigao.

A participagao politica dos adolescentes

No espago escolar, os profissionais da educac¢do poderdo elaborar
propostas e projetos que envolvam o conceito de cidadania, tais como discus-
soes a respeito das relacdes de género, questdes relacionadas as diversidades
sexuais (ja estudadas por vocé), a criagdo de espagos participativos como o
grémio estudantil. Esses sdo alguns exemplos — outros serdo apresentados
a seguir. Estimular o estudante a exercer a cidadania para fora dos muros
escolares também ¢ func¢éo do educador.

Quando tratamos da participa¢do de jovens na construgio politica e no
exercicio da cidadania consciente

“E fundamental reconhecer que os adolescentes sdo um grupo em si.
N&o sdo criangas grandes nem futuros adultos. Tém suas trajetorias,
suas historias. Sdo cidaddos, sujeitos com direitos especificos, que
vivem uma fase de desenvolvimento extraordindria. O que experi-
mentam nessa etapa determinara sua vida adulta. Hoje, os adoles-
centes estdo presentes na sociedade com um jeito préprio de ser,
se expressar e conviver e, portanto, precisam ser vistos como o que
sdo: adolescentes. Sdo criativos, tém enorme vontade e capacidade
de aprender e de contribuir. E preciso ainda entender que, num pais
tdo diverso, sdo muitas as formas de se viver a adolescéncia e que,
portanto, essas adolescéncias sdo, acima de tudo, tempos de oportu-
nidade. (UNICEF, 2013, p. 10)
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As Conferéncias de Direitos da Crianca e do Adolescente sdo espagos
politicos importantes a serem habitados pela juventude. Segundo o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA, [s.d.], [s.p.]),
as Conferéncias se constituem enquanto “instancia de participagdo social, geral-
mente convocada pelo poder publico federal, que tem por objetivo institucio-
nalizar a participagdo da sociedade nas atividades de planejamento, controle
e gestdo” de um grupo de politicas puiblicas. Ha, portanto, as Conferéncias da
Saude, da Educagio, da Satide Mental, das Criangas e dos Adolescentes. Elas
dividem-se em trés etapas: inicia-se pela Conferéncia Municipal, que elege os
delegados para a Conferéncia Estadual. Nesta, também se elegem os delegados
para a Conferéncia Nacional - ultima instincia. Esses delegados sdo represen-
tantes da sociedade civil, das institui¢des e do poder publico. Eles tém direito
a voz e voto, ou seja, manifestam suas opinides a respeito do eixo ou tema que
¢ discutido e também votam pela delibera¢do ou ndo de determinada agdo. Na
etapa nacional, as propostas aprovadas sustentardo a “elaboragdo de politicas
publicas de promogao, protecio e defesa dos direitos”. (CONANDA, [s.d.], [s.p.])

.

>~ Dica
O artigo a seguir aborda conceitos estudados por vocé, como cidadania
! e protagonismo juvenil, e apresenta leitura ampliada da participagdo
de adolescentes no espago das Conferéncias Nacionais de Direitos da
Crianga e do Adolescente.
LAZZARETTI DE SOUZA, A. P. et al. Participagdo social e protagonismo:
reflexdes a partir das Conferéncias de Direitos da Crianga e do Adoles-
cente no Brasil. Av. Psicol. Latino-americana, Bogotd, v. 28,n. 2, p.
178-193, dez. 2010.

Contudo, ndo basta convidar os adolescentes a participarem desses
espacos politicos se eles ndo entenderem o objetivo dessas constru-
¢bes, ou se a linguagem utilizada nos encontros nao os acessar. Assim,
para uma participagdo potente, o adolescente poderda envolver-se
inicialmente, por exemplo, com o Conselho Municipal da Crianca e
do Adolescente (CMDCA), que é o “principal 6rgdo deliberativo das
politicas publicas para a crianga e o adolescente no nivel local”, podera
“tanto fortalecer os espagos de participagdo existentes, como criar novos
espacos” (UNICEF, 2013, p. 19). Por meio do CMDCA, o municipio
poderd garantir a participacdo dos adolescentes nas conferéncias.
Contudo, eles poderdo participar também como membros de uma insti-
tuicdo, uma Organizagdo Ndo Governamental (ONG). A participagao
na conferéncia municipal podera se desdobrar para participagdes no
nivel estadual e nacional - que sdo as etapas consecutivas.
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Segundo a Unicef (2013), a participagdo dos adolescentes como delegados
nas conferéncias nacionais estd consolidada desde a 92 edi¢do, ocorrida no
ano de 2012. Desde essa época, o Conanda conta com um grupo de repre-
sentantes dos 27 estados — denominado G27 - “para acompanhar e definir
diretrizes para a construc¢do do processo de participagdo dos adolescentes na
Conferéncia nos niveis nacional, estadual e municipal” (UNICEF, 2013, p. 20).

Serd que esses espagos institucionais sdo realmente eficazes? Vocé sabia
que o jovem de baixa renda (pessoas entre 15 e 29 anos, cuja renda familiar é
de até dois salarios minimos por més) tem direito ao transporte interestadual
gratuito? Segundo a Resolugdo n° 5.063, as empresas de transporte devem
reservar duas vagas gratuitas em cada veiculo e, quando esgotadas estas vagas,
garantir mais outras duas com desconto de 50%, pelo menos, no valor da
passagem (ANTT, 2016). Com essa politica, 15 milhdes de jovens brasileiros
podem ser beneficiados. Estes mesmos jovens tém direito, também, a meia
entrada em espetaculos culturais e esportivos, e “esses descontos podem ser
pleiteados por meio do programa ID Jovem, criado pela Secretaria Nacional
da Juventude do governo federal em 2016 [...] Mas, até junho, apenas 200
mil deles tinham se habilitado ao beneficio” (O ESTADO DE SAO PAULO,
2017, [s. p.])-

Esse é um exemplo que também pode ser trabalhado em sala de aula:
estimular o acesso aos direitos conquistados e a participagao cultural e espor-
tiva mediante os beneficios previstos na Politica Nacional da Juventude.
Avangando um pouco mais, outros programas voltados a juventude tém sido
desenvolvidos por meio das politicas pablicas. Vamos citar alguns destacados
pelo Guia de Politicas Publicas de Juventude (2006):

o Projeto Agente Jovem: estd vinculado a Politica de Assisténcia
Social e é destinado aos adolescentes de 15 a 17 anos. Ofertam-se, no
contraturno escolar, atividades tedricas e praticas que possibilitem a
inser¢do do jovem no mercado de trabalho.

o Programa Bolsa Atleta: oferta apoio financeiro para atletas com
mais de 12 anos que ndo possuem patrocinadores privados e que
possuem alto potencial de competi¢des tanto no nivel nacional
como internacional.

o Programa Juventude e Meio Ambiente: coordenado pelos
Ministérios da Educac¢do e do Meio Ambiente, este programa é
destinado aos jovens de 15 a 29 anos, “visa ampliar a formagdo de
liderangas ambientalistas e fortalecer os coletivos jovens de meio
ambiente nos estados e na Rede da Juventude pelo meio ambiente”
e, além disso, esta capacitacao - presencial ou virtual — divide-se em
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cinco eixos: “educagdo ambiental, fortalecimento organizacional,
educomunicagio, empreendedorismo e participagdo politica” (p. 25).

Outro tema que esta totalmente relacionado ao conceito de cidadania e
que deve permear os didlogos escolares é “o nude”, uma pratica de enviar
fotos de nudez e que faz parte do comportamento contemporéneo e ciberné-
tico denominado sexting. De acordo com Barros, Ribeiro e Quadrado (2015,
p. 1185),

“[...] o termo sexting é o resultado da unido de duas palavras sex
(sexo) texting (envio de mensagens). Esse conceito descreve
uma pratica sociocultural que consiste no compartilhamento
de mensagens escritas, de fotos e de videos, de carater erdtico/
sensual/sexual, por meio de algumas tecnologias digitais.

De acordo com as autoras, pesquisas realizadas no Brasil, nos Estados
Unidos e na Europa apontam para um numero importante de criangas
e adolescentes que tiveram contato com essa pratica, seja enviando este
material para conhecidos ou desconhecidos, seja acessando-as de alguma
forma. Segundo elas, um estudo realizado pela Safernet, em 2012, apontou
que 12% dos adolescentes haviam praticado sexting no Brasil e 20% nos
Estados Unidos. O nude pode incluir fotos de corpo todo ou partes intimas e
tem sido cada vez mais recorrente no ambiente escolar, especialmente entre
as meninas. Essas fotos, nio raras vezes, sdo compartilhadas nas redes sociais
causando sérios danos a quem teve a sua imagem exposta. Diante disso, cabe
0 questionamento: como isso esta relacionado com a cidadania?

Trabalhar esse tema no ambito escolar é propiciar a discussio e a proble-
matizagdo das relagdes de género e direitos e deveres no meio virtual. Além
disso, possibilita trabalhar conceitos como os valores sociais da juventude
contemporanea e ampliar a discussdo para as diversas formas de reprodugao
de violéncia, como a sextortion (ou sextorsao), que ¢ a extorsdo mediante
ameaga de exposicao de intimidade no campo virtual.

A sextorsdo é uma questdo de género uma vez que a maioria das vitimas
desse crime sdo mulheres que tiveram suas fotos ou videos sensuais/sexuais
expostos por vinganca. Esse comportamento é tdo comum que foi denomi-
nado “pornografia por vinganga’ (VARELLA; SOPRANA, 2016, [s.p.]). A
questdo de género é um tema fundamental relacionado a cidadania e que
deve ser tratado no contexto escolar. Discutir papeis sociais e estere6tipos é
o caminho para a desconstru¢ido de comportamentos sexistas e da violéncia
de género.

Secdo 3.3 / Cidadania - 139



“O sexismo se baseia no binarismo de género, a partir do qual se
estabelecem dois polos nos quais se hierarquizam caracteris-
ticas opostas: atribuindo-se poder e prestigio a um dos polos,
enquanto ao outro polo se confere caracteristicas tradicional-
mente desvalorizadas. [...] E o sexismo que naturaliza o fato
de que homens possam ser astronautas, caminhoneiros ou
pedreiros, e mulheres devam ser professoras, domésticas ou
babas. E o sexismo que justifica que mulheres ganhem menos
do que os homens, mesmo que exergam a mesma atividade e
tenham a mesma formagdo e preparo no exercicio da mesma
fungdo. Assim, espera-se que mulheres ddceis e maternas sirvam
a homens viris e arrojados: esposas aos seus maridos, filhas aos
seus pais, namoradas aos seus namorados, empregadas aos seus
patrdes. (NOGUEIRA; D’ANDREA, 2014, p. 22-23)

Dica
Estas duas campanhas buscam promover a conscientizagdo sobre o

/I\

\ crime de compartilhamento de nudes sem autorizagdo e o sextor-
tion (ou sextorsao).
UNICEF BRASIL. #InternetSemVacilo | Sexting. Publicado em 28 jul.
2015.
SAFERNET BRASIL. O que é sextorsdo? Publicado em 16 maio 2018.

O problema néo estd na mulher enviar o nude, a menos, é claro, quando
se trata de questdes relacionadas a violéncia sexual infanto-juvenil. A questdo
¢ a sociedade machista reafirmar cotidianamente que a mulher “para ser
boa e de familia” precisa ser “recatada e do lar”. Isso ¢ sexismo e machismo.
A questdo estd também na maneira como o homem se autoriza a divulgar
indevidamente materiais intimos que foram enviados a ele em confianga.
Esses valores precisam ser pensados em sala de aula.

Comegamos este estudo apontando a estrutura do sistema politico -
pois sem este conhecimento ndo produzimos nem estimulamos cidadania
- e seguimos destacando os direitos previstos para a protecdo de criangas e
adolescentes. Isso porque o conceito de cidadania estd intimamente vincu-
lado aos direitos e aos deveres. Nao podemos fomentar a participagdo cidada
de adolescentes e jovens se também ndo os estimularmos a refletirem sobre
suas atitudes na sociedade, sobre a responsabilidade de suas a¢des e sobre
seus papeis na estrutura social. Entendendo isso, é importante também que
os adultos permitam suas entradas em espagos politicos consolidados e, para
além destes, construam espagos de conversagdo e didlogo. O quanto estamos
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preparados para abrir mao de nossos poderes sobre a infincia e a juventude e
ofertar escuta aos desejos e anseios desta populacio, desconstruindo nossos
paradigmas e possibilitando a construgédo da cidadania, é o que cabe a cada
um de nos se questionar.

Sem medo de errar

Na situa¢éo-problema desta se¢io, Vitdria tem o desafio de elaborar uma
atividade, juntamente com os estudantes da escola em que realiza seu estagio,
para a feira interdisciplinar. Como vocé podera ajudd-la na elabora¢do?

Um dos objetivos dos estudantes é aproveitar o0 momento para traba-
lhar o conceito de cidadania com o maior nimero possivel de pessoas. Se
partirmos do inicio do Nao Pode Faltar, quando vocé estudou a estrutura do
Estado democratico, Vitéria poderd elaborar um teatro com os estudantes
que aborde a diferenca dos trés poderes, por exemplo. Poderdo encenar o dia
a dia de um representante do povo e explicar a importancia de cada fungédo -
logo, a importancia do voto consciente.

Vitdria podera sugerir, também, que sejam analisados os problemas
locais, da escola, do bairro ou do municipio a partir do conceito de cidadania,
convidando a todos para refletirem sobre o papel de cada um na resolugao
das problematicas destacadas.

Os estudantes poderdo estender o convite de participagdo da feira a outras
escolas, assim serd possivel trocar experiéncias sobre cada realidade - ou sobre a
atuagao de cada grémio estudantil, por exemplo — em rodas de conversa.

Além disso, poderdo estimular a participacdo de seus pares em espagos
como o CMDCA e as Conferéncias de Direitos, apontando a importincia de
serem porta vozes de suas realidades, exercendo a cidadania com protago-
nismo e com poténcia de mudanga.

No cotidiano da escola, quando nao ha encontros como este, os estudantes
poderdo desenvolver trabalhos interdisciplinares que abordem temas da
adolescéncia, como o proprio nude. A partir da perspectiva de diversas disci-
plinas eles poderdo problematizar com os pares as relagdes de género e os
deveres legais e morais no contexto virtual. Sera que a internet ¢ uma “terra
de ninguém”? E se fosse, qual a ética envolvida na produgio de sofrimento
do outro, na viola¢ao do direito das pessoas? Para onde vai a ética quando
a lei ndo esta vigiando? Sdo questdes sem respostas concretas e que estdo
interligadas ao contexto da construgdo diuturna da cidadania, da pratica de
direitos e deveres a sociedade.
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Faca valer a pena

1. Leiaa situagdo a seguir:

Joana, 16 anos, enviou fotos intimas para seu, entdo, namorado, Marcos, também com
16 anos. Os dois terminaram ha pouco tempo. Com raiva da adolescente, o rapaz lhe
ameagou dizendo que divulgaria suas fotos se ela ndo reconsiderasse reatar a relagao.

O comportamento de ameaga de Marcos para Joana é considerado:
a) Sexting.

b) Nude.

¢) Sextorsao.

d) Pornografia.

e) Texting.

2. Assinale verdadeiro (V) ou falso (F) a respeito dos elementos a seguir que
envolvem o conceito de cidadania:

() | O sistema politico brasileiro estd dividido em trés poderes e foi estruturado
a partir da promulgac¢do da Constitui¢io federal.

() | As Conferéncias sdo espagos de construgdes politicas e, assim sendo, devem
ser compostas por trabalhadores, pesquisadores e membros do legislativo,
somente.

() | A pornografia por vingan¢a é um termo criado a partir da prética de sexting
que envolve prética sociocultural de compartilhamento de material erdtico/
sensual/sexual.

() | O sexismo é uma pratica de violéncia virtual que envolve a ameaga de
exposi¢ao de relagoes intimas.

A ordem correta de cima para baixo é:
A)V-F-V-E
b)V-V-F-E
AOV-V-V-V.
dF-V-F-V.
F-F-V-V.

3. Leiaa situagdo a seguir e responda com base no Estatuto de Crianga e do Adolescente:

Jessica é professora de portugués do ensino fundamental. Ela percebeu que um de
seus alunos, Alex de 14 anos, tem comparecido as aulas com varias marcas pelo corpo,
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como se estivesse sido agredido com cabos ou fios. Percebeu também que ap6s ter
contado aos pais sobre sua sexualidade, o adolescente tem estado aparentemente
triste e seu rendimento escolar caiu demasiadamente. Jessica, desconfiada de que
Alex esteja sofrendo violéncia fisica por parte do pai, conversa com a orientadora
pedagogica de sua escola. Essa profissional a proibe de realizar qualquer notificagdo
ao conselho tutelar, alegando que a professora nao tem provas contra o genitor de
Alex e que esta acusagdo poderia trazer muitos danos a escola.

De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente é correto afirmar que:

a) Jéssica tem o dever de notificar o conselho tutelar para que este 6rgdo aplique sobre
os pais de Alex uma infracao administrativa, independente de tratar-se de suspeita
de violéncia.

b) Jéssica tem o dever de notificar o conselho tutelar somente quando tiver certeza
de que esta violéncia estd ocorrendo no 4mbito familiar, para que ndo receba uma
infragdo administrativa.

¢) Jéssica tem o dever de notificar o conselho tutelar, mesmo tratando-se de suspeita
e a atitude da orientadora pedagégica podera culminar em infragio administrativa.
d) Jéssica tem o dever de notificar o conselho tutelar somente quando a orientadora
pedagogica compreender a gravidade da situagao.

e) Nem Jéssica nem a orientadora pedagdgica, ou quaisquer profissionais, poderdo
intervir nas estratégias de educagéo utilizadas por cada familia.
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Unidade 4

Diversidade, trabalho e as garantias legais de
protecao a adolescéncia

Convite ao estudo
Seja muito bem-vindo a esta tltima unidade de ensino!

Foi uma longa jornada até aqui, ndo é mesmo? Vamos relembrar rapida-
mente o que estudamos neste trajeto? Vocé comegou aprendendo a diferen-
ciar os conceitos de adolescéncia e juventude - entendendo que se tratam
de constructos influenciados pelo contexto social; aprofundou o tema das
identidades, das relagdes intergeracionais, da sexualidade, da violéncia, do
uso de substincias psicoativas — e das complexidades que derivam destes
fendmenos. Todos os assuntos abordados apresentaram intersec¢do com
o contexto escolar. Agora, elementos deste caminho serdo retomados e
aprofundados a partir de outras perspectivas. Nas proximas se¢oes vocé
aprendera acerca do conceito de diversidade, do trabalho e da sua relagao
com a adolescéncia e sobre a protecdo do adolescente, o papel da familia e
dos 6rgdos de garantia de direitos. Em alguma medida estes assuntos sdo
familiares, pois se entrelacam com outros estudados por vocé. Seu conheci-
mento prévio somado aos contetidos do item Ndo pode faltar desta unidade
de ensino lhe auxiliardo nos ultimos desafios ao lado de Vitéria — a jovem
que vocé tem acompanhado na Situagdo-problema. Isto porque, neste novo
contexto de aprendizagem, a jovem estd bastante ansiosa sobre seu futuro -
afinal, estd no ultimo ano de graduagdo. Contudo, Vitoria tera uma chance
de ser contratada pela escola na qual realiza estagio. Para isso, devera
elaborar um projeto de interven¢do com o tema “diversidade e adolescéncia”
As préximas situagdes-problemas terdo como tema central este projeto e,
também, o desafio que envolve o posicionamento do pedagogo frente as
violéncias sofridas no 4&mbito doméstico. Estd preparado para ajuda-la e para
iniciar o aprofundamento desses temas? Olhe para o horizonte a sua frente e
imagine seu futuro como profissional da educagio. Vocé esta cada vez mais
perto de, assim como Vitdria, concluir esta etapa de sua formagdo. Aproveite
este tempo para refletir sobre si, reveja seus conceitos e se construa enquanto
educador comprometido com a realidade social e consciente de sua poténcia
de transformaco.

Bons estudos!



Secao 4.1

Juventude e diversidade

Dialogo aberto

Vocé ja reparou como o Brasil é um pais rico em diversidade? Temos
diversidade étnica, musical, religiosa, bioldgica, animal. Mas, serd que
estamos preparados para acolher tantas manifesta¢des diferentes de nosso
universo pessoal ou familiar? O quanto toleramos nos relacionar com aqueles
que divergem de nossas opinides ou crencas? A escola tem atuado como um
espago acolhedor das diferencas? E os legisladores — os representantes da
sociedade — tém construido politicas publicas que possibilitem ao professor
trabalhar o tema das diversidades com os alunos?

Vocé estd convidado a refletir sobre estas e outras questdes que abarcam
este tema. Além disso, mais uma vez, sua ajuda sera imprescindivel a jovem
Vitdria, que esta vivenciando um momento muito particular em seu contexto
de trabalho. Vamos, entio, a situagdo-problema desta se¢io?

Vitdria lhe pede ajuda para elaborar um projeto de intervencio, para ter
a chance de concorrer a uma vaga efetiva na escola em que atua como estagi-
aria. O tema da intervengdo é “diversidade e adolescéncia” Com base nos
estudos desta se¢do, como vocé podera contribuir para a elaboracdo desta
atividade? Quais os principais conceitos que Vitdria precisa saber sobre
diversidade e adolescéncia? E de que forma ela poderia desenvolver as agdes

voltadas a esta temdtica?

Para ajudar Vitoria vocé terd pelo menos dois caminhos: um, estudar com
foco e interesse os contetidos do Ndo pode faltar; dois, como vocé ja aprendeu,
realizar um exercicio de anélise que comega por vocé, compreendendo o que o
tema que vocé pretende trabalhar lhe provoca. Lembre-se, somente podemos
contribuir com a formac¢io de outras pessoas se analisamos a nossa propria
forma¢do humana (individual e social), nossos conceitos e estereétipos,
nossos processos de trabalho alienados e alienantes, quando tecemos criticas
construtivas a nosso respeito e em relagido aos outros, quando compreen-
demos amplamente o meio em que vivemos. Portanto, esta atividade é mais
um convite ao abandono do conforto de suas convicgdes e ao exercicio da
elasticidade de seus pensamentos. A pergunta que deve lhe nortear é: que
educador eu quero ser? A graduagdo — assim como toda formagédo profis-
sional - apresenta caminhos a serem percorridos, questionados e aprendidos,
porém, a resposta desta pergunta sé podera ser tecida por vocé.

Entao, bons estudos!
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Ndo pode faltar

Quando buscamos descrever o termo diversidade percebemos que a
palavra, por si s6, contempla seu significado. Ela envolve o conceito de plura-
lidade, de multiplicidade, um conjunto de caracteristicas distintas (DICIO,
[s. d.]), que podem levar a condutas divergentes. Entender este ponto ¢é
fundamental porque, apesar de a diversidade ser um fendmeno importante
paraa constru¢do de um modelo de sociedade democratica, conviver com ela
ndo ¢ simples. As disparidades podem ser produtivas ou néo, a depender da
forma como sdo postas em discussao.

(1@ Exemplificando
! Quando reunimos multiplas crencgas religiosas temos uma plurali-

dade de manifestagdes relacionadas ao encontro com o divino. Este

ponto pode representar uma divergéncia construtiva, que produz
riqueza cultural, como também pode manifestar atitudes de édio e
intolerdancia ao que é diferente.

O Brasil é um pais diverso por natureza. Antes de ser invadido pelos
portugueses, em 1500, nele viviam tribos indigenas com modos de vida
completamente diferentes entre si. De igual modo, seguiu-se no desenvolvi-
mento de nosso pais, em tempos posteriores, com a chegada da populacdo
escravizada e com as imigragdes oriental e europeia.

Contudo, naturalizar os elementos de diversidade é correr o risco de
repetir modelos de exclusio. Por isso, conhecer os processos histdricos que
compdem a pluralidade juvenil, por exemplo, é um caminho importante a
ser seguido no contexto da educagdo.

A juventude negra

Como se sabe o Brasil foi o ultimo pais do continente americano a abolir
o processo de escravizacio, “sendo que o trafico de escravizados para esta
nagdo foi responsavel pela deportagdo de cerca de seis milhdes de negros (as)
da Africa subsaariana” (REIS; GOMES, 2005 apud CONSELHO FEDERAL
DE PSICOLOGIA, 2017, p. 22). Soma-se a isto o fato de que além de estra-
tégias de violéncia fisica sobre os corpos escravizados, “a elite escravocrata
utilizava estratégias psicoldgicas discriminatdrias e preconceituosas para a
manutenc¢do do (a) negro (a) como inferior” (FANON, 1968; MUNANGA,
1986 apud CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017, p. 23).

Com receio de que a populacdo negra lutasse pelas terras brasileiras, no
final do escravismo, a pequena elite — na qual o governo se inclui - passou a
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adotar duas estratégias que alimentavam o movimento de inferiorizagio desta
populagdo: uma das estratégias foi importar teorias racistas elaboradas na
Europa; a outra, possibilitar a “imigracdo maciga de brancos europeus” - estas
estratégias compdem a estrutura do racismo em nosso pais (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017, p. 23). Vamos entender melhor.

Segundo o Conselho Federal de Psicologia (2017), nas tiltimas décadas do
escravismo no Brasil o governo adotou politicas imigratérias que favoreciam
a vinda da populagido europeia, especialmente, alema e italiana. A inten¢ido
desta politica estava vinculada ao processo de branqueamento da populacio,
por meio da miscigenagdo. Para termos uma ideia, o governo da época
“regulamentou a concessdo de terras publicas e tornou mais facil a expedicio
de titulos de propriedades para estrangeiros -— um ato coincidente com a
aboli¢do do trafico de escravos” (SEYFERTH, 1996, p. 44 apud CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017, p. 40). Assim, a populagio negra “liberta”
concorria aos mesmos postos de trabalho que a populagdo europeia derivada
da imigracdo, sem que houvesse qualquer politica publica de reparagdo apds
a aboli¢do - o que implica numa pseudoinclusdo dos negros no mercado de
trabalho, além de sua exclusdo no direito a propriedade privada. Portanto, a
crenga de uma supremacia branca - ideia importada da Europa - e o incen-
tivo & imigragdo com o viés de embranquecer a populacdo a médio e longo
prazos se constituem o alicerce do racismo em nosso pais.

Ainda segundo o Conselho Federal de Psicologia (2017, p. 10), o racismo
se configura enquanto

“Uma ideologia de abrangéncia ampla, complexa, sistémica,
violenta, que penetra e participa da cultura, da politica, da
economia, da ética... enfim, da vida subjetiva, vincular, social
e institucional das pessoas. Trata-se de uma estratégia de
dominagdo que estrutura a nagdo e cada um de nds e é pautada
na presunc¢do de que existem ragas superiores e inferiores.

Compreender este mecanismo é fundamental para o enfrentamento
desta violéncia. Contudo, nido é somente para instituir discursos no campo
da educagdo que devemos conhecer tais processos. Ter acesso a uma analise
critica da historia nos liberta de olhares enviesados e discriminatdrios que
atingem diretamente a populagdo negra. Por exemplo, é preciso compre-
ender que alguns coletivos de luta contra o racismo - justamente por conta
deste processo histdrico descrito ha pouco - afirmam que a miscigenagéo é
uma espécie de eugenia.
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“Muita genteassociaapalavra‘eugenia’aosnazistaseaoHolocausto.
Mas isso estd errado. Na verdade, Hitler aprendeu com o que os
EUA haviam feito”, afirma Daniel Kevles, historiador da ciéncia da
Universidade de Yale, aposentado recentemente. Segundo Kevles,
para entender a eugenia, é preciso voltar a Inglaterra vitoriana, em
meados de 1800. Tudo comegou com as ideias de Francis Galton,
cientista que era primo de Darwin. Ele era antropdlogo, gedgrafo,
explorador, inventor, meteorologista, estatistico, psicélogo. Mas,
o que lhe fascinava acima de tudo era a genialidade e a heranga
bioldgica. Galton acreditava que, se conseguissemos encontrar a
maneira de quantificar essa hereditariedade, poderiamos contro-
|a-la e produzir humanos melhores, como fazemos com o gado e
com as plantas. A esse novo programa de reprodugdo seletiva que
permitiria tomar as rédeas da nossa evolugdo, deu-se o nome de
eugenia (LANG-STANTON; JACKSON, 2017, [s. p.]).

Recentemente, uma manifestacdo no dia 20 de novembro — Consciéncia
Negra — trouxe a tona esta polémica social. Uma das reportagens que
veiculou esta problematizagio foi escrita por Antonio Risério, que destacou
a faixa dos militantes negros que dizia: “miscigenacido também é genocidio”
Em seu texto, Risério (2017, [s. p.]) tece criticas contundentes a este ponto
afirmando, como o préprio nome de sua matéria, que “movimentos negros
repetem légica do racismo cientifico”. O racismo cientifico é o nome dado a
um movimento que discutia (discute?), entre outras pautas, a possibilidade
do embranquecimento da populagdo. Com referéncia a este grupo de pesqui-
sadores, Risério (2017) traz a provocagdo do ponto de vista de um racismo
reverso: COmo se 0s negros, ao apresentarem suas manifestagdes contra a
miscigenagdo, estariam praticando atos de racismo contra os brancos.

Tema delicadissimo! Contudo, faz-se importante considerar que o
racismo somente é exercido a partir da crenca de que uma raga é superior a
outra e, historicamente, estamos muito longe de vivenciarmos um processo
no qual os negros ocupam posi¢des sociais privilegiadas em relagdo aos
brancos em nosso pais.

Segundo o Conselho Federal de Psicologia (2017, p. 33, grifo do autor)

“E um erro conceitual falar de racismo as avessas ou de racismo de
negro contra branco. Se, para que haja racismo ha de haver hierar-
quia histdrica entre as ragas, sabemos que, historicamente, o grupo
racial negro ndo ocupou status de superioridade em relagdo ao
branco. A excecdo ndo desconfirma a regra, isto é, um(a) negro(a)
em destaque maior do que um(a) branco(a) ndo representa desman-
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telamento do racismo, pois, ele (o racismo) ndo diz respeito apena
a uma experiéncia singular e afetiva de uma pessoa em relagdo a
outra, trata-se de um fendmeno que ocorre ha longa data e que é
concernente a identidade grupal racial. [...] Igualmente, o conceito
de racismo ndo contempla a possibilidade de uma pessoa negra
ser racista contra outro individuo negro, mesmo considerando
que haja no Brasil uma variagdo significativa no matiz da cor da
pele dos negros [...]. Uma pessoa negra pode detestar uma deter-
minada pessoa branca, outra pessoa negra pode ter raiva de certa
pessoa negra e querer ndo se relacionar com ela, isso ou aquilo ndo
é racismo. Elas simplesmente ndo gostam daquelas pessoas.

Assimile

O racismo envolve uma estrutura hierdrquica de dominagdo social,
! por isso ndo ha como dizer de racismo entre negros contra brancos ou

negros contra negros.

O texto de Risério (2017) foi discutido por Schucman e Gongalves
(2017, [s.p.]) e, contrariando o posicionamento do autor, elas apontam que a
mensagem da referida faixa

“ reitera “ndo venham dizer que somos todos iguais, porque somos
todos mestigos, miscigenados, misturados”, e a reivindicagdo é
bastante pertinente de ser dita mesmo, porque essa igualdade
que opera no plano genético nunca operou no plano social.

A questdo do plano genético estd relacionada ao fato de “diferentes
estudos provaram que, do ponto de vista genético, ndo hé diferenga de poten-
cial entre pretos, pardos, brancos, indigenas|...] Logo, do ponto de vista
bioldgico, nao ha raga” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017,
p- 27, grifo do autor).

Qual a sua opinido sobre estes discursos? Se vocé pensou “isso esta certo
ou isso estd errado”, em quaisquer das exposi¢des anteriores, cuidado! Pontos
de vistas morais representados pelas expressdes de ‘certo ou errado nio
podem ser possibilidades a serem incluidas no contexto de aprendizagem
escolar. O papel da escola é problematizar, entender o que estd sendo (re)
apresentado, dialogar e acolher as diversidades. Ndo é papel da educacio
impor determinado pensamento ou determinada doutrina, mas lutar contra
as formas de violéncia e conduzir o aluno para os multiplos lados que
envolvem uma histéria. Mas, como o pedagogo, podera contribuir para esta
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compreensdo ampliada da histdria brasileira? Uma possibilidade é narrar a
verdadeira histéria da escravizagdo dos corpos negros nos primeiros anos
escolares, utilizando-se de uma linguagem apropriada a idade dos alunos.
O pedagogo - esteja ele em sala de aula ou na gestdo escolar — tem o dever
moral e ético de analisar e refletir sobre sua visdo de mundo para, entio,
produzir uma ampla reflexido sobre o racismo estruturado em nosso pais.

Pesquise mais
O TED sugerido a seguir é protagonizado pela escritora nigeriana Chima-

manda Adichie e traz uma reflexdo muito importante sobre o perigo de
adotarmos apenas um ponto de vista ao analisarmos um contexto ou um
fendmeno. Sugerimos assistir especialmente a partir de 07:41.

TED. Chimamanda Adichie: o perigo de uma Unica histdria. 7 out. 2009.

Outro ponto importante de ser registrado é a diferenca entre raga e etnia.

“Como falar de raga e de racismo é um tabu, muitas vezes ha, no
Brasil, a substituicdo da palavra raga por etnia. [...] Raca refere-se
a materialidade do corpo expressa pelo fendtipo, enquanto
etnia diz respeito a construgdo simbdlico-cultural de elementos
que ligam os sujeitos em um mesmo grupo, por exemplo, um
mito, uma lingua, uma religido. Logo, grupos étnicos sdo grupos
especificos [...] (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017, p. 28,
grifo dos autores).

E neste emaranhado de delicadezas e processos histéricos que a juventude
negra estd inserida. Uma juventude refém da violéncia social, da exclusdo
econdmica e das vulnerabilidades derivadas de auséncias de politicas
publicas. Porém, é preciso tomar cuidado com apenas um lado da histéria.
Assim, quando falamos em juventude negra obviamente devemos falar desta
cruel realidade - inclusive para pensarmos modos de enfrentamento — mas
ndo devemos olhar apenas para esta perspectiva. E preciso construir outros
discursos acerca da populagio e da juventude negra.

Cruz (2018) apresenta em sua reportagem dois icones do protagonismo
juvenil atual: Isis Almeida e Caio César. Segundo a jornalista, ambos procu-
raram superar narrativas estereotipadas em relagdo a juventude negra, utili-
zando a internet como instrumento de promogao de reflexéo.

Isis Almeida cria conteudos virtuais destinados as adolescentes negras,
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através do Portal Black Fem. Caio, por ser também professor, acredita que “o
principal papel do educador é estimular o ser critico dos alunos e trazer uma
educagdo que dialogue com a realidade deles, trazendo novas perspectivas”
(CRUZ, 2018, [s. p.]). Além disso, para ele, estar na midia digital é promover
representatividade e esta, por sua vez, resgata a autoestima da populacio
negra: “[...] quando nds, negros, enxergamos outros negros em posigoes que
nunca imaginamos, aquilo passa a ser mais real pra gente, mais palpavel,
mais possivel” (CRUZ, 2018, [s. p.]).

.

>~ Dica
A reportagem de Cruz (2018) indica ainda outro TED cujo conteldo aborda
! a questdo da importancia de construir novas formas de apresentar e
descrever a juventude negra.
TEDx TALKS. Um novo olhar sobre a pessoa negra: novas narrativas
importam. Gabi Oliveira. TEDXUNIRIO. 13 set. 2013.

A juventude indigena

Muito do contetido expresso anteriormente faz eco com a juventude indigena:
a auséncia de representatividade nas grandes midias; o discurso estereotipado
produzido pelo senso comum; a compreenséo violenta de que estamos falando
de uma raga biolégica e intelectualmente inferior ao homem branco.

Em tempos de capitalismo desenfreado, a populagdo indigena é posta
como uma categoria a parte, ndo pertencente ao sistema — o que, obvia-
mente, ndo ¢é verdade. Os jovens indigenas inserem-se em contextos urbanos
buscando - como quaisquer jovens — multiplas formas de vivéncia e experi-
éncias. Contudo, os desafios sio muitos:

“Acho que o principal é o preconceito, que tentamos combater.
Eu costumo sair pintado e, ndo raro, sou abordado por pessoas
que questionam o fato de eu ser indigena, estar de roupa e viver
longe do mato. Aproveito para explicar que podemos estar em
qualquer espago sem perder nossa identidade. O sangue de luta
do meu povo continua correndo nas minhas veias [...]. Outro
esteredtipo comum é imaginarem que somos uma coisa s6, ndo
diferentes povos com costumes e tradi¢cGes particulares [...].
(BONE, 2018 apud VALLE, 2018, [s. p.])

Inseridos no mesmo mundo globalizado que nés, muitas tribos contam

com acesso a internet (se ndo em seu territério, sabem ao menos como
encontra-la nos centros urbanos) e fazem uso deste espago cibernético para
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protagonizarem suas historias. A tese de dissertagdo de mestrado de Leite
(2017) traz os aspectos desta modernidade indigena. Sua pesquisa resultou da
aplicagdo de uma metodologia etnografica nos campos virtuais. Por meio de
postagens de Facebook a autora conectou-se com jovens indigenas do Xingu
e realizou uma profunda descri¢io de suas vivéncias mais contemporaneas.

“A etnografia virtual permite ao pesquisador interagir no ciberes-
paco e, com os sujeitos, tecer coletivamente narrativas sobre a
vida e o viver cotidiano. A abordagem da etnografia virtual se confi-
gurou como uma opgdo metodoldgica possivel para capturar o que
os xinguanos estdo fazendo com a tecnologia disponivel na era das
sociedades em redes. (CASTELLS, 2012 apud LEITE, 2017, p. 15)

Sdo pesquisas como esta que nos conectam - literalmente — as possibili-
dades de desconstrugio de estere6tipos. Outro ponto que deve ser rapidamente
compreendido pela sociedade ocidental é o sofrimento psiquico da populagao
indigena, produzido, muitas vezes, por situagdes de extrema pobreza, com a
escassez de recursos e pela falta de suporte governamental. Além disso, os
conflitos com fazendeiros sdo cada vez mais violentos (JESUS, 2016). Para
termos uma ideia, na época da invasdo portuguesa, no Brasil, estimava-se a
existéncia de 2 a 5 milhdes de habitantes nativos. Hoje sdo aproximadamente
900 mil, de acordo com Jesus (2016), e apesar de haver dispositivos legais de
protecdo a populacdo indigena, o Estado brasileiro é bastante deficitario em
sua execuc¢ao. Esta desprote¢do abre espago para a invasio de terras por parte
dos grandes empresarios do agronegécio ou para investimentos biliondrios
em novas tecnologias, como a captagdo das dguas dos rios. Quando ndo, o
proprio Estado que deveria proteger a populagdo indigena rompe violenta-
mente com seus direitos, invade suas terras e demarca seus territorios em
nome do capitalismo avassalador dos tempos “modernos”

QDOO Reflita
Sobre o atual enfrentamento do Estado contra a populagdo indigena,
! sugerimos a leitura da reportagem e a reflexdo: qual a responsabilidade
da sociedade brasileira na produgdo desta violéncia?
PINA, Rute. Bolsonaro esvazia Funai e da aos ruralistas o direito de
demarcar terras indigenas. Brasil de Fato, 2 jan. 2019.

A perda do territério — espago identitario das comunidades indigenas -
produz impactos psicolégicos profundos que devem ser analisados e cuidados
pela sociedade ocidental e pela escola, cujo espago deveria propiciar intensas
reflexdes a respeito das diversidades e dos direitos humanos. A expropriagao
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dos corpos indigenas de sua cultura, o aniquilamento de suas identidades e a
violenta desconexdo com a natureza sdo fatores essenciais a serem analisados
quando abordamos o alto indice de mortalidade desta populacdo em decor-
réncia do suicidio. Sobre este delicado tema-tabu, pode-se afirmar que:

“a taxa entre os indios é quase trés vezes maior (15,2 a cada 100
mil habitantes), do que o registrado entre os brancos (5,9) e negros
(4,7), aponta o levantamento. A divulgagdo dos nimeros abarca um
periodo de dbitos e tentativas de suicidios entre 2011 e 2016. O
maior numero de suicidios esta entre os jovens indigenas. A faixa
etaria de 10 a 19 anos concentra 44,8% dos 6bitos. Na medida em
queaidade avanga paraosindigenas, o indice cai: entre 30 e 39 anos,
15%; 40 a 49 anos, 10%; 50 a 59 anos, 5%; 60 em diante, menos de
5%. As mulheres indigenas também possuem taxas mais elevadas
de 6bitos por atentados contra a propria vida (7,7) se comparadas
com mulheres brancas (2,7) e negras (1,9). Entre os homens, no
entanto, a quantidade de suicidios é bem mais acentuada (23,1)
em relagdo aos brancos (9,5) e negros (7,6). Os indigenas corres-
pondem a 0,47% da populagdo do Brasil, com 896.917 individuos,
segundo censo do IBGE de 2012. Dessa maneira, o suicidio entre as
populagdes indigenas é considerado um sério problema de saude
— sobretudo, porque estd concentrado na infancia, adolescéncia e
juventude. (ANDES-SN, 2017, [s. p.])

Cabe sinalizar que o suicidio abarca multiplos fatores e deve ser conside-
rado de forma ampla e critica. Contudo, longe de contemplar toda a comple-
xidade que o tema traz, é preciso destacar que a juventude indigena é a vitima
recorrente dos atos suicidas. Um estudo da Unicef (2014) procurou analisar
o fendmeno do suicidio e do sofrimento psiquico a partir do paradigma
indigena - e ndo do recorte do mundo ocidental. Este 6rgdo considerou
trés paises como estudos de caso desta discussdo: Brasil, Peru e Colombia.
Através da escuta destes povos, pesquisadores buscaram ampliar a compre-
ensdo sobre o fendmeno do suicidio no contexto destas comunidades.

“As altas taxas de suicidio entre os povos indigenas, aparecem junto
com uma conjung¢do de eventos traumaticos, como consequéncia
de mudangas sociais, econémicas, politicas e principalmente
culturais. Mas apesar de estas perturbagdes na forma de vida
dos povos indigenas serem compartilhadas por boa parte deles,
somente alguns povos apresentam este tipo de conduta suicida de
maneira continuada. Em alguns povos, o suicidio chegou a interio-
rizar-se coletivamente como uma saida compreensivel ou, pelo
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menos, como uma possibilidade ndo surpreendente as dificul-
dades, integrando-se como um padrdo de conduta individual e
coletivamente assumido. (UNICEF, 2014, p. 20-21)

O estudo associou ainda alguns aspectos mais relacionados a infancia e
adolescéncia, como situagdes de trabalho infantil, fracasso escolar, mendi-
cancia, violéncia, entre outros. Dentre os povos Guarani (Brasil) e Awajin
(Peru), além destes elementos, hd uma explicagio mitica que envolve o
conceito de morte como uma resposta cultural a afligdo individual e coletiva,
de acordo com o Unicef (2014). Constatou-se também, uma dificuldade
dialégica importante entre os povos indigenas e as demais sociedades. Ou
seja, o aumento do suicidio estd intimamente relacionado a interlocugio - ou
falta dela - entre estas comunidades e a sociedade capitalista ocidental. Logo,
tratar desta problematica em sala de aula é possibilitar a compreensdo dos
impactos de nosso sistema na vida de todas as pessoas.

Ensinar aos alunos que nosso pais (hoje, na época um territorio) foi
invadido e ndo “descoberto” pode ser um passo simples, mas muito signi-
ficativo. Além disso, refletir também sobre a populagdo indigena que ndo
deseja acessar nossa sociedade é fundamental para a construgdo do respeito a
diversidade no campo escolar. Muitos indios ndo querem pertencer ao nosso
sistema, ndo querem utilizar nossa medicina, pois possuem seus proprios
medicamentos - eficazes hd séculos. Muitos ndo concordam que ter conforto
é ter um carro ou andar de avido. Para eles, 0 bem-estar se encontra no respeito
as suas crengas, aos seus rituais, as suas culturas e aos seus ensinamentos,
protegidos da violéncia de uma sociedade capitalista. Quem foi que disse que
a nossa forma de viver é a melhor? Quando partimos desta compreensio, o
que estamos ensinando aos alunos e a sociedade? Precisamos superar estas
alienagdes em nome do proprio progresso. Nao é possivel vivermos com
avangos tecnoldgicos e, contrariamente, com narrativas e comportamentos
da Idade Média. O pedagogo é um profissional imprescindivel no avango
destes discursos reducionistas, assim como 0s comunicadores em massa € 0s
governantes.

Perceba que os aspectos tratados nesta disciplina encontram um ponto
de convergéncia que é exatamente os modos de producdo de vida de nosso
sistema. Apesar de serem fendmenos diversos, todos se constituem enquanto
frutos ou reflexos, positivos ou negativos, desta sociedade. Portanto, a escola
ndo pode se furtar destas discussdes. Compreender o meio em que vivemos
e seu impacto na vida das sociedades ocidentais, das comunidades nao
capitalistas e da natureza sdo aspectos fundamentais na formagédo de jovens
conscientes de seu papel cidaddo no mundo.
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A juventude no campo

Segundo Kuhn (2015), registra-se no Brasil desordenados processos
migratérios do campo para a cidade. Igualmente, a desorganizagao fundiaria
tem sido pauta incansavel da Reforma Agrdria que nunca se realiza. E por
que esta Reforma ndo sai do papel?

Resgatando um pouco o contexto histérico, é importante lembrar que
os primeiros trabalhadores explorados no latifindio brasileiro foram os
indigenas e os negros. A atual estrutura agraria decorre de um modelo de
organizagdo denominada plantation, derivado do periodo colonial, no qual
a mao de obra escravizada era utilizada em enormes espacos de terra, ainda
de acordo com a autora.

Este modelo se intensifica apds 1822, com a independéncia do pais. O inves-
timento lucrativo das grandes plantagdes cafeeiras ganha mais um aliado: em
1850 foi aprovada a Lei da Terra que vetou qualquer outra forma de aquisi¢do
de propriedade que néo fosse pelo viés da compra — decorréncia do inicio do
capitalismo, a partir da Revolugao Industrial. Kuhn (2015) nos lembra que a
Lei da Terra deixou de fora milhdes de indigenas e camponeses e legitimou a
tomada violenta de suas terras pelos grandes empresérios do agronegocio.

Este processo devorante e dominante sobre a populagdo mais pobre fez
aumentar drasticamente o éxodo rural através das décadas. De acordo com
Linhares e Silva (1999 apud KUHN, 2015), na década de 1950 aproximada-
mente 64% da populagdo brasileira vivia nos campos. Este nimero caiu para
24% entre as décadas de 1980 e 1991.

Esta migra¢do do campo para a cidade foi impulsionada especialmente
pelo desemprego. Ainda de acordo com Kuhn (2015), o Censo Agrario de
2006 apontou que 1% dos proprietarios rurais controlavam 46% de todas
as terras e 80% dos lucros estdo concentrados na producdo de soja, milho,
cana-de-agtcar e na pecudria.

“A violéncia empregada pelos proprietarios da terra é consi-
derada como uma reagdo justa e necessdria para garantir o
sagrado direito a propriedade. A modernizagdo da agricul-
tura, com aumento da produtividade, simplesmente travestiu
o latifundio com o nome de agronegdcio, mas ndo alterou em
nada a estrutura agraria brasileira, nem diminuiu a violéncia
no campo. Antes a fez aumentar [...] (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2013, p. 54).
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Na tentativa deste sistema perverso e opressor de nos fazer acreditar
que o “Agro é Pop” - conforme propaganda veiculada em meio de comuni-
cagdo para as massas —, o poder dominante de poucos sufoca as formas de
existéncia de milhares de familias.

Cabe lembrar, também, que o poder destes poucos foi conquistado pelo
roubo de propriedade legitimado por uma lei elaborada pela prépria elite
brasileira que aumentaria ainda mais seus lucros com a entrada da produgéo
industrial em nosso pais. Pois bem, na tentativa de fazer resisténcia contra
este sistema, muitos movimentos sociais passaram a se formar no final da
década de 1970. Entre eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que denuncia os “graves problemas que englobam o conjunto
da sociedade relacionados a forma como o Brasil organiza o uso, a posse e a
propriedade da terra” e que produz impactos severos no 4mbito econémico,
politico, social e ambiental (KUHN, 2015, p. 46).

Qooc. Reflita

Por que a Reforma Agréria ndo se consolida efetivamente em nosso pais?
: Quem ganha com as desigualdades proporcionadas pelo sistema agrario?
Por que a midia investe tanto em uma visdo deturpada e negativa dos
movimentos sociais que reivindicam o direito a terra — expropriado
violentamente em nome dos avangos econdmicos — e hipervaloriza o

agronegdcio brasileiro?

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2013), o Brasil carrega a
marca histdrica da disputa por terra e esta disputa constitui-se como ponto central
da engrenagem de um modelo de sociedade que acoberta privilégios e endossa o
poder de uma minoria riquissima. Nesta seara estdo os jovens brasileiros.

“A falta de iniciativas de politicas coloca os jovens do campo sob
uma realidade que se agrava, segundo os dados do programa
Brasil sem Miséria que apontam que de um total de 8,2 milhdes
de jovens rurais, 2,3 milhGes vivem em situagdo de miséria,
com renda mensal de 70 reais ou menos. (RABELLO; OLIVEIRA;
FELICIANO, 2014, p. 137)

Parte desta populagdo juvenil vive em assentamentos rurais. A agricultura
produzida nestes assentamentos recebe o nome de familiar ou camponesa e
acolhe uma ampla diversidade de modos de produgio, permitindo que o meio
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ambiente seja manejado de forma mais cuidadosa e com menos exploragio
dos recursos naturais (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013).

Os assentamentos rurais podem ser definidos como “a criagdo de novas
unidades de produgio agricola, por meio de politicas governamentais visando
o reordenamento do uso da terra, em beneficio de trabalhadores rurais
sem-terra ou com pouca terra’ (BERGAMASCO; NORDER, 1996, p. 7-8 apud
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 34). E por meio destes
movimentos sociais que as comunidades pobres e rurais exercem sua cidadania,
inclusive com acesso a educagdo. Contudo, de maneira muito precaria — o
agronegocio lucrativo para poucos é um precario-negocio para muitos.

A Pesquisa Nacional da Educagio da Reforma Agraria - PNERA
(BRASIL, 2005 apud KUHN, 2015) constatou que em 87%, dos 5.500 “assen-
tamentos pesquisados em todo o pais” o0 acesso a escola ocorre unicamente
através de estradas de terra e que mais da metade (57%) de criangas e adoles-
centes fazem o trajeto assentamento-escola a pé e, apenas, 27% o fazem por
meio de transporte escolar. Apesar disso, prossegue Kuhn (2015), a escola
tem sido um espaco valorizado por estas comunidades. Compreender esta
realidade singular é dever de todo pedagogo, tanto porque impacta direta-
mente no processo de aprendizagem dos alunos como para transformar a
realidade em que vivemos.

Contudo, a populagdo rural sente o impacto do crescimento desgover-
nado do agronegdcio de ampla escala. A agricultura de base familiar continua
sendo esmagada pelos grandes monopdlios empresariais. O impacto deste
fenémeno de reprodugdo de desigualdades e injustigas sociais reflete sobre as
possibilidades futuras de criangas e jovens, de acordo com Rabello, Oliveira
e Feliciano (2014).

Os autores lembram ainda que a agricultura familiar é composta por pai,
mae e seus filhos e que os ensinamentos e as técnicas de cultivo da terra sdo
transmitidos de geracdo a geracdo. Neste sistema, o filho homem, apesar de
herdeiro de fontes de conhecimento e sabedoria tradicionais, trabalha para
a familia e ndo para si. O resultado de seu labor é compartilhado entre os
membros de sua casa, restando a ele muito pouco para investimento em lazer
e diversdo. Por esta razdo, afirmam os autores, os jovens trabalham dentro
e fora de suas propriedades, buscando guardar dinheiro e alimentando o
sonho de um dia se mudarem para a cidade. Em pesquisa realizada por Kuhn
(2015), dos 22 egressos de escolas rurais, 18 vivem em contexto urbano, mas
21 destes gostariam de retornar ao campo se houvesse condi¢oes de vida e de
renda mais favoraveis.

Ainda de acordo com pesquisa realizada por Rabello, Oliveira e Feliciano
(2014), muitos jovens migram do campo para a cidade em busca de melhor
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qualidade de vida, pois a agricultura familiar ¢ uma forma de sobrevivéncia,
ndo sendo considerada uma atividade produtiva. E serd que a vida fora do
campo oferta melhores condi¢cdes de trabalho? Este é um dos questiona-
mentos levantados pelos autores e que merecem nossa reflexio.

Serd que o que se vende a estes jovens camponeses ndo ¢ a ilusio que
permeia o mercado de consumo, ja estudado por vocé? Novamente, perceba
como todos os elementos estudados em outras se¢des acabam convergindo
para o modelo de sociedade capitalista e, por isso, mais uma vez, a discussdo
destas pautas ndo pode ser subtraida do contexto escolar.

Somos parte deste sistema e o reproduzimos, muitas vezes, de forma
alienada; incitamos, por meio desta alienagdo, o desconhecimento e trans-
formamos a poténcia da diversidade em produto de exclusdo. Como a escola
pode romper com este ciclo que favorece as logicas dominantes, quando ela
nem se da conta dele? E, mais uma vez, qual o seu papel nesta desconstrugdo?
As historias ensinadas aos pequenos, nas séries escolares iniciais, podem ser
o inicio de uma importante transformagao social, porém, para isso, preci-
samos romper com nossos proprios conhecimentos reducionistas. Vocé tem
feito desta desconstru¢éo uma pratica cotidiana?

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do, Vitoria lhe pediu ajuda para elaborar
um projeto de interven¢do em sala de aula, para ter a chance de concorrer
a uma vaga efetiva na escola em que atua como estagiaria. O tema da inter-
vengao ¢ ‘diversidade e adolescéncia. Com base nos estudos desta se¢do, como
vocé podera contribuir para a elaboracio desta atividade? Quais pontos vocé
considera importantes de serem abordados por ela? E de que forma as a¢des
desta tematica poderiam ser resolvidas?

Vocé entrou em contato, por meio do Ndo pode faltar, com diversos
processos histdricos: da populacido negra, das comunidades indigenas e da
vida no campo. Este é um indicativo de que a diversidade deve englobar,
também, os multiplos aspectos de um fenémeno social.

Se ndo conhecemos nossa histdria estamos fadados a reproduzir
discursos de 6dio e de intolerancia, padecendo a luz de nossa alienagio.
Compreendendo este ponto, Vitdria podera construir uma linha do tempo
temdtica junto com os alunos. Por exemplo: ela poderd utilizar os corredores
da escola como espagos para contar histdrias que envolvem as diversidades
brasileiras. Poderdo ser os temas trabalhados nesta se¢do ou quaisquer outros
de interesse dos alunos como a populacio LGBTQI+, a diversidade sexual,
as relagdes humanas; temas nao faltam para contemplar o amplo espectro da
diversidade e da adolescéncia.
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Vitéria podera também produzir intervenc¢des singulares, baseadas nas
histdrias individuais dos alunos, sugerindo a elaboragiao de um album de
fotografias (virtual ou impresso) que relate a histdria de cada um. Enfim,
¢ importante que vocé construa com a jovem, ideias que apontem a impor-
tancia do (re)conhecimento dos processos histéricos que permeiam a nossa
vida individual-social.

Faca valer a pena

1. Leia o trecho da noticia a seguir:

“Trabalhadores rurais aproveitaram a visita do superintendente
do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra),
Eduardo Ribeiro, em Cruzeiro do Sul, para reivindicar a demar-
cacgdo de terras do Projeto de Assentamento Jamil Jereissati, na
zona rural da cidade.” (CARVALHO, 2017, [s. p. ]).

Sobre o conceito de assentamento rural, assinale a resposta correta:

a) O assentamento rural é um movimento de invasao de terras particulares e nao é
reconhecido pela legislagdo brasileira.

b) O assentamento rural é um movimento de migragdo da cidade para o campo em
busca de melhor oportunidade de vida.

c) O assentamento rural é um movimento de expropriagdo da propriedade privada
por parte de empresarios do agronegocio.

d) O assentamento rural é um movimento de reorganiza¢io do uso da terra por
meio de politicas publicas governamentais.

e) O assentamento rural é um movimento de reorganizacio do uso do espago de
produgdo por meio da compra de um terreno regulamentado pela Lei da Terra.

2. De acordo com os estudos sobre as juventudes negra e indigena, assinale Verda-
deiro (V) ou falso (F) nas afirmativas a seguir:

() Uma das estruturas do racismo no pais advém de teorias racistas europeias
vinculadas as ideias de eugenia.

() Aimigragdo europeia foi uma estratégia que fomentou a crenga social do negro
como raga inferior.

() Etnia é um sin6nimo de raga e se refere a construgao simbdlica que une um
povo através de elementos comuns.

() Deve-se analisar o suicidio indigena por meio de estudos ocidentais sobre trans-
tornos mentais.
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A ordem correta de cima para baixo é:

a)
b)
<)
d)
e)

3.

V,V,EE
V,EV,E
EEV, V.
EV,V,E
EEEW

Leia o trecho a seguir, extraido do texto O racismo inverso existe e precisa ser

combatido:

“Foram os povos do continente Africano que se langaram em uma
jornada imperialista em busca de novas terras e mais poder. A
primeira parada foi no continente Europeu. Sim, imaginem so.
Ao se depararem com uma cultura totalmente diferente, os
africanos se reuniram e arrumaram um jeito de fazer com que o
povo europeu acreditasse que eram uma raga inferior, que eram
amaldicoados, que ndo tinham alma e que precisariam traba-
Ilhar muito para se redimirem, mas mesmo ‘dando duro’, ainda
ndo conseguiriam se livrar da maldigdo. Depois de convencerem
os europeus, os africanos roubaram suas terras, seus recursos
naturais, escravizaram seu povo, separaram suas familias,
lucraram com o trabalho escravo e ndo Ihes pagaram um vintém
[..]. (CARDOSO, 2014, [s. p.])

A respeito do conceito de racismo, assinale a resposta correta:

a)

b)

<)

d)

e)

O artigo do jornalista é uma tentativa de chamar atengdo para todos os tipos de
racismo e formas de propagagdo do édio que existem em nosso pais.

O artigo do jornalista é uma narrativa fiel ao processo histérico excludente
relacionado a0 movimento imigratorio europeu no Brasil que também tem sido
alvo de racismo.

O artigo do jornalista é uma tentativa de trazer a luz a violéncia perpetrada pela
populagdo negra ao longo da histdria e a pratica de racismo do povo negro contra
outros povos.

O artigo do jornalista é uma provocagio no sentido de convocar a sociedade para
uma andlise critica deste fendmeno recorrente que € o racismo as avessas.

O artigo do jornalista é uma provocagdo no sentido de demonstrar por meio de
sua narrativa invertida que ndo existe racismo inverso.
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Secao 4.2

Juventude e trabalho

Dialogo aberto
Seja bem-vindo a esta nova segdo de estudos.

Quais desafios estdo implicados numa escolha profissional? Sera que as
escolas tém buscado ampliar os elementos envolvidos neste dilema? Como é
a orientagdo dos estudantes em relagio aos aspectos legais? Conhecer a legis-
lagdo trabalhista é importante? Nesta se¢do vocé serd convidado a refletir
sobre estes conteudos e a auxiliar a jovem Vitéria em mais uma situagio-
-problema. Vocé esta lembrado que ela deverd desenvolver uma interven¢éo
para concorrer a uma vaga efetiva na escola em que realiza seu estagio? Pois
bem! Vitéria permanece em duvida sobre qual tema trabalhar. Considerando
que muitos adolescentes manifestaram o interesse de entrar no mercado de
trabalho, ela pensou em focar nesta problemética. Vocé, mais uma vez, estard
ao lado da jovem nesta construgdo. Portanto, considerando o tema sobre
empregabilidade na adolescéncia, seria possivel desenvolver uma dindmica
ou atividade ludica para explorar tais conteddos? Ou, ainda, caberia desen-
volver uma interven¢do que orientasse os adolescentes quanto ao futuro
profissional? O que vocé sugere?

Leia com afinco e atenc¢do o item Ndo pode faltar. A partir dele vocé tera
elementos necessarios para a construcdo desta atividade e, ainda mais, para a
constru¢ao de sua identidade como futuro profissional da educagéo.

Bons estudos!

Nao pode faltar

Como vocé tem aprendido, a adolescéncia é um processo de transfor-
magdo que extrapola o campo do corpo bioldgico e se entrelaga aos aspectos
sociais e culturais que impactam diretamente na construgdo subjetiva do
adolescente. E nesta fase também que o mundo externo pressiona o jovem
para as escolhas de sua profissdo. Algumas familias desejam que os filhos
encontrem seus proprios caminhos; outras, que sigam as profissdes mais
tradicionais. Hd ainda aquelas cujo o destino do jovem estd tracado: o de
seguir a profissao de seus ascendentes (pais e/ou avds), seja ela bem-sucedida
ou ndo.

Contudo, a escolha profissional nem sempre foi uma questio a ser resol-
vida pelos homens. Vamos conhecer brevemente esta trajetdria historica.
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Carvalho e Carvalho (2006) resgatam que a palavra ‘trabalho’ deriva do
latim tripalium, que se refere a um instrumento utilizado por agricultores para
bater, rasgar e esfiapar o trigo, o milho e o linho. Desta forma, prosseguem os
autores, na maior parte dos dicionarios o termo refere-se a um instrumento
de tortura. Esta é uma das razdes pelas quais etimologicamente o conceito de
trabalho é associado a um contexto de sofrimento. Adiante na histéria, para
o filésofo grego Platdo, “[...] o cidaddo [...] deveria ser poupado do trabalho.
Aristoteles valorizava a atividade politica e referia-se ao trabalho como
atividade inferior que impedia as pessoas de possuirem virtude” (BORGES;
YAMAMOTO, 2004, p. 28 apud CARVALHO; CARVALHO, 2006, p. 115) -
na Grécia Antiga nem todas as pessoas eram consideradas cidadas, este titulo
referia-se somente aos homens livres. Esta compreenséo de trabalho também
interliga o termo a uma conotagio pejorativa, diminutiva, pouco valorizada.

Porém, desde que o mundo é mundo o homem trabalha para sobre-
viver. Seja na pré-histdria, cagando para alimentar-se e vestir-se; no periodo
pré-capitalista, com as sociedades feudais; ou no capitalismo mais eferves-
cente, vinculado a Revolugado Industrial, o trabalho constitui-se como parte
do comportamento social da humanidade.

Resgatando um pouco mais desta historia, é preciso lembrar que o feuda-
lismo foi um modo de produgdo de sobrevivéncia, na Idade Média, que
determinava a fun¢do de cada pessoa na sociedade. Sua origem decorre do
século II1 d.C. e se estendeu até o século XV, sendo atravessado por inimeras
transformacdes.

“ Entre as principais causas do surgimento deste sistema feudal estd
a decadéncia do Império Romano (falta de escravos e prestigio,
declinio militar) ja no século 3 d.C., na grave crise econdmica no
Império Romano. Ocorreram invasdes germanicas (barbaros)
que fizeram os grandes senhores romanos abandonarem as
cidades para morar no campo, em suas propriedades rurais.
Esses poderosos senhores romanos criaram ali as vilas romanas,
centros rurais que deram origem aos feudos e ao sistema feudal
na ldade Média. Nestas vilas romanas, pessoas menos ricas
buscaram trabalho e a protegdo dos grandes senhores romanos e
fizeram com eles um tratado de colonato, ou seja, os mais pobres
poderiam usar as terras, mas seriam obrigados a entregar parte
da produgdo destas terras aos senhores proprietdrios. Isso fez
com que o antigo sistema escravista de produgdo fosse substi-
tuido por esse novo sistema servil de produgdo, no qual o traba-
Ihador rural se tornava servo do grande proprietario. (SILVESTRE,
[s.d., [s.p.])
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De acordo com Souza ([s. d.]), no periodo da Baixa Idade Média, esta
relacao de serviddo comegou a ser modificada. Dentre estas mudangas,
constata-se o surgimento de uma classe, composta por comerciantes e
artesdos, que nio estava inserida nas propriedades feudais. Estas pessoas
habitavam uma regido externa, denominada burgo - de onde deriva o termo
‘burguesia. Esta

“burguesia medieval implantou uma nova configuragdo a
economia europeia na qual a busca pelo lucro e a circulagdo de
bens a serem comercializados em diferentes regides ganharam
maior espaco. A pratica comercial experimentada imprimiu uma
nova légica econdmica em que o comerciante substituiu o valor
de uso das mercadorias pelo seu valor de troca. Isso fezcom que a
economia comegasse a se basear em cima de quantias que deter-
minavam numericamente o valor de cada mercadoria. Dessa
maneira, o comerciante deixou de julgar o valor das mercadorias
tendo como base sua utilidade e demanda, para calcular custos
e lucros a serem convertidos em uma determinada quantia
monetaria. Com esse processo de monetarizagdo, o comer-
ciante passou a trabalhar tendo como fim méaximo a obtengdo de
lucros e o acimulo de capitais. Essa pratica exigiu uma constante
demanda pela expansdo do comércio e, assim, nos fins da Idade
Média, incitou a crescente classe comerciante burguesa a apoiar
a formagdo de Estados Nacionais. Aliado ao poderio militar da
nobreza, os burgueses passaram a contar com o fomento politico
para dominar novos mercados, regular impostos e padronizar
moedas. Essas transformagdes que marcaram a passagem da
Idade Média para a Idade Moderna incentivaram o nascimento
do chamado capitalismo mercantil e das grandes navegagdes.
(SOUSA, [s. d.], [s. p.])

Ainda segundo o autor, foi nessa época que o processo de coloni-
zagdo de terras — além-mar europeu - se iniciou. Isso porque os Estados
Nacionais buscavam a explora¢do de novas dreas, ja que o capitalismo
mercantil, segundo Sousa ([s. d.]), possibilitou um acimulo impressionante
de riquezas. Além disso, este novo modelo de relagdo comercial disparou
acordos, implantac¢do de tarifas e processos de guerra, objetivando ampliar
cada vez mais seus espacos e possibilidades econdmicas. Até aqui a burguesia
aliava-se 2 monarquia. Nao obstante, esta relacio deixou de ser harmoniosa
quando os primeiros passaram a compreender que “a manutengdo dos privi-
légios da nobreza se transformava em um empecilho ao desenvolvimento
burgués” (SOUSA, [s. d.], [s.p.]).

Iniciava-se a ‘Era Moderna, que contou com trés periodos: da invengédo

168 - U4/ Diversidade, trabalho e as garantias legais de prote¢ao a adolescéncia



da maquina a vapor; da eletricidade e do surgimento da automacéo - cujo
conhecimento cientifico foi muito valorizado por conta de seu potencial
tecnologico, de acordo com Carvalho e Carvalho (2006).

>~ Dica
Ovideo sugerido aseguir resgata, de modo sucinto e didatico, o processo
! histérico do trabalho humano.
VIA RAPIDA. Histéria do emprego e relagdes de trabalho no mundo. 25
ago. de 2016.

Cabe, aqui, diferenciar os conceitos ‘trabalho’ e ‘emprego. De acordo com
Souza (1981, p. 26 apud WOLECK, 2002, p. 8), a palavra ‘emprego’ origi-
nou-se em 1400 d.C. e foi utilizada para descrever determinadas atividades.
Somente no século XVIII é que foi lhe atribuida a no¢do que hoje conhe-
cemos, relacionada ao cargo ou papel social das pessoas de determinada
sociedade, segundo o autor. Portanto, o conceito de ‘emprego’ esta vinculado
a uma a¢ao produtiva e remunerada e diferencia-se do conceito de ‘trabalho’
no sentido de que este pode nio estar associado a uma relagio mercantil.
Para Marx (1867/2011, p. 326), “o trabalho ¢é, antes de tudo, um processo
entre o homem e a natureza, processo esse em que o homem, por sua propria
acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza’ Para
Cortella (2017, [s. p.]), “ha pessoas que ndo tém emprego, mas tém trabalho:
gente que cuida de outros, gente que estd no voluntariado [...], por isso, teu
trabalho é a tua obra”. Assim, pode-se afirmar que algumas pessoas traba-
lham em seu emprego, outras nao.

Existem também diferencas conceituais entre trabalho, labor e oficio.

“Para Hannah Arendt, a condigdo de ser humano se desdobra em
dois planos: aquele onde as agGes tém como intuito a preser-
vacdo da espécie e aquele onde as a¢des dizem respeito a indivi-
dualidade de cada ser. A principal caracteristica de sua analise
sobre o trabalho reside nessa distingdo entre dois planos: o labor
e o trabalho. O primeiro trata de atividades basicas, objetivas,
mecadnicas, que visam a subsisténcia. Em si, o labor é um
limitador da capacidade criativa humana. Ja o segundo nivel de
atividades, referentes a produgdo que tem necessidade especi-
fica de promover o reconhecimento pessoal perante o social,
onde as agBes tém sua marca individual e subjetiva é descrita
como o trabalho, a obra-fabricagdo. (BOCCUTO, 2017, [s. p.])
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Assimile
O trabalho sempre esteve associado a sobrevivéncia humana, desde
! nossos antepassados primitivos que se utilizavam da caga, até os dias
atuais com todos os aparatos tecnoldgicos. Esta relacionado a uma ativi-
dade que atribui sentido de vida ou sentido de existéncia e que pode
ser, como nos primordios, a existéncia real — do corpo bioldgico e, neste
caso, seria o que Arendt ([s. d.], apud BOCCUTO, 2017) nomeia como
labor —ou nos tempos atuais, a obra enquanto sentido simbélico. Por sua
vez, 0 emprego esta associado a fonte de renda.

Por sua vez, a

“palavra oficio deriva de officiu, que no latim significa dever,
naquele sentido de cumprir com dada obrigacdo e a partir de
um ritual determinado (Ferreira, 1986). Entre nds, o dever da
palavra oficio representa ainda um certo saber-fazer aqueles que
comungam do mesmo conjunto de conhecimentos e habilidades,
e sdo capazes de reproduzir certos objetos e/ou objetivos com
base nos mesmos rituais. O exercicio de qualquer oficio, nesse
sentido, pressupde que o seu realizador domine os processos
que lhe sdo inerentes e seja capaz de executd-los de maneira a
observar como cada momento, cada detalhe por diminuto que
seja, cada gestor ainda que automatico, resulta de uma unidade
em que os fragmentos so justificam sua existéncia por fazerem
parte do todo. (SOUSA NETO, 2005, p. 250)

Logo, podemos resumir afirmando, a partir das perspectivas dos autores
aqui citados, que o trabalho se refere a atribuigdo de sentido para determi-
nada atividade, que pode ou nio ser um oficio, sendo este a execugao profis-
sional de um fazer - e ndo sua execu¢do amadora — havendo um dominio dos
processos por parte de quem o executa. Por sua vez, o emprego estd vincu-
lado a no¢do monetiria, ele ¢ uma fonte de renda para o sujeito e pode estar
vinculado ao oficio e ao trabalho, ou nio, dependendo do sentido pessoal
para cada um de nos.

Um exemplo pratico: uma atriz que executa com primor o seu oficio
conhece seus processos e ndo estabelece uma relagdo de amadorismo com
esta atividade, sendo, inclusive, sua fonte de renda por meio de seu emprego
em uma grande emissora de televisdo. Porém, esta mesma atriz gosta muito
de cozinhar. Ela nio vive disso e ndo o executa com 0 mesmo primor, mas
como uma atividade de lazer, sendo este um trabalho que lhe oferta tanto
sentido quanto atuar com suas personagens.
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boc Reflita
O campo da educagdo é, para vocé, um trabalho ou um emprego?

Neste sentido, a decisdo profissional pode ser uma escolha para o trabalho
ou para o emprego. Na adolescéncia, alguns jovens sdo encorajados a buscar
sentido de vida no oficio que executardo, enquanto outros — por influéncia
familiar, social ou por movimento subjetivo — buscardo um emprego para
sobreviver e/ou que lhe possibilite usufruir dos bens de consumo de uma
sociedade capitalista. Serd que o velho ditado ‘o dinheiro ndo compra felici-
dade, ele manda buscar’ é verdadeiro? Sera que o emprego, sem trabalho, tem
o poder de comprar felicidade? Certamente, quaisquer respostas para estas
perguntas estardo enviesadas por nossas proprias experiéncias. Portanto,
cabe-nos fazé-las ao outro e ouvir suas proprias posi¢cdes subjetivas. Neste
sentido, trabalhar a questdo da juventude e do trabalho envolve saber ofertar
escuta aos pontos de vista destes adolescentes contemporéineos.

>~ Dica
No texto a seguir, Sousa Neto (2005) aborda o lugar do professor sob a
! perspectiva do oficio — enquanto, também, uma identidade do sujeito.
SOUSA NETO, M. F. de. O oficio, a oficina e a profissdo: reflexdes sobre o
lugar social do professor. Cad. CEDES, Campinas, v. 25, n. 66, p. 249-259,
ago. 2005.

Escolher uma profissao é uma tarefa delicada, pois ela abarca uma série
de inquietagdes que poderdo ser angustiantes: serd que fiz a melhor escolha?
Serei feliz se seguir por este caminho? O que pensam meus familiares e
amigos, ou a sociedade, sobre este rumo que desejo tomar profissionalmente?
Escolher supde, a0 mesmo tempo, ter e deixar de ter algo.

EQ'@ Exemplificando
! Um sujeito que escolhe uma profissdo que lhe demande horas e

horas de investimento podera abrir mdo de momentos de lazer. Ou,
ainda, um adolescente que escolhe um trabalho que ndo é aceito
por sua familia poderd conviver com a falta de incentivo de seus
pais na realizagdo de seu projeto. Uma escolha sempre demandara
o ganho e a perda de algo.

Como no comego deste Ndo pode faltar, Bock (2001) nos lembra que a
preocupagdo com as escolhas profissionais é um movimento recente do ser
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humano - se comparado ao tempo em que nossa espécie existe. Como vimos,
nossos antepassados nao se preocupavam com este tipo de escolha. Naquela
época, trabalhava-se para sobreviver ou, usando o conceito de Arendt (apud
BOCCUTO, 2017), podemos dizer que o homem laborava. Bock (2001)
relembra ainda que este modo de organizagdo de vida ainda é encontrado
em muitas comunidades tribais. Segundo ele, a escolha profissional comeca
a ocupar espago na sociedade com a faléncia do feudalismo e, como vocé
aprendeu, com o surgimento do sistema capitalista — momento em que, nio
conseguindo sobreviver autonomamente, muitos homens passaram a vender
sua forca de trabalho aos empresarios dos meios de produgéo.

Acrescenta-se, ainda, que a produ¢do — neste novo sistema - ndo estd
vinculada a sobrevivéncia, mas a lucratividade e este ponto mudou toda a
légica existente, até entdo, entre empregado e empregador.

“Individuo e sociedade sé se diferenciam claramente no capita-
lismo. Tal diferenciacdo, é ldgico, defende determinados
interesses, no sentido de reafirmar a nova ordem constituida.
A burguesia, enquanto classe revoluciondria na época, lutando
contra a velha ordem, desenvolvia a tese de que todos os indivi-
duos sdo iguais e que, por isso, deveria existir liberdade (de
escolha). Lutava, assim, contra o clero e a aristocracia que defen-
diam a perpetuagdo do regime feudal, do qual eram beneficia-

rios. (BOCK, S., 1989, p. 15 apud BOCK, 2001, p. 6)

Para o autor, a posi¢do social do individuo passou do lago sanguineo —
tipico do feudalismo - para a conquista derivada do esfor¢o individual.

Q:,oo Reflita
Sera que esforgo é suficiente? Serd que uma pessoa pobre, cujos pais
! ndo possuem quaisquer condi¢cdes de investir em educagdo, cultura e
lazer, tem a mesma oportunidade — se ela se esforgar — para alcangar
0 alto escaldo de uma empresa, por exemplo, quando comparada a um
jovem de classe social mais favorecida, que desde pequeno foi ensinado
e estimulado a estudar diversas linguas, a conhecer novas culturas, a
viajar pelo mundo, a estudar nas melhores escolas? Ndo queremos com
isso dizer que o primeiro ndo podera ser o que desejar, mas refletir se
ambos possuem as mesmas condigdes para concorrer ao mesmo cargo.

Desta forma, ainda para Bock (2001, p. 8), a “escolha profissional é um
fendmeno determinado, que ocorre a partir de dado momento da histéria da
humanidade”. Esta escolha envolve conflitos e sofre influéncias de multiplos
fatores. No caso dos adolescentes e jovens de baixa renda, a escolha torna-se

172 - U4/ Diversidade, trabalho e as garantias legais de prote¢ao a adolescéncia



cada vez menos presente, uma vez que a saida para o mercado de trabalho
constitui, em sua maioria, processo natural e esperado pelas familias.

Segundo Campos (2017), dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (Pnad Continua), de 2016, apontam que 24,8 milhdes
de jovens entre 14 e 29 anos nio frequentaram a escola no ano anterior e
parte da justificativa deste abandono académico estd na empregabilidade,
pois aproximadamente 41% ou ja estavam empregados ou estavam em busca
de recoloca¢io ou, ainda, estavam prestes a serem chamados para exercer
alguma atividade remunerada. Ainda segundo a autora, 19,7% dos jovens
pesquisados afirmaram ndo estudar por falta de interesse e 12,8% porque
tinham de cuidar de questdes domésticas (afazeres, criangas, adolescentes,
idosos ou pessoas com deficiéncia).

Estes dados alarmantes indicam, a0 menos, dois pontos importantes a
serem discutidos pelas politicas de educagdo: um, de que o trabalho toma
o acento principal na vida de muitos jovens - possivelmente, para contri-
buir com o sustento de sua casa — e que a escola ndo tem sido um ambiente
atrativo, como ja discutimos nesta disciplina.

Dentre a falta de atratividade das escolas, estd a auséncia de relagdo com as
politicas trabalhistas, tais como a prépria Consolidagdo das Leis Trabalhistas
(CLT) e o0 Programa Jovem Aprendiz. Segundo a CLT (2017), o jovem com 16
anos ou mais podera exercer atividade remunerada, com exce¢io de trabalho
noturno, perigoso ou insalubre — sendo estes permitidos somente as pessoas
com 18 anos ou mais. O trabalho aos menores de 16 anos é proibido, “salvo na
condi¢do de aprendiz, a partir de quatorze anos” (CLT, 2017, Art. 7°, Incisivo
XXXIII). Além disso, para orientar seus alunos é importante que a escola
saiba que ndo ¢é qualquer atividade que poderad ser exercida pelo adolescente
com menos de 18 anos de idade: 0 emprego “ndo podera ser realizado em
locais prejudiciais a sua formacéo, ao seu desenvolvimento fisico, psiquico,
moral e social e em horarios e locais que ndo permitam a frequéncia a escola”
(CLT, 2017, Art. 403, paragrafo unico). A lei acrescenta, ainda, em seu Art.
424, o dever dos pais, responsaveis ou tutores em afastar o adolescente de
atividades que prejudiquem seus estudos, ou aquelas que reduzem o tempo
necessario para seu repouso, ou ainda que ndo obedeca ao Art. 403 da CLT
descrito anteriormente.

Por sua vez, o contrato de aprendizagem

“é o contrato de trabalho especial, ajustado por escrito e por prazo
determinado, em que o empregador se compromete a assegurar
ao maior de 14 (quatorze) e menor de 24 (vinte e quatro) anos
inscrito em programa de aprendizagem formagao técnico-profis-
sional metddica, compativel com o seu desenvolvimento fisico,
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moral e psicoldgico, e o aprendiz, a executar com zelo e diligéncia
as tarefas necessarias a essa formacgdo. (CLT, 2017, Art. 428)

O tempo deste contrato é de dois anos, com excecdo dos adolescentes
com deficiéncia. Além disso, as atividades devem ser tanto praticas quanto
tedricas e o empregador deve ter comprovada a frequéncia ou escolaridade
do aprendiz. Soma-se, ainda, o fato de que o exercicio profissional do jovem
aprendiz ndo ultrapassard seis horas didrias, “sendo vedadas a prorrogagdo e a
compensagdo de jornada’, com exce¢io de aprendizes que tenham concluido
o ensino fundamental, no qual a carga horaria poderd ser de até oito horas, se
forem incluidas neste periodo a aprendizagem tedrica (CLT, 2017, Art. 432).

Assim, é fundamental que o contexto escolar esteja atento aos adoles-
centes e jovens que estdo inseridos no mercado de trabalho e os inclua
em processos de ensino e aprendizagem que objetivem trabalhar questdes
voltadas a orienta¢do profissional, para que possam ter a oportunidade de
desenhar um futuro a partir de seus proprios planos e desejos, sendo fortale-
cidos e assegurados pelas politicas sociais e pelos seus executores, incluindo
o profissional da Politica de Educacéo.

“E muito importante que os professores reflitam sobre tais
questdes, pois elas tém uma forte relagdo com as experiéncias
escolares dos jovens alunos. [...] A escola precisa levar em conta
essa dimensdo ao construir seu projeto politico-pedagdgico.
(LEAO; NONATO, 2014, p. 12)

E por que esta compreensio é importante no d4mbito escolar? Entender
os aspectos legais de protegdo ao trabalho juvenil é possibilitar que a escola
seja um espaco facilitador e reflexivo a respeito das recorrentes violagoes
de direitos infanto-juvenis, como o trabalho infantil, por exemplo. Além
disso, a partir da consciéncia de seus direitos, o jovem podera inserir-se
em empregos dignos e que valorizem seu processo de desenvolvimento.
O educador, o gestor escolar e toda a instituicdo deve construir uma visio
que extrapole o campo do estresse, da pressdo familiar ou da superacdo de
modelos de carreiras tradicionais. Estes pontos, sem ddvida, sdo importantes,
mas também sdo de facil acesso ao profissional da educagdo (basta digitar
palavras-chaves em sites de busca e vocé terd muito material a seu dispor).

Saiba mais

Alguns sites apresentam conteudos relacionados aos desafios e dilemas
! dos jovens no momento da escolha de suas carreiras. A seguir apresen-

tamos algumas referéncias:
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ALMEIDA, F. O dilema da escolha profissional. Catho. 6 abr.

JORDANI, P. S. et al. Fatores determinantes na escolha profissional: um
estudo com alunos concluintes do ensino médio da regido Oeste de Santa
Catarina. Revista ADMpg Gestdo Estratégica, Ponta Grossa, v. 7, n. 2, p.
25-32,2014.

TV PUC. Desafio profissao — vocagdo. 11 jul. 2013.

Cabe, portanto, para 0 momento em que vivemos, uma analise mais
ampliada da realidade social brasileira: o abandono escolar em nome da empre-
gabilidade e do sustento familiar, por exemplo, e as altas taxas de desemprego
(ou desocupacdo) concentradas nas faixas etdrias mais jovens. No grafico a
seguir percebemos que a preocupagio dos jovens quanto a inser¢ao no mercado
de trabalho, é um dado que compde a dificil realidade de nosso pais.

Grafico 4.1 | Taxa de desemprego por faixa etaria

Desemprego maior entre jovens
Veja a taxa de desocupagao em cada faixa etaria, em %

Total _ 11,8
25a39anos _ 10,8

40 a 59 anos - 7.0

60 anos
ou mais - 42
Gl Infografico elaborado em: 23/02/2018

Fonte: Silveira, Cavallini e Gazzoni (2018, [s. p.]).

O jovem desempregado, que precisa contribuir com a organizagéo finan-
ceira de sua familia, apresenta maior risco de desempenhar atividades inade-
quadas ao seu desenvolvimento, incluindo a entrada em atividades ilicitas.
Como uma bola de neve, a inser¢do em contexto de subemprego dificulta a
construgado de novas perspectivas de vida — quando adultos - alimentando as
altas taxas de trabalhos informais e reproduzindo a vivéncia de seus familiares
em sistemas socioecondmicos precarios. Dados da Pnad/2018 apontaram
que, no primeiro trimestre deste ano, quatro em cada dez brasileiros atuavam
na informalidade, de acordo com Fernandes e Quintino (2018).

Veja o quanto é fundamental que esta questdo seja problematizada com
os jovens de hoje. Enfrentar este ciclo de repeti¢iao da pobreza e do subem-
prego também deve ser o objetivo das institui¢es escolares. Atuar na proble-
matizagdo desses desafios e dilemas deve ser parte dos curriculos académicos
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de quem leciona e quem estd construindo seu futuro como profissional da
educacio.

Sem medo de errar

Na situagdo-problema desta se¢do, Vitdria ainda estd as voltas com o
desenvolvimento de seu projeto de intervenc¢do. Considerando que muitos
adolescentes manifestaram o interesse em entrar no mercado de trabalho,
ela pensou em focar nesta problematica. Vocé, mais uma vez, estd ao lado da
jovem nesta construgdo. Portanto, considerando o tema sobre empregabili-
dade na adolescéncia, seria possivel desenvolver uma dindmica ou atividade
ladica para explorar estes contetidos? Caberia desenvolver uma intervencao
que orientasse o adolescente em seu futuro profissional? O que vocé sugere?

Como vocé aprendeu no item Ndo pode faltar, um aspecto muito impor-
tante deste tema, e que é pouco abordado quando se trata de empregabilidade
juvenil, é o campo legal. Entender o mecanismo da lei quanto a protegdo
do trabalho de adolescentes e jovens é desenvolver uma agdo preventiva ao
trabalho informal e precario. Desta forma, vocé podera criar um quizz (um
jogo), por exemplo, com questdes relacionadas aos aspectos legais e, a partir
de cada pergunta, problematizar com os estudantes a importincia de ter
acesso a essas informacdes. Além disso, vocé podera estimula-los a utilizar
as ferramentas virtuais para encontrar matérias que abordem o tema dos
desafios da escolha profissional. Podera, também, solicitar que eles escrevam
ou verbalizem seus projetos de vida e os desafios que julgam encontrar pelo
caminho. Possibilitar a reflexdo sobre as escolhas profissionais é construir
uma analise critica sobre todos os processos decisorios de suas vidas, hoje
ou em seu futuro.

Faca valer a pena

1. Leia o trecho a seguir retirado da cang¢do Burguesia, de Cazuza:

Pobre de mim que vim do seio da burguesia
Sou rico mas ndo sou mesquinho
Eu também cheiro mal [...]. (CAZUZA, 1989)

O conceito de burguesia deriva:
a) De uma classe de artesdos e comerciantes da Baixa Idade Média.

b) Da monarquia que possuia enormes areas de terras.
¢) Da Revolucéo Industrial onde se iniciou a divisdo das classes trabalhadoras.
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d) Do contexto mercantilista provocado pela Era Moderna.
e) Do conceito contemporaneo que classifica e critica as disparidades sociais.

2. Com base nos estudos conceituais, relacione os termos a esquerda com suas
defini¢oes a direita:

( )Refere-se a uma agdo remunerada e vinculada a um cargo.
( )Refere-se a um sentido de vida constituido por aspectos subjetivos.
(' )Refere-se a um conjunto de procedimentos e habilidades.

I. Trabalho
II. Emprego
I11. Oficio

Assinale a alternativa que representa a ordem correta de cima para baixo:

a) L I1, TIL
b) I, IIL, IL.
o IL, I, TIL
d) I1, 0L, L.
e) I, II, L.

3. Analise as assertivas a seguir relacionadas ao processo de aprendizagem profis-
sional:

I.  Jodo, 13 anos, assim como muitos jovens, poderd inserir-se no Programa Jovem
Aprendiz.

Neste Programa,

II. O adolescente ou jovem de até 24 anos desempenha sua atividade em oito horas
didrias, que sao divididas entre atividades profissionais e tedricas.

De acordo com a Legislagdo Trabalhista, assinale a alternativa correta:

a) Asassergdes I e II sdo proposigdes verdadeiras, e a IT é uma justificativa correta da I.

b) As asser¢oes I e II sdo proposigoes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
correta da L.

¢) A asser¢do I é uma proposigao verdadeira, e a IT é uma proposi¢ao falsa.

d) A asser¢do I é uma proposigao falsa, e a IT é uma proposicdo verdadeira.

e) Asassercoes I e II sdo proposicoes falsas.
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Secao 4.3

A previsao legal para a garantia da protecao ao
adolescente

Dialogo aberto
Bem-vindo!

Iniciamos a ultima se¢do da disciplina Adolescéncia e Juventude no Século
XXI. O que vocé aprendeu até aqui? Os contetidos explorados foram impor-
tantes para a sua futura atividade profissional? Vitéria também caminha rumo
a realizagdo deste projeto. A trajetdria desta jovem foi acompanhada por vocé
em todas as situagdes-problemas. Vamos, entéo, fechar este ciclo com chave
de ouro e auxilid-la em sua tltima atividade na escola em que realiza estagio?

Na dltima situacdo-problema desta se¢do, Vitdria lhe procurou pois estd
muito preocupada com um adolescente. A partir do projeto de intervencao que
ela propds, sobre mercado de trabalho, este adolescente conseguiu contar aos
seus pais que ¢ homossexual. O assunto surgiu da preocupagio do jovem sobre
como o mercado de trabalho o receberia. Contudo, tal revelagdo provocou
sucessivas violéncias perpetradas tanto pelo genitor como pela genitora. Estas
violéncias envolvem agressoes fisicas e verbais e, por conta deste sofrimento,
o0 jovem tem pensado em suicidio. Movida pela angustia de ndo saber como
proteger o adolescente, ela lhe pede ajuda. Como Vitéria poderia intervir na
protecio deste adolescente? Qual o papel da escola diante deste dilema familiar?

O tema da violéncia é extremamente delicado. Como vocé aprendera no
item Ndo pode faltar, é obrigagdo dos dirigentes da escola notificar quaisquer
suspeitas ou confirmacdo de violagdo de direitos infanto-juvenis. Mas, como
fazer isso? Existe um fluxo que a propria Vitoria podera utilizar para cumprir
com seu dever? Estd preparado para o ultimo conteido desta disciplina?
Mantenha-se focado e atento, pois os temas abordados sdo imprescindiveis para
a construgio de seu exercicio como cidadéo e futuro profissional da educagio.

Bons estudos!

N3o pode faltar

Tempo de questionamento e de transgressdes, de reafirmagdes e constru-
¢oes de identidades, a adolescéncia demanda cuidado, paciéncia e manejo dos
adultos que estdo por perto, sejam eles pais, familiares, educadores, profis-
sionais da saude e outros. Importante recordar que, segundo o Estatuto da
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Crianga e do Adolescente (ECA), “considera-se crianga, [...], a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquele entre doze e dezoito anos de
idade” (BRASIL, 1990, art. 2°). Além disso, esta legislagdo traz a luz social o
fato de que criangas e adolescentes constituem-se sujeitos que devem gozar

“de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecgdo integral de que trata esta lei, assegu-
rando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportuni-
dades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condig¢Ges de liber-
dade e de dignidade. (BRASIL, 1990, art. 39)

Estes direitos devem ser protegidos, primeiramente, por sua familia
(natural, extensa ou substituta), seguido pela comunidade, pela sociedade
geral e, por ultimo, pelo Estado (BRASIL, 1990, art. 4°) devendo, este, intervir
quando todas as outras institui¢des anteriores tiverem falhado.

Faz-se importante diferenciar familia natural e familia extensa - a familia
substituta serd tratada posteriormente, ainda nesta se¢io. A familia natural
¢ descrita pela lei como “a comunidade formada pelos pais ou qualquer deles
e seus descendentes” (BRASIL, 1990, art. 25) e a familia extensa - podendo,
também, ser nomeada como familia ampliada - “aquela que se estende para além
da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada por parentes proximos
com os quais a crianca ou adolescente convive e mantém vinculos de afinidade e
afetividade” (BRASIL, 1990; BRASIL, 20094, art. 25, paragrafo tinico).

Segundo Winnicott (2005, p, 125), “a familia é o primeiro agrupamento,
e de todos os agrupamentos é o que estd mais proximo de ser um agrupa-
mento dentro da unidade da personalidade’, ou seja, é a partir desta relagio
que nos desenvolvemos aspectos relativos a nossa personalidade. Como vocé ja
aprendeu, para ele, a relagdo primal se estabelece com a mée (ou quem cumpre
a fun¢io materna) e, na medida em que o bebé se desenvolve, outros familiares
passam a compor seu universo emocional e social.

“Considera-se a familia um lugar onde as criangas descobrem
sentimento de amor e ddio, e onde elas podem esperar simpatia
e tolerdncia, assim como a exasperagdo que ocasionam. [...] A
familia leva a todo tipo de agrupamentos, agrupamentos esses
que vdo se ampliando até atingir o tamanho da sociedade local e
da sociedade em geral. (WINNICOTT, 2005, p. 136)

Mas, apesar do dever dos adultos em proteger criangas e adolescentes,
ndo ¢ de hoje que estes sujeitos-cidadaos estdo expostos as inimeras violén-
cias. Segundo Adorno (1988 apud GUERRA, 2008, p. 31), “a violéncia é uma
forma de relagio social; estd inexoravelmente atada ao modo pelo qual os
homens produzem e reproduzem suas condi¢des de existéncia” e, acrescenta,
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“esta presente nas relacdes intersubjetivas que se verificam entre homens e
mulheres, adultos e criangas, entre profissionais de categorias distintas”, finali-
zando que “seu resultado mais visivel é a conversdo de sujeitos em objetos,
sua coisificagao”. O fendmeno da violéncia pode ser classificado em intrafa-
miliar - ou doméstica - e extrafamiliar. A primeira diz de relagdes de objeto
e de poder que se ddo no &mbito doméstico e a segunda nas relagdes sociais.
Estes dois tipos de violéncia atingem todas as classes sociais e faixas etarias.
Para o contetido desta se¢do, vamos nos ater ao recorte infanto—juvenil.

A violéncia intrafamiliar consiste:

“ a) numa transgressdo do poder disciplinador do adulto, conver-
tendo a diferenca de idade, adulto-crianga/adolescente, numa
desigualdade de poder intergeracional; b) numa negagdo do
valor liberdade: ela exige que a crianga ou adolescente seja
cumplice do adulto, num pacto de siléncio; c) num processo de
vitimizagéo como forma de aprisionar a vontade e o desejo da
crianga ou do adolescente, de submeté-la ao poder do adulto
a fim de coagi-la a satisfazer os interesses, as expectativas e
paixdes deste. (GUERRA, 2008, p. 32, grifo da autora)

Em resumo, a violéncia doméstica, segundo Guerra (2008, p. 32), estd
relacionada a atos ou omissdes perpetrados por pessoas da familia natural
ou extensa e que representa “de um lado, uma transgressao do poder/dever
de protecdo do adulto e, de outro, uma coisificagdo da infancia, isto é, uma
negac¢do do direito que criangas e adolescentes tém de ser tratados como
sujeitos e pessoas” em desenvolvimento. Ainda, segundo a autora, existem
quatro tipos de violéncia doméstica: sexual, psicoldgica, fisica e a negligéncia.

Segundo Ferrari e Vecina (2002, p. 83-84), na violéncia sexual o adulto
“utiliza a crianga e o adolescente como objeto gratificante para as necessi-
dades ou desejos sexuais”; a violéncia fisica, apesar de ser dificil conceituar,
pois vivemos em uma sociedade que naturaliza a agresséo fisica como forma
e educagdo, pode ser definida como “a utiliza¢do de forga fisica excessiva e
inapropriada” que o adulto exerce sobre a crian¢a ou adolescente. Por sua
vez, a negligéncia, de acordo com Guerra (2008, p. 33), “representa a omissdo
em termos de prover as necessidades fisicas e emocionais de uma crianga
ou adolescentes” — desde que estas falhas ndo estejam vinculadas a condi¢do
socioecondmica da familia. E, por fim, ainda segundo esta autora, a violéncia
psicologica, ou tortura psicoldgica, se da quando o adulto “constantemente
deprecia a crianga, bloqueia seus esfor¢os de autoaceitagdo, causando-lhe
grande sofrimento mental” e, dentre estes, as ameagas de abandono podem
representar este tipo de violéncia.
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C@ Exemplificando
! Uma forma de violéncia psicoldgica é a frase: “se vocé ndo fizer

determinada coisa, a mamae (ou papai) vai embora de casa” ou “ndo
vai mais amar vocé”, por exemplo. Estas frases produzem extrema
ansiedade e medo, especialmente em criangas pequenas, e indicam
a tortura psicoldgica que aquele que deveria ter condigGes emocio-
nais de cuidar produz sobre uma pessoa em pleno desenvolvimento
psiquico, bioldgico e social.

Por sua vez, a violéncia extrafamiliar pode envolver: os casos de mortes
por causas externas; a violéncia urbana; os casos de violéncia perpetrada no
ambiente virtual; entre tantos outros. Quando tratamos da temdtica infanto-
-juvenil um destes temas merece destaque, por ser extremamente complexo
e muito proximo da realidade escolar: a Exploragdo Sexual Comercial de
Criancas e Adolescentes (ESCCA).

boc Reflita
Vocé acredita que uma crianga ou um adolescente se prostitui? Ou é
prostituido?

O primeiro ponto que precisa ser exposto, quando falamos em ESCCA,
¢ 0 uso do termo ‘prostitui¢do. Nédo existe crianca ou adolescente prostituta,
mas sim, prostituida, explorada sexualmente por um adulto que pode ser
um agenciador ou membro de sua familia. Mesmo aqueles adolescentes
que alegam estar em situagdo de exploragdo sexual comercial por “vontade
propria” revelam, posteriormente, dramas familiares permeados por
indmeras outras violéncias e que nos fazem questionar: é um voluntario ou
um movimento de defesa da dura realidade intrafamiliar e social? Afinal,
a ESCCA envolve essencialmente criancas e adolescentes em situacido de
vulnerabilidade econdmica.

A ESCCA ¢, portanto, considerada dentro do conjunto de violéncias
sexuais e compreendida como

“formas de violéncia que ferem a integridade sexual de pessoas
que, por sua condicdo peculiar, particular, seu estdgio de
desenvolvimento fisico, emocional, afetivo e sexual, ndo estdo
preparadas para intercursos sexuais e trocas afetivo-sexuais.
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2009, p. 24)

Outro ponto é que a ESCCA ¢é considerada uma violacdo de direitos
humanos e sexuais por se tratar “de relacdes estabelecidas com base na
vontade e no desejo do adulto sobre a crianga ou o adolescente, constituindo

Se¢do 4.3 / A previsio legal para a garantia da protecdo ao adolescente - 181



relagdes abusivas, permeadas pelo poder (econdmico, geracional, de género,
etc.)”, ainda de acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2009, p. 24).
Sao relagdes assimétricas entre alguém que julga ter mais poder e o exerce
sobre o outro por ele subjugado.

O Coédigo Penal tipifica este crime como sendo este a submissdo, a indugao
ou a atragdo a explora¢do sexual de criangas e adolescentes (ou de adultos
com déficits intelectuais) que impossibilitem o discernimento desta pratica,
incluindo a facilitagdo do ato ou o impedimento de que alguém abandone
esta condicdo de violéncia (BRASIL, 1940; BRASIL, 2009b, art. 218-B).

Assimile

Segundo o Cddigo Penal, o crime envolve desde submeter, induzir
! ou atrair os menores de dezoito anos para as praticas sexuais, como,

também, impedir que eles abandonem este ato violento.

A exploragao sexual comercial, como o préprio nome diz, envolve a utili-
zagdo do corpo infanto-juvenil como forma de obtengdo de lucro. Este crime
divide-se em quatro tipos, de acordo com Figueiredo e Bochi ([s. d.], p. 59,
grifo nosso): 1. Exploragdo mercantil do corpo, no qual

“[...] as criangas e os adolescentes, por estarem submetidos as
condigdes de vulnerabilidade e risco social, sdo considerados
prostituidas(os) e ndo prostitutas(os) [...]; 2. Pornografia infantil:
[...] todo material audiovisual utilizando criangas num contexto
sexual [...] sendo que sdo considerados exploradores os produ-
tores (fotégrafos e videomakers), os intermediarios (aliciadores
e pessoas de apoio), os difusores (anunciantes, comerciantes,
publicitarios) e os colecionadores ou consumidores do produto
final; 3. Turismo sexual: [...] de acordo com o Banco de Dados do
Centro de Referéncia, Estudos e Agdes sobre Criangas e Adoles-
centes (CECRIA), 1996, turismo sexual é a exploragdo de criangas
e adolescentes por visitantes, em geral, procedentes de paises
desenvolvidos ou mesmo turistas do préprio pais, envolvendo a
cumplicidade, por agdo direta ou omissdo, de agéncias de viagem
e guias turisticos, hotéis, bares, lanchonetes, restaurantes e
barracas de praia, gargons e porteiros, postos de gasolina,
caminhoneiros e taxistas, prostibulos e casas de massagens,
além da tradicional cafetinagem; 4. Trafico de seres humanos:
[...] o trafico é a promogdo da saida ou entrada de criangas/
adolescentes do territdrio nacional para fins de prostituigdo. Tal
crime esta previsto no artigo 231 do Cédigo Penal e nos artigos
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83, 84, 85 e 251 do ECA. No Brasil, o trafico para fins sexuais &,
predominantemente, de mulheres e adolescentes, afrodescen-
dentes, com idade entre 15 e 25 anos.

. Saiba mais
C_-EF' O filme brasileiro Anjos do Sol retrata a realidade de uma adolescente de
! 12 anos que foi violentada pela exploragdo sexual comercial.
DOWNTOWN FILMES. Anjos do Sol (2006) — trailer. 27 mai. 2010.

Para termos uma ideia da dimenséo deste problema social, o Brasil ocupa
o primeiro lugar, entre os paises da América Latina, em relagdo a ESCCA.
Desta viola¢ao pode derivar outra que é o trafico de seres humanos - que ndo
inclui somente criancas e adolescentes, mas também atinge adultos, especial-
mente as mulheres com promessas ludibriadas de melhores condigoes de vida.

“a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) calcula que o trafico de
seres humanos para exploragdo sexual movimenta cerca de US
9 bilhdes no mundo e s6 perde em rentabilidade para a indus-
tria das armas e do narcotrafico. A cada hora, 228 criangas, em
especial meninas, sdo exploradas sexualmente em paises da
América Latina e do Caribe. (LOPES, 2015, [s. p.])

Esta questdo é tdo grave que, em nosso pais, estabeleceu-se o dia nacional
de enfrentamento as violéncias sexuais contra criancas e adolescentes: o 18
de maio. Esta data foi escolhida porque em 1973 um crime hediondo chocou
o pais. Araceli, uma crianga de oito anos, foi “raptada, estuprada e morta
por jovens de classe média alta” em Vitdria (ES) e, até hoje, este crime esta
impune (FACA BONITO, 2018, p. 1).

. Saiba mais
C_-EF' O caso de Araceli podera ser melhor compreendido na reportagem a
! seguir:
MACHADO, Viviane. Caso Araceli completa 44 anos e mistério sobre a
morte permanece no ES. G1-ES, 18 mai. 2017.

Apesar de ndo ser nenhuma novidade a impunidade em nosso pais, a
Constituicdo Federal afirma que “alei punird severamente o abuso, a violéncia
e a exploragdo sexual da crianca e do adolescente” (BRASIL, 1988, Art. 227, §
4°). Para os crimes que envolvem trafico de seres humanos - compreendidos
como o agenciamento, o aliciamento, recrutamento, transporte, transfe-
réncia, compra, oferta de alojamento ou acolhimento de pessoas, “mediante
grave ameaga, violéncia, coagdo, fraude ou abuso” e com as finalidades de

Segdo 4.3 / A previsio legal para a garantia da protecéo ao adolescente - 183



remogao de 6rgdos e tecidos, submissdo a serviddo, adogdo ilegal ou explo-
racdo sexual — a lei prevé pena de reclusdo de quatro a oito anos e multa,
sendo aumentada, de um ter¢o até metade, em casos de vitimas menores
de dezoito anos (BRASIL, 1940; BRASIL, 2016, art. 149-A). A pena para o
adulto que explora sexualmente criangas ou adolescentes é de 4 a 10 anos de
detencio (BRASIL, 1990; BRASIL, 2009b, art. 218-B).

O estupro - outro crime sexual — é descrito pelo Cdédigo Penal como:
“constranger alguém, mediante violéncia ou grave ameagca, a ter conjungio
carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato libidinoso”.
Neste caso, a pena prevista é de reclusdo de 6 a 10 anos. Se a vitima for menor
de 18 anos, a pena pode variar entre 8 a 12 anos de reclusdo (BRASIL, 1940;
BRASIL, 2009b, art. 213). Importante observar que, segundo esta legislacdo, nao
é necessaria a penetragdo vaginal ou anal para ser considerado crime de estupro.

' Saiba mais
Clgj O artigo a seguir apresenta pesquisa realizada com adolescentes
! expostos a situagdes de violéncia intra e extrafamiliar.
BRAGA, Luiza Lima; DELLUAGLIO, Débora Dalbosco. Exposi¢do a violéncia
em adolescentes de diferentes contextos: familia e instituigGes. Estud.
psicol. Natal, v. 17, n. 3, p. 413-420, dez. 2012.

A escola é um cenario onde ocorrem muitas manifestagdes relacionadas
a violéncia. Algumas destas se desdobram no préprio contexto escolar
(estudantes-estudantes; estudantes-profissionais ou profissionais-estu-
dantes). Outras, que ocorrem fora deste espago, acabam sendo reveladas a
um profissional da escola. Como este deve agir diante da suspeita ou confir-
magcao das violagoes de direitos vividas pelos alunos? Qual o fluxo de notifi-
cagdo? A primeira agdo é: notificar o Conselho Tutelar, geralmente por meio
de relatério assinado e carimbado pela gestdo da instituicao.

“Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de: | - maus-tratos
envolvendo seus alunos; Il - reiteragdo de faltas injustificadas e
de evasdo escolar, esgotados os recursos escolares; lll - elevados
niveis de repeténcia [...]. (BRASIL, 1990, art. 56)

Apesar de a legislagdo focar nos estabelecimentos de ensino fundamental,
o mesmo se deve aplicar as instituigées de Ensino Médio quando se tratar de
violagdo de direitos de adolescentes.
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Mas o que é o Conselho Tutelar? Segundo o ECA, é um “érgdo perma-
nente e autdbnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente” (BRASIL, 1990, Art.
131). Dentre suas atribui¢des estdo: atender criangas e adolescentes quando
sa0 necessarias medidas de protecdo e orientar os pais e responsaveis, bem
como encaminha-los aos servigos existentes na rede intersetorial. Cabe ao
Conselho Tutelar encaminhar o caso para o Sistema Judicidrio quando tratar
de situagoes que extrapolem sua competéncia técnica, como casos de desti-
tuicdo do poder familiar. Acrescentam-se, ainda: a requisi¢do de certiddo de
nascimento ou 6bito, “assessorar o Poder Executivo local na elabora¢io da
proposta orcamentaria para planos e programas de atendimento dos direitos
da crianca e do adolescente’, entre outros (BRASIL, 1990, art. 129).

Vamos nos atentar para dois pontos importantes das atribui¢oes deste
orgdo: aplicagdo de medidas de prote¢do e encaminhamentos dos pais ou
responsaveis para os atendimentos em rede intersetorial.

As medidas de protecdo ocorrem quando os direitos de criangas ou
adolescentes sdo ameagados ou violados. Estas medidas podem ser aplicadas
de forma cumulativa ou serem substituidas, a qualquer tempo, pelo represen-
tante do Conselho Tutelar. Além disso, “na aplicagdo das medidas levar-se-do
em conta as necessidades pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem ao
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios” (BRASIL, 1990, art.
100). Sao medidas de protecéo:

“I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo
de responsabilidade; Il - orientagdo, apoio e acompanhamento
temporiarios; Ill - matricula e frequéncia obrigatdrias em estabe-
lecimento oficial de ensino fundamental; IV - inclusdo em
servigos e programas oficiais ou comunitarios de protegdo, apoio
e promogdo da familia, da crianga e do adolescente; V - requi-
sicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquidtrico, em
regime hospitalar ou ambulatorial; VI - inclusdo em programa
oficial ou comunitario de auxilio, orientagdo e tratamento a
alcodlatras e toxicomanos; VIl - acolhimento institucional; VIII -
inclusdo em programa de acolhimento familiar; IX - colocagdo
em familia substituta. (BRASIL, 1990, art. 101)

No que se refere ao acolhimento institucional (antigo abrigamento de
criangas e adolescentes), o ECA sinaliza que tais agdes sdo excepcionais e
provisorias devendo o foco do trabalho estar na reinser¢io da familia natural/
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extensa ou, na impossibilidade destas, em familia substituta. Somente o Poder
Judicidrio podera determinar o afastamento da crianga ou do adolescente de
seu convivio familiar, devendo “sua situacdo ser reavaliada, no méximo, a
cada 6 (seis) meses” através de relatorio “elaborado pela equipe interprofi-
sisonal ou multidisciplinar” que tem de justificar o porqué da sugestdo de
reinser¢do em familia natural/extensa ou da permanéncia em servico de
acolhimento (BRASIL, 1990, art. 19).

A colocagdo em familia substituta ocorre pela via da adogdo - nacional
ou internacional - apds esgotadas as possibilidades de reinser¢do em familia
natural ou extensa. Neste caso, a familia natural perde o poder familiar e a
crianga ou adolescente passa a integrar o cadastro estadual ou nacional de
adogao (BRASIL, 2009b, art. 92).

Saiba mais

O artigo a seguir nos oferece um parametro do processo de angustia que
! envolve as questdes relativas a inclusdo de criangas e adolescentes em

familias substitutas.

CAMPOS, Niva Maria Vasques; COSTA, Liana Fortunato. A subjetividade

presente no estudo psicossocial da adogdo. Psicol. Reflex. Crit., Porto

Alegre, v. 17, n. 1, p. 95-104, 2004.

Por fim, o outro ponto mencionado anteriormente e que se faz necessario
destacar é o acionamento da rede intersetorial como medida de protecio.
Dentre estes servigos, encontram-se os Centros de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS) e os Centros de Referéncia Especializados da Assisténcia
Social (CREAS). Estes dois equipamentos do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS) sdo fundamentais na interlocu¢do com os profissionais da
educagdo - seja ela de cunho publico ou privado.

O CRAS executa o Servigo de Protegdo e Atendimento Integral a Familia
- PAIF que consiste

“no trabalho social com familias, de carater continuado, com a
finalidade de fortalecer a fungdo protetiva das familias, prevenir
a ruptura dos seus vinculos, promover seu acesso e usufruto de
direitos e contribuir na melhoria de sua qualidade de vida. Prevé
o desenvolvimento de potencialidades e aquisicGes das familias
e o fortalecimento de vinculos familiares e comunitdrios, por
meio de agdes de carater preventivo, protetivo e proativo. O
trabalho social do PAIF deve utilizar-se também de agbes nas
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areas culturais para o cumprimento de seus objetivos, de modo
a ampliar universo informacional e proporcionar novas vivén-
cias as familias usuarias do servigo. As a¢Ges do PAIF ndo devem
possuir carater terapéutico. E servico baseado no respeito a
heterogeneidade dos arranjos familiares, aos valores, crengas e
identidades das familias. Fundamenta-se no fortalecimento da
cultura do didlogo, no combate a todas as formas de violéncia, de
preconceito, de discriminagdo e de estigmatizacdo nas relagdes
familiares. Realiza agGes com familias que possuem pessoas que
precisam de cuidado, com foco na troca de informagdes sobre
questdes relativas a primeira infancia, a adolescéncia, a juven-
tude, o envelhecimento e deficiéncias a fim de promover espagos
para troca de experiéncias, expressdo de dificuldades e reconhe-
cimento de possibilidades. Tem por principios norteadores a
universalidade e gratuidade de atendimento, cabendo exclusi-
vamente a esfera estatal sua implementacdo. (MINISTERIO DO

DESENVOLVIMENTO SOCIAL E COMBATE A FOME, 2014, p. 12)

O CREAS, por sua vez, executa o Servi¢o de Protecio e Atendimento
Especializado as Familias e Individuos (Paefi) cuja missdo é ofertar:

“apoio, orientagdo e acompanhamento a familias com um ou
mais de seus membros em situagdo de ameaga ou violagdo de
direitos. Compreende atengdes e orientagdes direcionadas
para a promogdo de direitos, a preservagdo e o fortalecimento
de vinculos familiares, comunitdrios e sociais e para o fortale-
cimento da fungdo protetiva das familias diante do conjunto
de condigBes que as vulnerabilizam e/ou as submetem a situa-
¢Oes de risco pessoal e social. O atendimento fundamenta-se no
respeito a heterogeneidade, potencialidades, valores, crengas e
identidades das familias. O servigo articula-se com as atividades
e atengGes prestadas as familias nos demais servigos socioassis-
tenciais, nas diversas politicas publicas e com os demais 6rgdos
do Sistema de Garantia de Direitos. Deve garantir atendimento
imediato e providéncias necessarias para a inclusdo da familia e
seus membros em servigos socioassistenciais e/ou em programas
de transferéncia de renda, de forma a qualificar a intervengdo e
restaurar o direito. (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL
E COMBATE A FOME, 2014, p. 29)
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Assimile

Enquanto o papel do CRAS, desempenhado pelo Paif, é de prevengdo e
! protecgdo, o trabalho do CREAS, a partir do Paefi, é o de protegdo e inter-

vengdo em casos nos quais a violagdo de direitos ja existe.

Importante destacar que o CRAS e o CREAS nio atuam somente no
atendimento as familias em que hd criangas ou adolescentes, mas todos os
que em alguma medida necessitam de inser¢do no SUAS (idosos, pessoas
com deficiéncia, egressos do sistema penitencidrio, etc.).

E fundamental que o profissional da educagio esteja atento a rede de
servicos do territério de sua unidade escolar, pois a articulagdo entre as
diversas politicas e os diversos servigos é fundamental para a garantia de
direitos e para o exercicio da cidadania. A escola ndo pode se isentar de uma
construgdo de cuidado integral e integrada a realidade social dos sujeitos
que acompanha. Vocé, enquanto futuro profissional da educagio e, princi-
palmente, membro de uma sociedade, deve estar consciente de seu papel
na prote¢do de criangas e adolescentes e, além disso, fomentar o debate e a
comunicagdo acerca destes temas. Como nos lembra o rapper Emicida (2013),
na musica Aos olhos de uma crianga, a vida de uma crianca (adolescente) na
sociedade brasileira é muito dura e ndo nos faltam noticias cotidianas para
nos provar tristes verdades como as versadas a seguir:

“ [...] Miséria soa como pilhéria
Pra quem tem a barriga cheia, piada séria
Fadiga pra nois, pra eles férias
Morre a esperanga
E tudo isso aos olhos de uma crianga
Gente, carro, vento, arma, roupa, poste
Aos olhos de uma crianga
[...] E certo, é coragdo, é causa, é danacio, é sonho, é ilusdo
E m3o na contram3o, é mancada
E jeito, é o caminho, é ndis, é eu sozinho
E feito, é desalinho, perfeito carinho, é cilada
E fome, é fé, é os home, é medo
E furia, é ser da noite, é segredo, é choro de boca calada
Saudades de pa, pai, quanto tempo faz, a esmo
[...] Sdo lagrimas no escuro e soliddo
Quando o vazio é mais do que devia ser

Que mundo a sociedade apresenta aos meninos e meninas brasileiros?
Qual o seu papel enquanto profissional da educagéo diante dos olhos de uma
crianca?
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Sem medo de errar

A partir do contetido do item Ndo pode faltar, vocé conseguiu pensar
em alguma saida para ajudar a jovem Vitéria que estd angustiada diante
da situagdo que um adolescente lhe trouxe? Vamos relembrar? A partir do
projeto de intervengao que ela propds sobre mercado de trabalho, este adoles-
cente conseguiu contar aos seus pais que ¢ homossexual. O assunto surgiu
da preocupacdo do jovem sobre como o mercado de trabalho o receberia.
Contudo, tal revelagdo provocou sucessivas violéncias perpetradas tanto
pelo genitor como pela genitora. Estas violéncias envolvem agressdes fisicas
e verbais e, por conta deste sofrimento, o jovem tem pensado em suicidio.
Movida pela angustia de ndo saber como proteger o adolescente, ela lhe pede
ajuda. Com base nos contetidos estudados nesta se¢do, como Vitdria poderia
intervir na prote¢éo deste adolescente?

Independentemente do que determina a legislagdo, vocé aprendeu
durante toda esta disciplina que é fundamental ofertar escuta aos sujeitos em
processo de construgdo de suas identidades. O tema do suicidio, como vocé
também ja aprendeu, é muito delicado e demanda manejo, mas, apesar disso,
ndo deve impedir que o profissional da educagdo ofereca espago de fala.
Obviamente, uma a¢do nio exclui outras. Possibilitar a verbaliza¢do dos senti-
mentos deste adolescente ndo isenta a escola de notificar o Conselho Tutelar
a respeito da violéncia perpetrada contra ele. Ha nesta trama familiar violén-
cias do tipo fisica e psicoldgica, relacionadas aos conteudos homofébicos. A
escola poderad chamar os pais e informar o porqué estd realizando a notifi-
cagdo. Seria uma boa maneira de iniciar um didlogo. Mas, nem sempre isso
¢ possivel. Portanto, a primeira agdo de Vitdria envolve dizer aos dirigentes
da escola o que esta acontecendo. Para isso, é importante que o adolescente
saiba todos os passos que serdo adotados para a sua protegdo. Assim que a
diretoria tomar contato com o fato, deverd elaborar um relatdrio e notificar o
orgao competente. Se identificar sofrimento - ou se o adolescente demandar
- a propria escola podera sugerir que o Conselho Tutelar acione a rede inter-
setorial como medida de protecdo, tanto para o atendimento do jovem como
de seus pais em servicos de satude, incluindo os servigos de atengdo a saude
mental e em outros que se fizerem necessarios.

Faca valer a pena

1. Leiaa situagdo a seguir:

Jodo é pai de Pedro, de 13 anos. Ele foi orientado a procurar o Conselho Tutelar,
pois necessita incluir o filho em um tratamento psicoldgico. O adolescente tem
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muita dificuldade em acompanhar o ritmo escolar e, segundo a professora, uma das
hipéteses esta relacionada ao recente falecimento da genitora.

A agdo do Conselho Tutelar de requisitar tratamento psicolégico a Pedro é denomi-
nada:

a) Paif.

b) Paefi.

¢) Medida de Protegao.
d) Medida de Inser¢ao.
¢) ESCCA.

2.4 respeito dos conceitos de familia, correlacione os termos a esquerda com sua
correta defini¢do a direita:

I. Familia natural ()Familia constituida a partir do processo de adogao.

II. Familia extensa ( )Comunidade formada por parentes com relagdes de
vinculo afetivo.

III. Familia substituta () Comunidade formada por pais e filhos.

A ordem correta de cima para baixo é:
a) I, 11, TIL.
b) IL, T11, 1.
o) IL T, TIL.

d) I1L, 1, 1.
e) I1L, 11, 1.

3. Leia as assertivas a seguir:

I. A familia de Ana, 15 anos, ¢ bastante pobre e ndo consegue ofertar alimentagdo
e vestimenta adequadas para ela e, tal condigdo, pode lhe provocar sofrimento
psiquico.

Por isso,

II. O Conselho Tutelar deve ser notificado, pois a omissio destes cuidados repre-
senta um tipo de violéncia denominado negligéncia.

Analisando as afirmacdes, conclui-se que:
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a) Asassergdes I e II sdo proposigdes verdadeiras, e a IT é uma justificativa correta da I.

b) As asser¢oes I e II sdo proposigdes verdadeiras, mas a II ndo é uma justificativa
correta da L.

¢) A asser¢do I é uma proposigao verdadeira, e a IT é uma proposi¢ao falsa.

d) A asser¢do I é uma proposicao falsa, e a IT é uma proposicdo verdadeira.

e) Asassercoes I e II sdo proposicoes falsas.
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