Metodologia
do Ensino de
Psicologia






Metodologia do Ensino
de Psicologia

Suselei Aparecida Bedin Affonso



© 2018 por Editora e Distribuidora Educacional S.A.

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta publicacdo podera ser reproduzida ou transmitida de qualquer
modo ou por qualquer outro meio, eletrénico ou mecénico, incluindo fotocopia, gravagéo ou qualquer outro tipo
de sistema de armazenamento e transmissdo de informagéao, sem prévia autorizagdo, por escrito, da Editora e
Distribuidora Educacional S.A.

Presidente
Rodrigo Galindo

Vice-Presidente Académico de Graduacédo e de Educagédo Basica
Mario Ghio Junior

Conselho Académico
Ana Lucia Jankovic Barduchi
Camila Cardoso Rotella
Danielly Nunes Andrade Noé
Grasiele Aparecida Lourengo
Isabel Cristina Chagas Barbin
Lidiane Cristina Vivaldini Olo
Thatiane Cristina dos Santos de Carvalho Ribeiro

Revisdo Técnica
Aldrei Jesus Galhardo Batista

Editorial
Camila Cardoso Rotella (Diretora)
Lidiane Cristina Vivaldini Olo (Gerente)
Elmir Carvatho da Silva (Coordenador)
Leticia Bento Pieroni (Coordenadora)
Renata Jéssica Galdino (Coordenadora)

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacgéo (CIP)

Affonso, Suselei Aparecida Bedin
A257m Metodologia do ensino de psicologia / Suselei Aparecida
Bedin Affonso. — Londrina : Editora e Distribuidora
Educacional S.A,, 2018.
232 p.

ISBN 978-85-522-1150-1

1. Métodos de ensino. 2. Ensino de psicologia. 3.
Licenciatura. I. Affonso, Suselei Aparecida Bedin. II. Titulo.

CDD 150

Thamiris Mantovani CRB-8/9491

2018
Editora e Distribuidora Educacional S.A.
Avenida Paris, 675 — Parque Residencial Jodo Piza
CEP: 86041-100 — Londrina — PR
e-mail: editora.educacional@kroton.com.br
Homepage: http://www.kroton.com.br/



Sumario

Unidade 1 | Didatica, ensino e o professor de psicologia

Secgdo 1.1 - Didatica e suas dimensdes

Secédo 1.2 - As diferentes abordagens de ensino
Secdo 1.3 - O ensino de psicologia e a didatica na formagéo

de professores

Unidade 2 | Didatica e processos de aprendizagem na docéncia

de psicologia

Secdo 2.1 - Didatica e aprendizagem

Secdo 2.2 - Atuagdo docente do professor de psicologia
Secéo 2.3 - Equipes de trabalho docente e discente

Unidade 3 | A docéncia em psicologia e seus espagos de atuagio
Secédo 3.1 - Espagos de atuagio do docente em psicologia
Secdo 3.2 - O trabalho docente na sala de aula

Segdo 3.3 - Grupos e docéncia

Unidade 4 | Desafios educacionais e as contribui¢des do professor

de psicologia
Secgdo 4.1 - Psicologia e docéncia inclusiva

Secdo 4.2 - Globalizacéo e impactos na atuagdo docente

Secgdo 4.3 - Docéncia e desafios sociais atuais

24

42

61
63
78
96

115
118
131
148

169
172
189
205






Palavras do autor

Caro aluno,

Seja muito bem-vindo a disciplina Metodologia de Ensino
de Psicologia. Ela € de extrema importancia para sua atuag¢ao
profissional no contexto da licenciatura, pois vai dar a vocé a
oportunidade de refletir sobre a pratica docente do professor de
Psicologia numa perspectiva de investigacao e construcao de
conhecimentos pedagogicos e psicologicos.

Para tanto, vocé sera convidado a pensar sobre questdes
presentes no cotidiano da escola, no projeto politico-pedagogico e
na sala de aula que determinam a organiza¢ao e o desenvolvimento
do trabalho pedagogico, compreendendo as relagcdes entre a teoria
e a pratica e a importancia de praticas educativas inclusivas, que
possibilitem o sucesso escolar e a transformacdo social de todos
os alunos. Esta disciplina tem ainda como proposta possibilitar
uma abordagem que seja critica a respeito da forma de insercao
do montante de conhecimentos produzidos pela Psicologia como
ciéncia e como profissdo nos curriculos educacionais, de modo a
contribuir com a formacao de alunos criticos e transformadores.
Assim, a disciplina buscara, por um lado, oferecer um importante
referencial tedrico a partir da realidade encontrada na pratica
profissional e, por outro, desafid-lo a incorporar esses conceitos
dentro de uma praxis critica da educacao e da sociedade.

Durante o desenvolvimento da disciplina serdo propostas varias
reflexdes para permitir que vocé adquira competéncias relevantes,
tais como ser capaz de conhecer a historia da licenciatura de
Psicologia no Brasil e situar suas implicacdes técnicas, éticas, sociais
e institucionais para atuar no ensino de Psicologia, identificando os
recursos didatico-pedagogicos para a elaboragdo de planos de aula
adequadamente contextualizados, bem como ser capaz de refletir a
respeito da pratica docente do professor de Psicologia, considerando
as politicas educacionais nacionais e os desafios educacionais atuais.

Para esse fim, organizamos os grandes temas que serdo tratados
em quatro unidades de estudo, e a cada uma delas vocé podera
construir novos conhecimentos e refletir sobre diversas situacoes
presentes no cotidiano profissional.



Na primeira unidade, apresentaremos a Didatica como campo
de conhecimento, evidenciando sua importancia para O ensino
e para a formacao de professores de Psicologia, pontuando seus
aspectos técnico, politico-social e humano, as diferentes tendéncias
pedagogicas na pratica educativa e a historia do ensino de Psicologia.

Na segunda unidade, apresentaremos elementos para a
discussao da atuacao docente do professor de Psicologia, discutindo
0s elementos necessarios para adequacao da pratica pedagogica
aos publicos especificos de trabalho, bem como os recursos, as
técnicas e os procedimentos que podem ser utilizados na pratica
docente — até mesmo as praticas interdisciplinares. Assim, vocé
podera obter informacdes que sirvam como base para planejar e
executar sua acao pedagogica.

A terceira unidade apresentara a docéncia em Psicologia e suas
possibilidades de atuacao, focando o campo de trabalho do professor
de Psicologia em espacos de educacao formais e nao formais.

Na quarta e ultima unidade serdo discutidos os desafios
educacionais do mundo atual, os impactos da globalizacdo na
postura de docentes e discentes e a importancia de incorporar as
diferentes linguagens e contextos na educacao, promovendo uma
pratica inclusiva gue promaova O sucesso escolar.

Por fim, convidamos vocé para refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem e todos os fatores que o compdem, esperando que
este material possa servir de base para seu exercicio docente numa
perspectiva consciente e comprometida com a construcao de uma
sociedade mais cidada.



Unidade 1

Didatica, ensino e o
professor de psicologia

Convite ao estudo

Caro aluno!

Iniciamos nossos estudos da disciplina Metodologia do
Ensino de Psicologial

Nesta primeira unidade serdo apresentados alguns
conhecimentos sobre a Didatica como campo de
conhecimento, evidenciando sua importancia para o ensino
e para a formacao de professores de Psicologia. Esperamos
gue vocé possa aprofundar seus estudos nas tematicas
apresentadas e ampliar seus conhecimentos.

Nesta unidade, vamos estudar os fundamentos da
Didatica, sua importancia na formacao do educador, as
diferentes abordagens de ensino e a trajetoria do ensino da
Psicologia, para que vocé seja capaz de analisar a evolugcao
historico-epistemoldgica da Didatica e sua influéncia na
pratica educativa do professor. Para isso, vamos apresentar os
aspectos historicos e filosoficos da Didatica, a fim de que vocé
compreenda os contextos historicos e sociais determinantes
nas diferentes concepcdes de sociedade e de educacdo e
perceba suas implicacdes na relacdo professor-aluno e nas
escolhas metodologicas de ensino-aprendizagem no decorrer
da historia da educagado brasileira € do ensino de Psicologia.
Para iniciarmos esses estudos, apresentaremos um contexto
de aprendizagem que nos acompanhara durante toda a
Unidade 1. Vamos conhecé-lo?

Pedro € um professor que acabou de concluir seu curso
de licenciatura em Psicologia e foi admitido na Escola



Profissionalizante Futura como docente da disciplina de
Psicologia em um dos cursos profissionalizantes de nivel meédio
oferecidos por essa instituicdo. Em sua primeira reuniao de
trabalho, o orientador pedagogico entregou a Pedro o projeto
pedagogico do curso no qual ele ira lecionar e a ementa
detalhada de sua disciplina, e solicitou ao novo professor que
estudasse esses documentos norteadores e elaborasse o seu
plano de ensino e aprendizagem, considerando as propostas
encaminhadas pelas politicas publicas e o projeto pedagogico
do curso para garantir a coeréncia entre as propostas curriculares
e pedagogicas que fundamentam as praticas da equipe.

Para atender ao solicitado pelo orientador pedagogico
e elaborar seu plano de trabalho, Pedro devera, a partir dos
documentos disponibilizados, realizar algumas analises sobre
a concepcao de educacao que norteia o projeto pedagogico
do curso, bem como refletir sobre suas proprias praticas e os
objetivos da disciplina, tendo como base as seguintes reflexdes,
que poderdao nortear o seu trabalho: qual € a concepcao de
educacao que fundamenta o projeto pedagogico do curso?
Quais sdo as orientacdes no tocante a pratica pedagogica e a
relacao professor-aluno? Como a Psicologia deve se articular
ao conteudo dos demais componentes curriculares para
garantir a formacdo dos alunos?

Convidamos vocé, caro aluno, a colocar-se no lugar de
Pedro, pensando sobre essas reflexdes a partir das discussdes
sobre a Didatica, as abordagens de ensino e o ensino de
Psicologia que serdo realizadas ao longo dos estudos propostos
para esta unidade.

Bom trabalhol



Secao ll

Didatica e suas dimensoes

Dialogo aberto

Prezado aluno,

Sabemos que, no cotidiano da escola, a pratica pedagogica de
cada docente se constroi com base nos conhecimentos que ele
possui sobre os alunos, o conteudo a ser ensinado e 0s recursos
e estratégias metodologicas que ele acredita que sejam mais
adequados para promover a aprendizagem de todos, considerando
a finalidade da educagao e o contexto sociocultural.

Vamos entao nesta primeira secao iniciar os estudos sobre a
Didatica e suas dimensdes, tendo como objetivo o conhecimento dos
aspectos técnico, politico-social e humano da Didatica e as relacdes
entre a Didatica, a Pedagogia e o ensino, entendendo a Didatica
como referencial que nos permite dialogar com o planejamento da
atividade docente e 0s processos de construcao do conhecimento.

Para explorar esses aspectos, vamos retomar o contexto
de aprendizagem apresentado no Convite ao estudo, que Nnos
acompanhard durante as reflexdes desta unidade, no qual o
coordenador da escola em que o professor Pedro foi admitido
solicita que ele estude alguns documentos norteadores do trabalho
educativo e elabore o plano de ensino e aprendizagem da disciplina
de Psicologia, considerando as propostas encaminhadas pelas
politicas publicas e o projeto pedagodgico do curso, a fim de garantir
a coeréncia do trabalho.

Nesta secao, convidamos vocé, caro aluno, a se colocar no
lugar de Pedro, atuando como professor. Para elaborar seu plano
de ensino, garantindo a coeréncia entre sua proposta curricular e
pedagogica com 0s objetivos educacionais assumidos no projeto
pedagogico do curso da Escola Futura, € necessario inicialmente
conhecer a importancia da Didatica na organizacdo do processo
de ensino, as bases historicas e epistemologicas da Didatica
subjacentes as praticas educativas e suas implicacbes para o
trabalho pedagogico.

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 9



Para isto, vocé devera investigar as relagdes entre o ensino e
Didatica, organizando em um quadro os elementos pertencentes
aos aspectos técnico, politico-social e humano da Didatica e os
pontos de convergéncia entre Didatica, Pedagogia e o ensino.

Nao pode faltar

No cotidiano, o termo "Didatica” € muito utilizado informalmente
nos meios educacionais para se referir a um conjunto de
conhecimentos técnicos sobre a melhor maneira de ensinar ou
apresentar o conteudo de aprendizagem aos alunos. Mas para
entender melhor seu significado, vamos comecar conhecendo um
pouco das suas raizes historicas e filosoficas.

O termo "Didatica” surgiu inicialmente na Grécia Antiga, no
trabalho de alguns pensadores, para qualificar procedimentos e
acdes relacionados ao processo de ensino. Muito embora nesse
momento historico ensinava-se intuitivamente ou seguindo-se a
pratica vigente, no discurso de alguns filosofos como Socrates (470
a.C-399a.C), porexemplo, comeca a se delinear uma preocupacao
com a forma por meio da qual seria possivel ensinar aos homens
determinados conhecimentos e virtudes (CASTRO, 1991).

O surgimento da Didatica como um campo de estudos, no qual
se busca conhecer e agrupar os conhecimentos pedagogicos,
aconteceu apenas no século XVII d.C. Naquele momento historico,
na Europa, a instrucao popular se colocava como necessaria para a
contrarreforma religiosa, e foi preciso buscar procedimentos mais
técnicos que tornassem o ensino mais eficiente e que fizessem com
gue seu oferecimento atingisse a uma maior quantidade de alunos.

Nesse contexto, Jodo Amos Comeénio (1621-1657) publicou sua
obra Didactica Magna (1657), também conhecida por Tratado da
arte universal de ensinar tudo a todos, que buscava apresentar de
forma sistematizada os processos e metodos pedagogicos a serem
utilizados na “arte de ensinar”.

Para esse importante autor, a escola deveria ser planejada e
dirigida de forma que conservasse a manutencao e ordem natural
das coisas, porque “[..] a arte de ensinar nada mais exige, portanto,
gue uma habilidosa reparticao do tempo, das matérias e do meétodo.

10 U1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia



Se a conseguirmos estabelecer com exatiddo, ndo sera mais dificil
ensinar tudo a juventude escolar, por mais numerosa gue ela seja”
(COMENIO, 1985, p. 186).

Essa obra, que deu origem a Didatica como campo de
conhecimento, indicava que a organizacao do tempo escolar,
das atividades e do ensino deveria obedecer a uma divisao do
conhecimento em disciplinas e utilizar programas preestabelecidos,
planos de estudos especificos para cada etapa da vida, métodos
uniformes para todos, manuais e divisao dos alunos em turmas,
procedimentos esses que, no entender desse teorico, seriam
capazes de promover a aprendizagem de todos, constituindo-se
assim em um método universal de ensino (COMENIO, 1985).

oé) Reflita

A influéncia das propostas de Coménio no Ocidente foi bastante
significativa. Observando a forma de organizacdo e funcionamento
dos nossos sistemas de ensino na atualidade, vocé consegue perceber
quais indicacdes de Coménio ainda norteiam parte das acdes até hoje
consideradas pelas unidades escolares, principalmente no que se refere
a organizacao do tempo escolar?

Refletindo sobre o papel da Didatica no contexto escolar, vocé acredita
que essa forma de organizacgao possibilite que se ensine tudo a todos?
Vocé acredita que exista necessidade de mudangas nas praticas
educativas atuais?

Segundo Castro (1991), ao final do século XVIII o declinio do
feudalismo e da monarquia absoluta e a publicacdo da Declaragcdo
dos Direitos do Homem, em 1789, possibilitaram o surgimento de
novos ideais para a educacdo. Influenciado por essa perspectiva,
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) propds pensar Nos processos
educativos a partir da valorizacdo da infancia e de uma nova ideia
de crianca. O foco do ensino deixou de ser a organizacdo e as
regras e voltou-se para 0s principios e a atencao as condi¢cdes para
o desenvolvimento harmonico do aluno, respeitando-se o seu ritmo
de aprendizagem e seus interesses.

Nos seculos XIX e XX, o capitalismo, a industrializacdo, a
urbanizacao e a valorizacao da educacao como qualificacdo

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 11



profissional passaram a exigir novos rumos a Educagao, propondo
a universalizagdo do ensino e novas alternativas metodoldgicas
consideradas mais adequadas para a educagao de massas,
enfatizando estratégias mais dinamicas e ativas.

Perceba que, ao longo dos tempos, as mudangas Nno contexto
historico, politico e social foram gerando novas necessidades
e ideias educacionais, que, por sua vez, implicaram em novas
orientagdes metodologicas para se conduzir 0 ensino, as quais
foram sendo incorporadas ao corpo de conhecimentos sobre o
‘como ensinar’. Esse movimento dinamico permitiu que a Didatica
passasse gradativamente a se constituir como um amplo campo
de conhecimentos que tem como objeto de estudo o processo de
ensino-aprendizagem e relne o0s conhecimentos que cada época
valorizou sobre o processo de ensinar (CANDAU, 2012).

Atualmente, a Didatica € a uma area importante da Pedagogia e
constitui-se uma disciplina fundamental na formacdo de professores.
Libaneo (1994, p. 25) a denomina como "teoria de ensino”’, porque
a Didatica investiga os fundamentos e as condi¢cdes adequadas para
essa atividade.

&3‘) Assimile

A Didatica se constitui como uma das areas de pesquisa da Pedagogia, ou
seja, a Pedagogia € a ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacao,
enqguanto a Didatica € uma disciplina da Pedagogia que estuda os objetivos
da acdo pedagogica na escola, assim 0s seus meios e condi¢cdes. Para
tanto, deve-se considerar as dimensdes do processo educativo e suas
relacbes com a vida social. Podemos, dessa forma, perceber a estreita
relacdo entre Pedagogia, Didatica e a pratica educativa.

Para Candau, uma pesquisadora da area da Didatica, ‘o objeto de
estudo da Didatica € o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
toda proposta didatica esta impregnada, implicita ou explicitamente, de
uma concepgao de ensino-aprendizagem” (2012, p. 14).

Essa autora ressalta ainda que, embora a Didatica possua um
aspecto instrumental, constituido por um corpo de conhecimentos
técnicos sobre o ‘como fazer” pedagogico, devemos lembrar

12 U1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia



que esses conhecimentos ndo podem ser considerados de forma
desvinculada do contexto sociocultural em que foram produzidos
e nem da finalidade da Educacdo. Dessa forma, ela indica que a
Didatica € multidimensional, ou seja, para pensa-la em sua totalidade
de sentido, devemos considerar, alem da dimensdo técnica, as
dimensdes humana e politico-social, igualmente envolvidas na
pratica pedagogica.

A dimensao técnica nos indica o ‘como fazer’, ou seja, O
conjunto de meétodos e estratégias mais adequados para favorecer
a aprendizagem de conteudos e atitudes, considerando suas
caracteristicas e especificidades. A dimensdao humana do processo
didatico considera que o processo de ensinoc-aprendizagem ocorre
mediado por uma relacdo humana, e, portanto, a afetividade
configura-se em um elemento importante dentro desse processo.
A dimensao politico-social perpassa todo o processo, uma vez que
a pratica educativa ndo € um processo neutro. Acontece num local
determinado, numa época historica e numa cultura que tem uma
concepgao da finalidade desse processo e do modelo de formacao
de homem que se busca atingir (CANDAU, 2012).

A articulacao das trés dimensdes solicita que a proposta didatica
seja pensada a partir de uma pratica pedagogica concreta e real,
considerando suas multiplas determinantes. Se o enfoque do
planejamento estiver em apenas uma dessas dimensdes, O processo
estard incompleto e, portanto, sera ineficiente ou trarad resultados
fragmentados. Uma didatica que ndo articula essas dimensdes, sera
uma didatica de carater instrumental, isto €, acabara assumindo
uma perspectiva de ‘receituario”.

! Atencao

Embora a Didatica esteja ligada a ideia de "como fazer” a pratica
pedagogica, ela so adquire sentido pleno quando se considera tambem
O "para que fazer" esta pratica pedagogica. A Didatica ndo pode se
restringir a uma receita de procedimentos metodologicos. Para que
a pratica pedagogica tenha sentido, ela deve buscar uma pratica
significativa, que tenha clareza de seus objetivos e de suas relacdes
com o contexto social mais amplo.

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 13



Nessa perspectiva, Candau (2013) discute dois modelos de didatica:
a Didatica Instrumental e a Didatica Fundamental:

a Didatica, numa perspectiva instrumental, é concebida
como um conjunto de conhecimentos técnicos sobre
o “como fazer" pedagdgico, conhecimentos estes
apresentados de forma universal e, consequentemente,
desvinculados dos problemas relativos ao sentido e aos
fins da educacao, dos conteudos especificos, assim como
do contexto sociocultural concreto em que foram gerados.
(CANDAU, 2013, p. 14)

Essa Didatica Instrumental estaria presente nas experiéncias
educativas mais tradicionais de ensino, em que o professor determina
O que os estudantes devem saber e exclui a realidade do aluno da sua
pratica de aprendizagem, buscando uma forma neutra e universal de
conduzir o processo educativo, sem questionar suas finalidades.

oé) Reflita

Diante de algumas dificuldades enfrentadas pelos professores para o
desenvolvimento de sua pratica pedagogica, € comum os profissionais
desejarem algumas ‘receitas prontas’ para tentar solucionar esses
problemas. Sera que essas ‘receitas’ realmente contribuem para a
solucado dessas dificuldades? De que forma a multidimensionalidade da
Didatica tem se feito presente na pratica dos professores?

Nas experiéncias em que as trés dimensdes sdo articuladas e
consideradas no planejamento da atividade docente, podemos
perceber uma Didatica Fundamental.

A construcao dessa nova Didatica € um grande desafio, pois ela
deve compreender a multidimensionalidade que possui © ensino.
Este novo pensar da Didatica passa a rever questdes como: a
relacdo escola e sociedade, a competéncia do educador e 0 uso de
técnicas e praticas.

14 U1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia



vz| Exemplificando

Até aqui vocé viu que a Didatica nao deve se resumir apenas a um
conjunto de técnicas, mas deve considerar a multidimensionalidade
do ensino para resolver problemas e questdes que surgem no dia a
dia da escola e no espaco da aula, tais como: qual € a melhor forma
para ensinar alunos adolescentes, quais sao as estratégias mais
adequadas para ensinar determinado conteudo, como motivar o aluno
para as aulas, entre outras. Nao existem respostas prontas, devemos
considerar cada situacdo em suas especificidades. Por exemplo,
nao ha uma prescricdo especifica de como ensinar um conteudo
de Ciéncias. Existem algumas recomendacdes técnicas que dizem
respeito ao trabalho, considerando as caracteristicas daquele tipo de
conhecimento, mas elas ndo fardo sentido se ndo forem consideradas
de forma articulada com o modelo de formagdo que se deseja.

Nesse sentido, Miguel Arroyo, em seu livro Imagens quebradas:
trajetorias e tempos, apresenta um debate sobre as dificuldades na
relacao entre professores e alunos em nossa sociedade, devido as
percepcdes estereotipadas e instrumentais gue temos sobre 0 Nosso
oficio, do que acreditamos que deva ser um bom professor e sobre 0s
ideais que temos sobre a infancia e a adolescéncia, que muitas vezes
nao correspondem aos Nossos alunos reais.

ARROYO, Miguel Gonzélez. Imagens quebradas: trajetorias e tempos.
Petropolis: Vozes, 2004.

Libaneo (1994) aponta que a atividade educativa pode ocorrer
nas variadas esferas da vida social (familias, instituicdes educacionais,
religiosas, assistenciais, sindicais, entre outras). Nossa especificidade
de acado, que € a educagao escolar, acontece em um sistema de
ensino que tem propositos, organizacdo e praticas especificas,
ligadas as praticas sociais, com o objetivo de permitir a construcao
de conhecimentos cientificos e formacao humana.

O processo educativo desenvolvido dentro da escola esta
condicionado a um projeto de homem e de sociedade. Assim, para
esse autor, a "Pedagogia € o campo de conhecimentos que investiga
a natureza das finalidades da educacdo em uma determinada
sociedade, bem como 0s meios apropriados para a formacao dos
individuos para a vida social” (LIBANEO, 1994, p. 16).




Nessa perspectiva, 0 processo de ensino, como objeto especifico
da Didatica, ndo pode ser tratado como uma atividade restrita a sala
de aula. Ele faz parte de uma pratica educativa mais ampla, que faz
parte da vida em sociedade: 0 processo de formacao humana.

o() Reflita

Nem sempre a concepc¢ao de educacao presente como um aspecto
implicito na acdo educativa esta clara para o professor. Muitas vezes
0s comportamentos do professor e do aluno atendem a ideologia
norteadora da época, sem que se tenha consciéncia disso. Vocé ja
refletiu sobre isso? Convidamos vocé a pensar sobre isso. Quem eu
quero formar? Para qual sociedade eu quero formar?

Pensando nas estreitas relacdes entre a Didatica, a Pedagogia e o
ensino, temos que: o processo de ensino € um trabalho pedagogico
no qual se articulam os objetivos, os conteudos, os metodos e as
formas de organizacdo propostos pela escola e pelos professores
e as condicdes fisicas, psiquicas e socioculturais dos alunos. A
Didatica investiga os fundamentos, as condicdes e os modos de
realizacdo do ensino, selecionando conteudos e metodos em
func¢ao dos objetivos do ensino, tendo em vista o desenvolvimento
dos alunos. A Pedagogia determina o rumo do processo educativo
em suas finalidades e meios de agdo.

O conjunto desses estudos pretende que os futuros professores
tenham uma compreensao geral e global do fendmeno educativo,
especialmente dentro da escola.

&ﬁ& Assimile

A compreensdo do fendmeno educativo envolve:

- Os aspectos sociopoliticos da escola na dinamica das
relagdes sociais.

- As dimensdes filosoficas da educacéo.

- As relacdes entre a pratica escolar e a sociedade.

- O processo do desenvolvimento humano e o processo
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4 da cognigdo.

- Bases cientificas para selecdo e organizagdao dos
conteudos, dos métodos e das formas de organizagao
do ensino.

- Articulagdo entre a mediagdo escolar de objetivos/
conteudos/métodos e os processos internos atinentes
ao ensino e a aprendizagem. (LIBANEO, 1994, p. 27)

A Didatica ird estudar as formas e os caminhos pelos quais o
processo de ensino sera construido. Em outras palavras, ira abarcar as
variaveis que poderdo ter impacto direto ou indireto na aprendizagem.

! Atencédo

A Didatica € uma das principais areas de estudo da Pedagogia, porque se
situa em um conjunto de conhecimentos pedagogicos, investigando os
fundamentos, as condi¢cdes e 0s modos em que a instrucao acontece.
Dessa forma, é considerada a ciéncia de ensinar. Nesse contexto, o
professor desempenha o papel principal, para garantir que haja uma
relacao didatica de qualidade entre ensino e aprendizagem, pois ambos
fazem parte de um mesmo processo. Segundo Libaneo (1994), o
professor tem o dever de planejar, dirigir e controlar esse processo de
ensino, bem como estimular as atividades e competéncias proprias do
aluno para a sua aprendizagem.

Até agora vocé pode perceber que os estudos da Didatica nao
devem ficar apenas na teoria, mas 0s conhecimentos produzidos
devem ser aplicados para resolver problemas e questdes que surgem
no dia a dia da escola e no espaco da aula. Para que a Didatica
possa assumir um papel significativo na formacao do educador, ela
ndo podera reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino de meios
e mecanismos pelos gquais desenvolvem um processo de ensino-
aprendizagem, mas devera oportunizar uma discussao critica da
pratica educativa, a ser realizada pelo educador, conjuntamente com
0 educando e outros membros dos diversos setores da sociedade.
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ﬂ9 Pesquise mais

Para que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre a Didatica e
sua relacdo com o ensino, assista ao video sugerido e leia um artigo
introdutoério sobre Didatica:

Video:

UNIVESP TV. Didatica geral: a identificagdo da Didatica. 2011. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=pDMjytkudIw&list=PLD
C6094E982808577&5index=9>. Acesso em: 26 abr. 2018. (Video do
Youtube)

Qual € a historia desse campo de conhecimento chamado Didatica?
Quiais sdo suas intencdes? Esse video tenta responder essas questdes
buscando algumas respostas em Coménio e Rousseau, apontados
como precursores da disciplina. Quem conduz O assunto sao os
especialistas Cesar Aparecido Nunes, da Faculdade de Educacdo da
Unicamp, e Selma Garrido, da Faculdade de Educacdo da USP.

Artigo:

CASTRO, Amélia Rodrigues. A trajetoria historica da Didatica. Série
Ideias, n. 11. S&o Paulo: FDE, 1991. p. 15-25. Disponivel em: <http://
www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_11_p015-025_c.pdf>. Acesso
em: 26 abr. 2018.

Nesse artigo a autora faz um resgate historico da constituicdo da Didatica
como um campo de estudos da Educacao. Nesse percurso, diversos
paradigmas emergiram e passaram a coexistir, constituindo diferentes
tendéncias tedricas e diretrizes metodologicas, que ora convergem,
ora divergem. O texto culmina com a proposta de responder qual € a
atual situacao da Didatica.

Sem medo de errar

Até aqui vocé pdde adquirir algumas bases sobre a tematica
abordada nesta Seg¢do 1. Agora vamos buscar juntos uma solu¢ao
para a situacao-problema apresentada inicialmente, que solicita
que vocé se coloque no lugar de Pedro e construa um guadro
panoramico contendo 0s aspectos técnico, politico-social e



humano da Didatica e os pontos de convergéncia entre Didatica,
Pedagogia e o ensino. Esse material € importante, pois colocara
em evidéncia os elementos pertencentes as diferentes dimensdes
da Didatica, imprescindiveis a serem considerados em qualquer
planejamento pedagogico, de modo a guiar a pratica do professor.

Perceba que, ao longo da trajetoria da historia da Educacéao,
os diferentes aspectos sociais, filosoficos, econdmicos e culturais
de cada contexto historico geraram necessidades e ideias
educacionais especificas, que foram sendo incorporadas ao corpo
de conhecimentos sobre o “processo de ensinar’, constituindo a
Didatica como campo de estudos e influenciando o modo de
pensar dos professores e suas praticas.

Considerando que, segundo Candau (2013), o objeto de estudo
da Didatica € o processo de ensino-aprendizagem, embora a
Didatica possua um aspecto instrumental, constituido por um corpo
de conhecimentos técnicos sobre o ‘como fazer” pedagdgico,
devemos lembrar que a pratica educativa ndo pode ser vista de
forma desvinculada do contexto sociocultural em que € produzida
e nem da finalidade da Educacao. Dessa forma, a Didatica tem que
ser considerada de maneira multidimensional, levando em conta
a especificidade e a articulacao entre as suas dimensdes técnica,
humana e politico-social.

Ao construir o quadro e destacar os elementos de cada dimensao,
esteja atento as diferengas entre eles.

Lembre-se de que: a dimensdo técnica nos indica 0s aspectos
metodologicos, o ‘como fazer”; a dimensdo humana do processo
didatico considera que o processo de ensinoc-aprendizagem ocorre
mediado por uma relacdo humana entre professor e aluno; e a
dimensdo politico-social considera o contexto social e historico
mais amplo, no qual o processo educativo acontece, bem como
os valores, a cultura e os interesses que o permeiam. Aproveite para
pensar em suas experiéncias tambem.

Além disso, ndo podemos perder de vista as estreitas relacdes
entre Didatica, Pedagogia e o ensino. O processo de ensino € objeto
de reflexdo da Didatica, que, por sua vez, oferece subsidios para que
a Pedagogia possa discutir o rumo do processo educativo em suas
finalidades e meios de acao.
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Avancando na pratica

Considerando a multidimensionalidade da Didatica

Descricao da situagcao-problema

Caro aluno, vamos ampliar a sua reflexao! O projeto pedagogico
de uma unidade educacional indica como uma prioridade a
necessidade de trabalhar com a autonomia intelectual do aluno
e com o desenvolvimento de sua postura critica. Diante dessa
necessidade, a professora Jane, responsavel pela disciplina de
Psicologia, elaborou seu planejamento, tomando por base sua
experiéncia e trajetoria como discente, propondo como estratégia
de trabalho com os alunos, para o desenvolvimento dessas
atitudes, a utilizacdo de um video, a fim de sensibiliza-los sobre o
tema, e solicitando-lhes posteriormente a realizagcao da leitura de
varios materiais sobre a importancia da participacao democratica
e de alguns estudos dirigidos, explicando, por meio de algumas
aulas expositivas, 0s principais conceitos sobre a importancia da
consciéncia critica e da participacdo social. Ao final do processo,
percebeu que, ao apresentar temas presentes em nosso cotidiano
social para discussao na sala, os alunos nao assimilaram os conceitos
trabalhados, pois eles tém dificuldade em se posicionar diante da
tematica, discutindo suas ideias e argumentando seus pontos de
vista. Essa colega pede sua opinido sobre o que pode ter dado
errado com sua estratégia de trabalho e como poderia retomar esse
trabalho de forma mais eficiente.

Resoluc¢do da situagcdo-problema

Para a resolucdo da situacao-problema, vocé, enquanto
futuro professor, deve se lembrar de que o fendbmeno educativo
compreende varios fatores e que a Didatica envolve dimensdes
sociopoliticas, afetivas e técnicas, todas igualmente importantes
para O sucesso da pratica pedagogica.

Apesar de a pratica da professora ter sido bem intencionada,
no sentido de buscar favorecer a postura critica do aluno, do
ponto de vista técnico, ao realizar sua opcdo metodologica para
trabalhar essa competéncia tendo como base sua propria vivéncia
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enquanto discente, a professora se inspirou em uma experiéncia
fundamentada em uma pratica pedagogica mais tradicional,
baseada na transmissao e na assimilacao do conhecimento escolar,
que, embora permita a aprendizagem, nao € a mais adequada nesse
contexto especifico, que requer praticas que estimulem os alunos
a serem mais ativos, participativos, € a mobilizar conhecimentos
de forma mais significativa. Dessa forma, para desenvolver uma
proposta mais adequada aos objetivos da escola e coerente com
as concepcdes que a embasam, a professora deveria considerar
as dimensdes sociopoliticas da Didatica, pensando nos objetivos
politicos e pedagogicos do trabalho proposto. Deveria considerar
também a dimensdo afetiva, a realidade e a necessidades dos
alunos, pensando em suas especificidades de aprendizagem, e por
fim considerar a dimensao tecnica, fundamentada em estudos que
apontam a necessidade da participacao ativa para a aprendizagem.
Assim uma boa estratégia para se trabalhar, no sentido de
desenvolver a postura critica e a autonomia intelectual dos alunos, €
oportunizar o dialogo e a discussao de temas de relevancia social em
sala de aula, estimulando a participacao de todos nas discussdes, a
argumentacao de diferentes pontos de vista e a atitude de colocar-
se no lugar do outro.

Faca valer a pena

1. Coménio (1985), em sua obra Didactica Magna, defendeu que o aprender
e oensinar deveriam ser realizados comrapidez, mas que isso ndo era possivel
nas escolas de seu tempo, porque nao havia programas preestabelecidos,
com planejamentos especificos e metas a serem alcancadas. As disciplinas
eram ensinadas sem apresentar aos alunos suas conexdes, de modo
fragmentario, e os alunos eram ensinados por variados métodos.

Diante desses problemas enfrentados pelas escolas, Coménio propde:

a) Que os alunos iniciem os estudos na parte da manha, e o professor
ensine apenas aquilo que os alunos sejam capazes de aprender.

b) A multiplicacdo das escolas para a oferta do ensino coletivo da juventude
e a contratacao e o treinamento de muitos professores.

c) Ensinar os assuntos de forma articulada e sem fragmentacdes, por meio
de demonstracdo sensivel e racional, e ndo por meio de argumentos de
autoridade.
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d) Ensinar todas as coisas em conexdo com as outras, de forma gradual,
sem interrupc¢des, ensinando apenas as coisas estritamente uteis.

e) A divisdo dos alunos em vdrias turmas, colocando a frente de cada uma
um aluno que a vigie, criando os chamados chefes de turmas ou monitores;
fornecendo-se atividades iguais para todos ao mesmo tempo.

2. No desenvolvimento da pratica pedagdgica, o professor sempre leva em
consideracdo alguma teoria que aceita como valida e eficaz para conduzir
o processo de ensino-aprendizagem. A Didatica pode servir como um
fundamento da acdo educativa ou, apenas, como um instrumento técnico.
Nesse sentido, Candau (2013) distingue duas perspectivas de Didatica: a
Didatica Instrumental e a Didatica Fundamental. A respeito dessas duas
perspectivas, considere as afirmativas a seguir:

|.Quandoaacaodoprofessorsefundamentanumaperspectivafundamental,
sua pratica se estabelece de forma isolada, sem contextualizacao.

II. A perspectiva instrumental desvincula-se da problematica do “para que”
e do "por que” ensinar; baseia-se no pressuposto da neutralidade cientifica
e técnica.

IIl. Quando a acao do professor se apoia numa perspectiva instrumental,
sua pratica se estabelece de forma contextualizada, comprometida com a
libertagcao e com a transformacao social.

IV. A perspectiva fundamental considera a realidade do aluno, numa
mediacdo multidisciplinar, ou seja, levando em consideragcdo o aspecto
humano, técnico e politico-social do processo de ensino-aprendizagem.

Estdo corretas as afirmativas:

a) l e ll apenas.
b) lll e IV apenas.

)
c) I, Il e lll apenas.
d) Il e IV apenas.
e) I, lll e IV apenas.

3. O enfoque atual da Didatica é o de trabalhar no sentido de ir além
dos métodos e técnicas, procuran—do associar escola-sociedade, teoria-
pratica, conteudo-forma, técnico-politico, ensino-pesquisa, professor-
alu—no. Ela deve contribuir para ampliar a visdo do profes—sor quanto as
perspectivas didatico-pedagogicas mais coerentes, com nossa realidade
educacional, ao analisar as contradicdes entre o que é realmente o
cotidiano da sala de aula e o ideal pedagodgico.
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De acordo com o texto-base, avalie as seguintes asser¢des e a relacao
proposta entre elas:

I. E preciso uma Didatica que proponha mudancas no modo de pensar e
agir do professor, e que este tenha presente a necessidade de democratizar
0 ensino, mas a Didatica, por si, ndo é condicao suficiente para a formacao
do professor critico.
PORQUE

II. A Didatica, no ambito da Pedagogia, deve auxiliar no processo de
politizacdao do futuro professor, de modo que ele possa perceber a
ideologia que inspirou a natureza do conhecimento usado e a pratica
desenvolvida na escola.

A respeito dessas asserc¢des, assinale a alternativa correta:

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo € uma
justificativa da |.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

c) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
d) A assercdo | é uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.
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Secao 1.2

As diferentes abordagens de ensino

Dialogo aberto

Prezado aluno,

Na primeira se¢ao, voceé aprendeu sobre a Didatica, seu conceito
e suas dimensdes, entendendo-a como referencial vinculado
ao contexto historico e cultural, que nos permite dialogar com o
planejamento da atividade docente e 0s processos de construcao
do conhecimento, considerando as finalidades da educagao.

Nesta segunda secdo, daremos sequéncia aos NOssos estudos,
conhecendo as diferentes abordagens do ensino que acompanham
a trajetoria da educagao no Brasil e compreendendo os impactos
e as implicagcdes de cada abordagem na forma de conceber a
educacao, o processo de ensino-aprendizagem, a metodologia, a
avaliacdo e a relacao professor-aluno.

Sabemos que a forma como cada professor conduz sua pratica
pedagogica, desde a selecdo do conteudo a ser ensinado, a forma
como esse conteudo sera desenvolvido, até como se dara a avaliagao
da aprendizagem, envolve uma escolha tedrico-metodologica, a
qual é baseada em pressupostos eticos, politicos e pedagogicos
presentes em uma determinada concepcao de ensino. Esse estudo
das tendéncias pedagogicas no escopo da educacdo brasileira €
necessario porque pode oferecer subsidios para direcionar a acao
docente e torna-la intencional, para que haja a compreensao critica
de seu proprio contexto historico e politico.

Para subsidiar as reflexdes a serem desenvolvidas nesta secao,
vamos retomar o contexto de aprendizagem apresentado no
Convite ao estudo, no qual o coordenador da escola em que
o professor Pedro foi admitido solicita que ele estude alguns
documentos norteadores do trabalho educativo e elabore o plano
de ensino e aprendizagem da disciplina de Psicologia, considerando
as propostas encaminhadas pelas politicas publicas e o projeto
pedagogico do curso, para garantir a coeréncia do trabalho.
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Na dinamica do seu cotidiano, Pedro identificou que a gestao da
escola prioriza o didlogo com a comunidade e valoriza o processo de
apropriagao e reconstru¢cao do conhecimento cientifico pelos alunos
e que estes se envolvem em muitos projetos, sempre acompanhados
de perto pelos professores, que vao oferecendo os subsidios tedricos
necessarios. Pedro sabe que, para elaborar sua proposta, € preciso
conhecer as tendéncias pedagogicas para poder identifica-las no
cotidiano escolar vivido e refletir sobre as concepcdes (de homem,
mundo e educacdo), curriculo, metodologia e avaliagdo que
fundamentam o projeto pedagodgico da escola.

Convidamos vocé, caro aluno, a colocar-se no lugar de Pedro,
para compreender como as diferentes tendéncias pedagogicas
influenciam a Pedagogia atual e as praticas dos professores,
construindo uma tabela panoramica sobre as cinco tendéncias
pedagogicas e indicando como os diferentes aspectos sociais,
filosoficos e econdmicos de cada momento historico influenciaram
a forma de ensinar e © modo de pensar dos professores e quais as
implicacdes dessas tendéncias nas praticas pedagogicas docentes
em relacao ao papel do professor, a relacao com o conhecimento
e a relacao professor-aluno.

Vamos realizar essa pesquisa juntos?

Nao pode faltar

Quando falamos em pratica escolar, varias situacdes no
ambiente educacional vém a nossa mente, experimentadas
pessoalmente ou conhecidas atraves de relatos de outras
pessoas, € O conjunto destas experiéncias e relatos expressam a
multiplicidade de situa¢cdes passiveis de ocorrer, as quais articulam
diversas realidades sociais, contextos sociopoliticos e institucionais
e construcdes pedagogicas subjacentes.

Para uma definicdo mais precisa do que seria a pratica escolar,
recorreremos ao trabalho de Libaneo (2006), para quem a pratica
escolar consiste na concretizagcao das condi¢gdes que asseguram a
realizacao do trabalho docente. Tais condi¢cdes nao se reduzem ao
estritamente "pedagogico’, ja que a escola cumpre fungdes que lhe
sdo dadas pela sociedade concreta, que, por sua vez, apresenta-se
como constituida por classes sociais com interesses antagdnicos. A
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pratica escolar, assim, “tem atras de si condicionantes sociopoliticos
gue configuram diferentes concep¢des de homem e de sociedade
e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel
da escola, aprendizagem, relacdes professor-aluno e tecnicas
pedagogicas’ (LIBANEO, 2006, p. 19).

Nessa perspectiva, a forma como o professor ira conduzir
a atividade pedagogica nunca € neutra. Ela indica uma escolha
teorico-metodologica, a qual € baseada em varios pressupostos
pedagogicos e tambem éticos e politicos.

Conforme Saviani (2013), esta escolha pode ser realizada de forma
ingénua, caso o professor opte por ela por “intuicdo”, por ser a forma
que aprendeu com alguém ou mesmo por algum modismo, sem
estar ciente dos pressupostos que a embasam. Ainda assim, mesmo
que o professor nao tenha consciéncia disso, essa pratica possui
pressupostos teodricos implicitos. No entanto, quando o professor
adota uma pratica de forma critica e esclarecida, ele qualifica sua
acdo e explicita suas concepcdes pedagogicas, percebendo o
sentido politico mais amplo de sua pratica.

E importante levarmos em consideracdo, ndo somente a postura
individual do professor, mas também o contexto social e institucional
em que ele esta inserido, pois muitas vezes a realidade concreta nao
oferece condicdes para o pleno exercicio de suas conviccdes. Muitas
vezes a posicdo ético-politica da instituicao onde o profissional
esta inserido é contraria a adotada pelo educador, impondo uma
metodologia com a qual ndo compactua (SAVIANI, 2013).

Para compreender um pouco mais essas questdes, vamos,
a sequir, conhecer as diferentes abordagens de ensino ou
tendéncias pedagogicas que se manifestam na pratica escolar, as
quais, segundo Libaneo (2006), grande estudioso dessa tematica,
podem ser classificadas em liberais e progressistas, tendo como
critério a posicao gue elas adotam em relacdo aos condicionantes
sociopoliticos da instituicao escolar.

Pedagogia liberal

A pedagogia liberal estd intrinsecamente relacionada ao
liberalissno como modelo politico articulado ao regime econdmico
capitalista, baseado na propriedade privada e na apropriacdo dos
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meios de producao, que implica em uma divisaéo da sociedade
em classes sociais, na qual figura uma classe social dominante,
detentora dos meios de producdo, e uma classe operaria, composta
por trabalhadores que vendem sua forca de trabalho. Desta forma,
essa abordagem de ensino defende a predominancia da liberdade e
dos interesses individuais (LIBANEO, 2006).

Estatendéncia pedagogica € baseada naideia de que aescola teria
como funcao preparar os alunos para desempenhar determinados
papéis sociais, de acordo com suas aptiddes individuais. Suas
principais caracteristicas sdo a busca por adaptacdo do aluno aos
valores e normas sociais vigentes e o individualismo, o qual muitas
vezes se traduz em competitividade e na ideia de meritocracia. Esta
ultima, embora se apresente como valorizacao da individualidade,
ndo considera a realidade das diferencas de classes e a desigualdade
de condicdes sociais dos alunos e, portanto, como afirma Bourdieu
e Passeron (1975), ao ignorar as desigualdades culturais entre
as criancas provenientes das diferentes classes sociais e tratar os
alunos como ‘“iguais’, favorece os que ja sao mais favorecidos e
desfavorece os que ja sao desfavorecidos.

Embora a tendéncia pedagogica liberal tenha como principal
premissa a manutencdo do modelo social vigente, entendendo a
educacdo como principal agente nesse processo, ela se subdivide
em quatro vertentes: tradicional, renovada progressivista, renovada
nao diretiva e tecnicista, que apresentam algumas distingdes entre si.

Pedagogia liberal tradicional

Segundo Mizukami (2012), as primeiras ideias que embasaram
a pratica pedagogica educativa foram as que caracterizam o que
chamamos de pedagogia tradicional atualmente. Dentro do grupo
de tendéncias liberais, que focam o papel social do individuo, a
pedagogia tradicional remonta as praticas jesuiticas, tendo como
principal ator da acdo educativa o professor. Essa abordagem
€ caracterizada por buscar atingir uma cultura geral, na qual os
conteudos e procedimentos didaticos ndo remetem ao cotidiano
nem ao contexto social dos alunos. O professor € o detentor do
saber a ser transmitido aos alunos, e 0 ensino se estabelece por
meio de procedimentos rigidos, buscando exclusivamente o
desenvolvimentointelectual. Aescola deve prepararintelectualmente
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e moralmente os alunos para se adaptarem aos papéis sociais. Ha
uma apologia do esfor¢o e da superagao das dificuldades em busca
de aprimoramento e melhor adaptacao.

O conteudo € composto pelos saberes e valores ja estabelecido
socialmente que devem ser aprendidos pelo aluno. Nao ha relacao
imediata dos conteudos com a experiéncia e a realidade social do
aluno. Mizukami (2012) explica que o curriculo, nessa abordagem,
estabelece um minimo cultural para cada faixa etaria, e, quando esse
nivel ndo € atingido, a reprovagao passa a ser necessaria. A metodologia
€ centrada na exposicao do professor, com énfase na realizacao de
exercicios, repeticao e memorizagcao de conceitos e formulas.

Nessa concepcdao, a relacdo professor-aluno € determinada pela
disciplina e pelo exercicio da autoridade do professor, 0 que exige
atencao dos alunos e auséncia de qualquer comunicacao paralela
ao que ¢é transmitido pelo professor e que deve ser assimilado
(LIBANEO, 2006).

vz| Exemplificando

O filme The Wall (Pink Floyd: The Wall. Por Roger Waters; dirigido por
Alan Parker. Metro-Goldwynmayer. Sony Music Entertainment Inc. 1982,
1999. DVD.) conta a histéria de Pink, cujo pai morreu em combate em
1944 quando ainda era um recém-nascido, tendo sido criado pela mae
superprotetora e maltratado pelo professor na escola, eventualmente
se tornando uma estrela do rock.

As cenas que retratam a vida escolar do personagem em uma escola
inglesa dos fins da década de 1950, tipicamente tradicional, apresentam
de forma simbolica as caracteristicas dessa tendéncia, trazendo o
professor como um verdadeiro ditador, transmitindo o conteudo preé-
ajustado aos alunos, que, passivamente, tém de repetir e internaliza-
lo mecanicamente. As cenas de animagao mostram salas de aula e
corredores, nas quais os alunos marcham enfileirados, comparando a
escola a uma fabrica, onde os alunos sao deformados, tornando-se
todos iguais.

Esse modelo € predominante em nossa historia educacional -
tanto em se tratando de escolas religiosas quanto de leigas — e ainda
hoje permeia a educacao brasileira, caracterizada facilmente pela



impossibilidade de intervencao ou contribuicao do aluno, que deve
apenas repetir o que aprendeu, tal qual recebeu do professor.

o(b Reflita

Vocé concorda que ha conteudos culturalmente fundamentais
que precisam ser repassados aos alunos hoje? Os curriculos atuais
privilegiam mais a construgdo ou a transmissao dos conhecimentos?
E possivel acabar com a reprovacédo escolar dentro da abordagem
tradicional do ensino?

Tendéncia liberal renovada progressivista

No inicio do século XX, outras areas da ciéncia, como a
Psicologia e Sociologia, comecaram a se estabelecer como areas
de estudo e passaram a contribuir para o melhor entendimento
do desenvolvimento do ser humano. A Didatica comecou a ser
diretamente influenciada por essas ciéncias, e em 1932 alguns
intelectuais como Lourenco Filho, Fernando de Oliveira e Anisio
Teixeira, comprometidos com o processo de renovacao do ensino,
lancaram o Manifesto dos pioneiros da educacdo nova, Como uma
iniciativa que se opunha a pedagogia tradicional, trazendo o foco
da acdo pedagogica para o aluno.

Influenciada pelas ideias de Piaget (1896-1980) e Dewey (1859-
1952), essa corrente defende que o conhecimento é resultado da
acao mental do sujeito a partir de desafios cognitivos e resolucao
de situagcdes problematicas e, portanto, valoriza mais © processo
de aquisicao do conhecimento do que os conteudos organizados
racionalmente. Desta forma, enfatiza a experiéncia e 0s processos
mentais do aluno. O professor passa a ser encarado como mediador
da experiéncia do aluno perante o conhecimento, e a disciplina e
adquirida pela convivéncia em grupo perante a reflexdo de seus
limites, da solidariedade com o proximo e do respeito as regras
coletivas. A relacdo entre professor e aluno se apresenta como
elemento fundamental na construcao de relacdes democraticas.

A aprendizagem se efetiva mediante a atividade de descoberta
pessoal, incorporando a estrutura cognitiva que podera ser aplicada
posteriormente e aprimorada. A motivacao para o aprendizado varia
conforme as disposicdes internas e os interesses do sujeito em

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 29



relacdo a situacao-problema proposta e sua forca de estimulacao
para este sujeito. A avaliacdo apresenta um carater mais fluido,
realizada mediante o reconhecimento explicito do professor das
tentativas e dos éxitos do aluno (LIBANEO, 2006).

Apesar de ter grande influéncia na formacdo dos professores,
esta tendéncia pedagogica ndo se efetivou nas escolas brasileira,
tanto pela falta de condicdes objetivas, quanto por encontrar
resisténcia de politicas institucionais que sdo adeptas de praticas
pedagogicas tradicionais, com algumas excecdes representadas
por algumas escolas particulares e educacao infantil, que adotam
alguns meétodos pertencentes a tendéncia progressivista, como os
meétodos de Montessori, 0os centros de interesse de Decroly, os
projetos de Dewey e a psicologia genética de Piaget.

Tendéncia liberal renovada nao diretiva

Baseadanapsicologiahumanistade CarlRogers, essaabordagem
acredita que a escola desempenha o papel de formacdo de
atitudes, favorecendo a realizacdo pessoal, o autodesenvolvimento
e as relagdes interpessoais. No entender de Libaneo (2006), essa
tendéncia valoriza mais a formacao humana do que as questoes
pedagogicas, visto que a transmissao de conteudo € secundaria em
relacdo ao desenvolvimento pessoal e de relacdes interpessoais,
visando criar autonomia para que 0s sujeitos possam desenvolver
recursos para buscarem o conhecimento por si mesmos. O
metodo empregado nesta tendéncia pedagogica se refere ao estilo
do professor em se colocar como facilitador da aprendizagem,
utilizando de sua confiabilidade, receptividade e convic¢cao na
capacidade de autodesenvolvimento do sujeito. O professor deve
garantir o clima de relacionamento pessoal auténtico, restringindo
suas intervencoes diretivas, as quais sao potenciais inibidoras da
aprendizagem. A aceitagao plena do aluno convoca o professor
a se ausentar para que a personalidade do sujeito se forme
através de experiéncias significativas que o permitam desenvolver
caracteristicas inerentes a sua natureza.

A pedagogia nao diretiva tem grande influéncia, sobretudo, no
trabalho de orientadores pedagogicos e psicologos escolares, mas
nao se efetiva como um modelo pedagogico nas escolas brasileiras.
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Tendéncia liberal tecnicista

De acordo com Mizukami (2012), essa tendéncia é resultado
da influéncia direta da abordagem comportamentalista
fundamentada nos estudos de Skinner (1904-1990), que
propiciaram a crenca de que o homem, como um produto
do meio, pode ter seu comportamento condicionado, sendo
possivel controlar o processo de aprendizagem através de
metodos e técnicas adequados. A aprendizagem ¢ resultado do
ensino como processo de condicionamento por meio de reforco
das respostas desejadas. Busca-se o controle das condicdes/
variaveis que permeiam o processo de aprendizagem a fim de
aprimora-la, buscando organizar de forma eficiente os estimulos
que efetivam este processo.

Nessa perspectiva, a escola deve capacitar os alunos para o
mercado de trabalho atraves da tecnologia comportamental,
transmitindo um conhecimento objetivo e aplicavel. Desta forma,
a escola tem como fungao modelar o comportamento humano
por meio de técnicas especificas, competindo a ela organizar
O processo de aquisicao de habilidades, comportamentos e
conhecimentos que sejam Uteis e necessarios para sua integracao
no sistema de producdo do capitalismo liberal. O professor deve
modelar respostas apropriadas para obter o comportamento
adequado do aluno.

De acordo com Libaneo (2006), esta tendéncia pedagogica
foi introduzida no Brasil em meados dos anos 1950 com o
Programa Brasileiro-Americano de Auxilio ao Ensino Elementar
(PABAEE), porém somente no final dos anos 1960 se efetivou,
com o pretexto de adequacdo educacional a orientacao politico-
econdmica do regime militar, ou seja, a inser¢ao da escola nos
moldes de racionalizagdo do capitalismo. A implantacao deste
plano na politica oficial do pais se concretiza com a promulgagao
das leis n? 5.540/68 e n2 5.692/71. No entanto, ndo é possivel
afirmar concretamente a amplitude de assimilacdo e adesao dos
professores a tendéncia tecnicista. De forma geral, o exercicio
profissional segue uma postura eclética, utilizando-se de
principios pedagogicos advindos principalmente das pedagogias
tradicional e renovada.
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! Atencao

Segundo Haydt (2011), € importante ressaltar que, embora revestidas
de uma certa modernidade e valorizacao do aluno, tanto a tendéncia
renovada progressivista quanto a tendéncia renovada nao diretiva
continuam valorizando o0s mesmos conhecimentos acumulados
historicamente pela sociedade, eleitos como necessarios pela classe
dominante. O que diferencia essas pedagogias dentro das tendéncias
liberais € aformacomo o conhecimento devera ser transmitido. Desloca-
se o foco do professor para o aluno, que passa a ser responsavel pela
sua propria aprendizagem por meio da experimentacdo. No entanto,
essas tendéncias, assim como a pedagogia tradicional, ignoram no
conteudo, nos metodos e nos critérios de julgamento as desigualdades
culturais entre as criangas provenientes das diferentes classes sociais.

Ao analisarmos essas tendéncias pedagogicas que ainda hoje

fundamentam as praticas dos professores, podemos compreender
gue seus principios tém contribuido para a manutengao da exclusao
social. Quando se olha para o processo de ensino-aprendizagem,
colocando o aluno como unico responsavel por sua aprendizagem e
desempenho, deixando de considerar as variaveis sociais e culturais
presentes nesse processo, permitimos que a desigualdade de
classes se reproduza no interior das escolas por meio dos processos
avaliativos que se baseiam na logica da meritocracia.

& Refiita

Serd que a escola continua sendo excludente e reprodutora de
desigualdades?

Os professores tém entendimento de que podem estar trabalhando
numa perspectiva de reproduzir desigualdades?

E possivel trabalhar na contramao dessas teorias para transformar a
avaliagdo e a escola eminstrumentos de transformagao e de emancipagao?

Com as mudancas politicas e econdmicas advindas a partir

da redemocratizacado iniciada no inicio dos anos 1980, surgiram
movimentos com novas ideias pedagogicas, defendendo a
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necessidade de uma educacao verdadeiramente democratica
que pudesse ser acessivel a todas as criang¢as para que pudessem
transformar a sociedade, e ndo apenas reproduzir a estrutura social
vigente. Essasideias discordavam do papel da educagao preconizado
pelas tendéncias liberais de formar e adequar o individuo ao seu
papel social.

Esse movimento deu origem a tendéncia pedagogica
progressista, que se manifestou em trés abordagens distintas — a
libertadora, a libertaria e a critico-social dos conteudos. Essas
abordagens privilegiam a analise critica do contexto social e valoriza
a finalidade sociopolitica da educacao. Tem em comum o fato
de entenderem a sociedade como desigual, lugar de conflitos e
contradicdes, cuja estrutura de classes (dominante e dominada) é
mantida e reproduzida pela propria escola, atraves de suas praticas e
curriculos, que transmitem os saberes e valores da classe dominante.
Contudo, apesar das contradi¢cdes, enxergam na educagao escolar
a possibilidade de um espaco de dialogo e de transformacdes que
pode privilegiar os interesses da populacdo a partir das mudancas
em seus curriculos e praticas. Vamos entender cada uma delas.

Tendéncia progressista libertadora

Essa abordagem, baseada no pensamento de Paulo Freire (1921-
1997), privilegia o carater fundamentalmente politico da educacao,
e a atividade escolar pauta-se em discussdes de temas sociais e
politicos. Embora esta tendéncia pedagogica seja marcada pela
atuacdo nao formal, ou seja, fora das instituicdes escolares, diversos
professores vém adotando os pressupostos desta pedagogia em
suas praticas em ambiente escolar. Nessa perspectiva, a pratica
pedagogica se constitui em

uma atividade onde professores e alunos, mediatizados pela
realidade que apreendem e da qual extraem o conteudo
de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa
mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de
transformagéo social. (LUCKESI,1991, p. 64)

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 33



No entender dessa perspectiva, a educacao tradicional,
denominada "bancaria”, visto apenas depositar informacdes no
aluno, e a educacdo renovada, que enfatiza o desenvolvimento
psicologico individual ndo contribuem para conscientizar o aluno a
respeito de sua realidade social e dos mecanismos que garantem a
manutencao da desigualdade (FREIRE, 1996). Aeducacdo libertadora,
em contrapartida, questiona concretamente a realidade das relacdes
gue o homem mantém com a natureza e com 0s outros homens,
objetivando a transformacao — dai ser uma educacao critica.

O trabalho escolar ndo tem como prioridade os conteudos ja
sistematizados, mas o processo de participacao ativa nas discussoes
e acdes praticas sobre a realidade social para transforma-la. No
processo de discussao da realidade, surgem os temas geradores
que serdo trabalhados para a consolidacdo do conhecimento. O
professor € um coordenador de atividades que organiza e atua
conjuntamente com os alunos. O metodo basico € o dialogo, que
posiciona os envolvidos como sujeitos do ato de conhecimento.
O educador deve garantir que haja No grupo um espaco humano
gue possibilite a expressao, sem se neutralizar. A problematizacao
das situacdes possibilita aos educandos a tentativa de compreensao
do que é vivenciado e que conseguentemente resulta em um
conhecimento critico da realidade, pela troca de experiéncia acerca
da pratica social.

Tendéncia progressista libertaria

Esta tendéncia pedagogica busca uma maodificacdo na estrutura
tradicional da instituicdo escolar, para que esta possa exercer uma
transformacao na personalidade dos alunos, em direcdo a uma
pratica libertaria e de autogestdo. De acordo com Libaneo:

A escola instituird, com base na participacdo grupal,
mecanismos institucionais de mudanca (assembleias,
conselhos, eleigdes, reunides, associacdes etc.), de tal
forma que o aluno, uma vez atuando nas instituicdes
“externas”, leve para la tudo o que aprendeu. Outra forma
de atuagcdo da pedagogia libertaria, correlata a primeira,
é — aproveitando a margem de liberdade do sistema
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— criar grupos de pessoas com principios educativos
autogestionarios (associacdes, grupos informais, escolas
autogestionarias). Ha, portanto, um sentido expressamente
politico, a medida que se afirma o individuo como produto
do social e que o desenvolvimento individual somente se
realiza no coletivo. (LIBANEO, 2006, p. 36)

O professor deve orientar e catalisar as reflexdes realizadas pelo grupo.
O professor tem um papel definido que ndo se confunde com o do
aluno. Exerce sua autoridade pedagogica, que nao deve ser confundida
com o autoritarismo, cujas intervencdes se baseiam na imposicao.

Dentro dessa tendéncia encontramos a proposta educativa
de Celestin Freinet (1896-1966). Dentre outros estudiosos da
abordagem libertaria mais contemporaneos no Brasil podemos
ainda citar Mauricio Tragtenberg e Miguel Gonzales Arroyo.

Tendéncia progressista critico-social dos conteudos

Nessa perspectiva, a escola deve atuar na preparacao do aluno
para 0 contexto social e suas contradi¢des, instrumentalizando-o
a partir da difusao de conteudos e da promog¢ao de interacao
social, para que possa desempenhar uma participacao ativa na
democratizacdo da sociedade. Desta forma, os conteudos ensinados
sdo indissociaveis da realidade social e devem contribuir para a
eliminacao da seletividade social, democratizando-a. Os conteudos
sao provenientes de diversos dominios do conhecimento, de
diferentes culturas ou universais, e devem se articular com a
realidade social do aluno.

Essa tendéncia pedagogica afirma a importancia da transmissao
de conteudos universais, poréem introduz a possibilidade de uma
reavaliacdo critica mediante o confronto com a realidade social.
Deve-se também proporcionar elementos de analise critica que
permitam ir além da experiéncia concreta e de estereotipos.

O meétodo deve favorecer a correspondéncia dos conteudos
com o interesse dos alunos, possibilitando o reconhecimento de
seu papel no esforco de compreensao da realidade social.

A importancia na participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem € acentuada, ainda que o professor seja indispensavel.
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O professor como mediador deve prover condicdes para que haja
uma relacao de colaboracdo e trocas progressivas com o aluno.

A avaliagcdo deve permitir ao aluno verificar seu progresso de
sintetizacdo das informacgdes parciais e fragmentadas. Tanto o aluno
guanto o professor tém papel ativo no processo de aprendizagem,
exigindo disposicao e colaboracao no contexto da sala de aula.

Esta tendéncia pedagogica, que se destaca por propor uma
interacdo entre os conteudos de ensino com a realidade social,
realizando uma articulacao entre as dimensdes politica e pedagogica,
busca a democratizacdo atraves do atendimento as demandas das
classes populares e de uma transformacdao estrutural da sociedade.
Muitos professores da rede escolar publica articulam o ensino de
conteudos com métodos que incluam a participacao ativa do aluno,
realizando a democratizacdo do ensino para as classes populares.

‘tz” Assimile

A funcdo da educag¢ao nessa concepgao é assegurar a difusao dos
conhecimentos sistematizados a todos como condicdo efetiva
de participacao do povo nas lutas sociais. Entende que nao basta
ter como conteudo escolar as questdes sociais do cotidiano atual,
mas & preciso que se domine dominio conhecimentos, habilidades
e capacidades mais amplas para que 0s alunos possam interpretar
suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe.
Considera-se também que ¢é preciso uma adequacdo pedagogica as
caracteristicas de um aluno que pensa, de um professor que sabe, e
aos conteudos de valor social e formativo.

Agora que vimos as principais tendéncias pedagogicas, propomaos
a reflexdo critica realizada por Libaneo (2006) acerca da legitimidade
e da efetividade da pratica educacional.

o(b Reflita

A partir desses estudos realizados, qual tendéncia pedagodgica vocé
adotaria em sua pratica?




D9 Pesquise mais

Para que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre as tendéncias
pedagogicas e sua relagdo com o ensino, vocé esta convidado a
assistir a um video introdutorio e a ler um livro que € considerado um
grande referencial sobre esse tema, pois traz um historico detalhado
e extremamente bem fundamentado das tendéncias teodricas que
permearam a pratica pedagogica no Brasil.

Video:

LEITURAS Brasileiras. Dermeval Saviani: a pedagogia historico-critica.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk>.
Acesso em: 22 maio 2018.

Livro:
SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 4. ed.

Campinas: Autores Associados, 2013.

Acreditamos gue esses estudos realizados até aqui permitiram-
lhe, caro aluno, perceber as diferencas entre as varias tendéncias
pedagogicas presentes na educag¢ao brasileira e suas implicacdes
nas praticas pedagogicas, bem como destacar o papel do professor
como agente essencial para identificar quais sao as principais
contribuicdes dessas tendéncias para a construcao de um modelo
didatico que atenda as necessidades da sociedade atual.

Tais reflexdes sdo importantes para a construcao de alternativas
de trabalho pedagogico coerentes com as contribuicdes que a
disciplina de Psicologia pode trazer para a formacao dos estudantes.

Sem medo de errar

Apos o estudo das bases tedricas sobre as diferentes abordagens
do ensino, vamos buscar juntos a solu¢ao para a situacao-problema
apresentada inicialmente, que solicita que vocé se cologue no
lugar de Pedro e construa uma tabela panoramica sobre as cinco
diferentes tendéncias pedagogicas, indicando como os diferentes
contextos historicos influenciaram a forma de ensinar e 0 modo de
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pensar dos professores e quais as implicacdes dessas tendéncias
nas praticas pedagogicas docentes quanto ao papel do professor, a
relacdo com o conhecimento e a relacao professor-aluno.

Perceba que, de acordo com os conteudos estudados, ao
longo da trajetoria da historia da Educacao os diferentes contextos
econdmico, politico e cientifico definiram o papel da Educacao e
da escola na manutencdo ou transformacao da estrutura social,
implicando na constru¢cao de concepg¢des pedagodgicas que
determinaram a organizacdo de praticas educativas coerentes com
esses diferentes contextos.

Vocé pode fazer um paralelo entre as abordagens de ensino
liberais e progressistas e observar como cada uma delas entende
O papel da escola, o processo de ensino e aprendizagem, O
papel do professor e a relacdo professor-aluno. Observe gue, em
todas as correntes estudadas nesta secdo, o papel do professor é
determinante, pois € na sua postura e no metodo utilizado que sera
assegurada a aplicacdo dos principios de cada corrente.

Outro aspecto importante da situagcao-problema proposta é
identificar quais sao as principais contribuicdes dessas tendéncias
para a construcao de um modelo didatico que atenda as
necessidades da sociedade atual.

Avancando na pratica

O desafio da construcdo de praticas transformadoras

Descricao da situagcao-problema

Caro aluno, vamos ampliar a sua reflexao! Imagine que vocé
seja um professor de uma turma de alunos trabalhadores e recebeu
de sua equipe gestora o desafio de elaborar uma proposta de
trabalho numa perspectiva progressista que eleve os indicadores de
qualidade da escola e atenda as expectativas dos alunos, diminuindo
assim seus indices de faltas e abandono da escola. Que elementos
deveriam estar presentes nessa proposta?

Resolugdo da situagdo-problema
Para a resolucdo da situacdo-problema, vocé, enquanto futuro
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professor, deve fazer um levantamento dos aspectos de cada
corrente progressista que afetam diretamente a rotina escolar,
tais como o papel da escola, os conteudos a serem trabalhados, a
metodologia e a avalicao a ser utilizada e a relagcao professor-aluno.

Além disso, deve considerar que € do contexto social e cultural
que emana o trabalho proposto pelas tendéncias pedagogicas
progressistas, e, por isso, qualquer proposta a ser elaborada deve
levar em conta a realidade do aluno.

Dessa forma, para desenvolver uma proposta mais adequada aos
alunos trabalhadores, deve-se considerar que, nessa perspectiva, ela
deve propiciaraos educandos a apropriacdo do saber cientificamente
construido e a conscientizacao de sua realidade social e seus
determinantes como elementos indispensaveis para a formacao
de uma consciéncia critica, atuacdo cidada e transformacao social.
Deve-se considerar 0s saberes gue interessam ou Sa0 Necessarios
para O grupo, tendo em vista as relacdes do conhecimento nas
experiéncias cotidianas. A educacdo deve ter como base o dialogo.
A funcao da educagao nessa concepgao € assegurar a difusao dos
conhecimentos sistematizados a todos como condicao efetiva
de participacao do povo nas lutas sociais. Entenda que ndo basta
ter como conteudo escolar as questdes sociais atuais, mas é
necessario que se tenha dominio de conhecimentos, habilidades
e capacidades mais amplas para que os alunos possam interpretar
suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe.

Faca valer a pena

1. As tendéncias pedagdgicas se originaram no seio dos movimentos
sociais, em tempos e contextos historicos particulares, e buscaram
atender as expectativas da sociedade, seja das classes dominantes ou dos
trabalhadores.

Considerando os representantes tedricos mais significativos em cada
tendéncia pedagogica, numere a Coluna Il de acordo com a Coluna | a seguir:

Colunall

1. Celestin Freinet
2. Skinner

3. Jean Piaget

4. Paulo Freire
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Colunalll

() Tendéncia liberal tecnicista

() Tendéncia progressista libertadora

() Tendéncia liberal renovada progressivista
() Tendéncia progressista libertaria

A sequéncia correta, de cima para baixo, é:

all 3 4 2
b)3,1 2 4
c)2 4,3 1
d 4,21 3.
el 2 3, 4.

2. Segundo Paulo Freire (1980), uma das tarefas essenciais da escola,
como centro de producgdo sistematica de conhecimento, é questionar
concretamente a realidade das relacdes do homem com a natureza e com
0s outros homens, visando a uma transformacao.

Nessa perspectiva é correto afirmar que a educacao deve:

a) Preparar intelectual e moralmente os alunos para se adaptarem aos
papéis sociais, através do esforco individual e da superacao das dificuldades.
b) Organizar o processo de aquisicdo de habilidades, comportamentos
e conhecimentos que sejam Uteis e necessarios para sua integragdo no
sistema de producao.

c) Enfrentar o desafio de ensinar informacgdes de forma mnemonica, a fim
de conseguir que o aluno compreenda o conhecimento cientifico.

d) Valorizar o processo de aquisicdo do conhecimento, enfatizando a
experiéncia e a curiosidade, mediando a experiéncia do aluno perante o
conhecimento.

e) Problematizar a realidade para propiciar aos educandos a possibilidade
de compreensao do vivido, resultando em um conhecimento critico de
sua realidade, por meio da troca de experiéncia acerca da pratica social.

3. Varios autores, dentre eles Libaneo (1994), classificam as tendéncias
pedagogicas em dois grupos: as de concepcao liberal — pedagogia
tradicional, pedagogia renovada e tecnicismo educacional; e as de
concepgdo progressista — pedagogia libertadora e pedagogia critico-
social dos conteudos.

Em referéncia as tendéncias pedagodgicas no processo educacional,
relacione:

40 U1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia



1. Pedagogia tradicional
2. Pedagogia renovada
3. Pedagogia libertadora

I. O professor incentiva, orienta, organiza as situacdes de aprendizagem,
adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais dos alunos. O
nucleo da atividade escolar ndo € o professor nem a matéria; é o aluno
ativo e investigador. (__)

II. A atividade de ensinar é centrada no professor, que expde e interpreta a
matéria. O aluno é um recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la. (__)
[Il. A atividade escolar € centrada na discussdo de temas sociais e politicos,
de modo que o ensino é voltado para a realidade social. (__)

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta:

a)3, le?2.
b)1,2e?3.
c)3 2el
d 2, 1e3.
e) 1,3e2.
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Secao 1.3

O ensino de psicologia e a didatica na formacao
de professores

Dialogo aberto

Caro aluno,

Nas secbdes anteriores conhecemos o papel da Didatica,
compreendendo  sua  multidimensionalidade, bem  como
refletimos sobre as diferentes abordagens do ensino e as
tendéncias pedagogicas. Nesta secdo, daremos continuidade as
nossas discussdes, estudando as diferentes praticas pedagogicas
desenvolvidas para o ensino de Psicologia ao longo dos tempos e
a importancia da Didatica na formacao do professor de Psicologia.

Para nos auxiliar nesses estudos, vamos retomar nosso contexto
de aprendizagem acompanhando o caso de Pedro, que esta
assumindo a docéncia dadisciplina de Psicologia e precisa apresentar
seu plano de trabalho a coordenacdo. Apos realizar a leitura dos
documentos propostos, Pedro descobriu que um dos objetivos
assumidos no projeto pedagogico do curso € o de ‘promover a
formacao integral dos alunos para que sejam capazes de questionar,
de pensar sobre diversos aspectos da atual realidade social e
nao considerar as representacdes de mundo contemporaneas
como naturais, como imutaveis’. O desafio a ser enfrentado por
ele é definir a melhor opcdo metodologica a ser adotada para a
disciplina, de forma a garantir o alcance desses objetivos. Para isso,
Pedro precisara refletir sobre as contribuicdes da Didatica para a
organizacao de seu planejamento e sobre a historia do ensino de
Psicologia e suas diferentes praticas pedagogicas ao longo dos
tempos. Considerando as bases historicas e epistemologicas que
pautam o fazer pedagogico dessa disciplina, vamos ajuda-lo a
compreender melhor qual seria a orientacao metodologica mais
adequada a ser adotada?
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Nao pode faltar

Caro aluno,

Quando comecamos a pensar sobre o que significa ensinar
Psicologia nos dias de hoje, torna-se necessario que se amplie a
discussao sobre como ela tem sido trabalhada ao longo do tempo,
resgatando sua importancia. Dessa forma, abordaremos nesta secao
dois topicos fundamentais para atuacao do psicologo como professor:
as diferentes praticas pedagogicas na historia do ensino de Psicologia na
educacao brasileira e o papel da Didatica na formacao de professores
de Psicologia. Tais reflexdes sao importantes para conhecermos a
trajetoria da Psicologia enquanto componente curricular na educacao
basica e pensarmos em alternativas de trabalho coerentes com as
contribuicdes que essa disciplina pode trazer para a formacdo dos
estudantes, buscando ampliar o espac¢o da licenciatura.

Gostarlamos de comegar nossa conversa, propondo uma
reflexao inicial, que deve ser realizada por todo docente da disciplina:

o@ Reflita

Que conhecimentos a Psicologia, enquanto disciplina, pode oferecer
a0s jovens estudantes que vivem em nossa sociedade, para que possam
ter uma insercao social critica e transformadora?

Conforme nos apontam os estudos de Soligo e Azzi (2009), a
presenca da Psicologia no campo da Educacado se confunde com a
sua propria historia da insercdo da Psicologia como ciéncia no Brasil.

Segundo essas pesquisadoras,

No seu processo de constituicdo e consolidagdo no
campo educativo, a Psicologia foi construindo formas de
compreensao do sujeito historico, cujas condutas no espaco
escolar s6 podem ser compreendidas nas relagdes que nele
se estabelecem, a partir dos complexos e multivetoriais
condicionantes estruturais, sistémicos e politicas. (GUZZO
e WECHSLER, 1993 apud SOLIGO e AZZI, 2009, p. 2)
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Historicamente, a chegada da Psicologia em nosso pais ocorreu
ao final do século XIX, de forma articulada a Educagao, em funcgdo da
relacdo privilegiada entre estas duas disciplinas, uma vez que ambas
fornecem um saber valioso acerca dos diversos componentes
e agentes envolvidos Nno processo de aprendizagem. De acordo
com Mrech (2007), com a criacdo do Colégio Pedro I, em 1850,
a Psicologia passou a compor o curriculo da formacdo dos jovens,
como uma disciplina. Sua inser¢do teve como intengao permitir
o0 alcance dos objetivos educativos colocados pelo contexto
sociocultural vigente na época, que enfatizavam o trabalho com
valores de cunho moral acentuado, aliados as novas exigéncias
de adaptacdo aos papéis sociais determinados pelas relacdes de
produgao capitalista. Assim, o conhecimento que a Psicologia
fornecia acerca do comportamento humano e das possiveis formas
de modificagao deste comportamento foram utilizados no ensino,
como uma forma de moldar o carater.

Em 1890, com a Reforma Benjamin Constant, a Psicologia foi
incluida no curriculo das Escolas Normais, para a formacao de
professores de nivel médio, com o objetivo de oferecer aos futuros
professores indicacdes sobre os parametros de desenvolvimento
e de aprendizagem da crianga. Os principais temas abordados
por esta disciplina eram a inteligéncia, os processos envolvidos na
aprendizagem, as sensacdes e a vontade, o condicionamento por
recompensa e punicao, entre outros.

! Atencao

Perceba que, nesse momento inicial, a insercao da Psicologia na
formacao dos jovens e no curriculo dos futuros professores enfatizava
uma perspectiva normativa e repressiva, que buscava moldar padrdes de
comportamento e identificar origens de problemas de aprendizagem,
sem analisar o papel do contexto social mais amplo nesse processo e
as relacdes que nele se estabeleciam.

A partir da década de 1920, o pensamento pedagogico se
ampliou, dando apoio aos principios da Escola Nova e gerando
um processo de reformas educacionais, que tiveram como base a
Psicologia e como eixo estruturador o processo de desenvolvimento
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do pensamento e a construcao do conhecimento pela crianca.
Nesse contexto, de acordo com Mrech (2007), enfatizava-se a
singularidade dos sujeitos, O respeito aos seus interesses e o ritmo
de aprendizagem. A Psicanalise também ocupou um lugar de
destaque, e surgiram preocupacdes com 0s aspectos conscientes e
inconscientes do processo de aprendizagem.

Assim, do campo normativo, que marcou os primordios da
Psicologia no contexto educativo, nesse momento a Psicologia
se consolidou como campo de compreensao e atencdo as
subjetividades. No entanto, mesmo nessa perspectiva, o fracasso
escolar continuava sendo entendido como resultado de fatores
situados dentro do proprio sujeito.

Em 1932, a primeira proposta de curso de Psicologia no
Brasil apresentada pelo MEC ja incluia a licenciatura, nao apenas
viabilizando a atuacao profissional, mas reconhecendo a Psicologia
como componente curricular em varios campos do saber, como
Pedagogia, Medicina, Magistério, entre outros.

Em 1942, com a Reforma Capanema, a disciplina de Psicologia
passou a fazer parte do curriculo do ensino medio regular,
como componente da area de Humanidades. Em 1961, tornou-
se conteudo optativo, mas ainda assim manteve-se presente na
formacao dos alunos.

Em 1962, foi sancionada a Lei n? 4119, que regulamentou
a profissdo de psicologo e estabeleceu o curriculo minimo e a
duracdo do curso superior de Psicologia. Foram estabelecidas trés
terminalidades para o curso: ‘Licenciatura, centrada na docéncia;
Bacharelado, que formava a(o) pesquisadora(or); Formacdo de
psicologalo), que habilitava para o exercicio profissional; os dois
primeiros com a duracao de quatro anos e o ultimo com cinco anos
cumulativos” ( BRASIL, 1962).

A partir de entdo, essa ciéncia conquistou legitimidade e foi
difundida pelo crescimento da oferta de cursos de graduacdo, com
uma crescente insercao como fundamentagao tedrica nos CUrsos
de formacdo de professores.

A partir de 1964, conforme aponta Machado (2016), o governo
militar instaurado no Brasil adotou uma politica educacional,
fundamentada na transmissao da ideologia liberal e no controle
politico-ideologico dos jovens estudantes, que era incompativel
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com a inclusao curricular de disciplinas que tinham como objetivo
o desenvolvimento do senso critico nos alunos.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases n? 5692, de 1971, definiu a
reforma do ensino fundamental e médio (ensinos de 1° e 2°
graus), privilegiando uma formacao tecnicista, enfatizando a
profissionalizacao voltada ao mercado de trabalho.

Nesse contexto, a Psicologia foi retirada das diretrizes curriculares,
assim como a Filosofia e a Sociologia. Nos anos consecutivos, tivemaos
um longo processo de ditadura e, somente em meados dos anos
1980, a partir da luta pela redemocratizacao do pais, que envolveu
entidades e associacdes progressistas da sociedade civil brasileira,
houve um processo gradativo de retomada do estado democratico.

Nesse novo contexto, a Lei n? 7.044 (1982) reorganizou o ensino
medio, entendendo-o como fase de preparacao para o trabalho,
e nao mais de formacao de mao de obra, favorecendo o retorno
das disciplinas da area das Ciéncias Humanas: Psicologia, Filosofia e
Sociologia a esse nivel de ensino.

! Atencédo

Nesse momento, as disciplinas da area de Humanas, dentre elas
a Psicologia, retornam ao curriculo do ensino medio, trazendo
conteudos teodrico-psicologicos que permitiam aos jovens pensar
sobre sua condicdo e superar a visdo meramente técnica de formacao
para o mercado de trabalho e as concepcdes alienantes sobre as suas
relacdes com o mundo.

No estado de Sao Paulo, em 1986, a Psicologia ¢ incluida
nas diretrizes curriculares para o ensino médio como disciplina
obrigatoria. Segundo Soligo (2010):

Os debates e trabalho conjunto envolvendo a CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da
Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo), o CRP e o
Sindicato dos Psicélogos e o governo do estado, resultou
na producao de propostas curriculares que até hoje sdo
referéncia para o ensino de Psicologia no nivel médio.
(SOLIGO, 2010, p. 3)
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Para se opor ao uso feito da Psicologia ateé entdo, cujos conceitos
foram aplicados de forma distorcida para justificar o fracasso escolar
como resultado de fatores situados dentro do proprio individuo,
esse documento priorizou conteudos teorico-psicologicos que
possibilitassem uma criticaaos modelos tradicionais e as concepcdes
determinantes dos fendbmenos psicologicos.

v=| Exemplificando

O documento Psicologia no ensino de 29 grau: uma proposta
emancipadora, resultado de um processo de discussdo amplo e
sistematizado pelo Conselho Regional de Psicologia 62 Regido e
Sindicato dos Psicologos do Estado de Sao Paulo, publicado no
formato de livro em 1986 pela Edicon, trouxe como alguns dos temas
propostos nas propostas curriculares para o ensino de Psicologia:

o Caracterizagdo da Psicologia; concepcdes de adolescéncia;
comportamentos herdados versus aprendidos; conceitos de
normal e anormal em Psicologia; motivacao humana; alienagao;
comunicacao; emocao e afetividade; trabalho e profissao.

Com a LDB n2 9394 de 1996, as disciplinas da area de Humanas
continuam a fazer parte do curriculo formativo do ensino medio,
porém passam a compor o nucleo diversificado dos curricu—los em
carater eletivo.

Em 2004, as diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de
graduacao em Psicologia foram publicadas por meio da Resolucao
CNE/CES n° 8, de 7 de maio de 2004. Nesse documento, a
licenciatura passou a compor um projeto complementar. Essa
mudanca gerou como consequéncia a reducao de oferta de
licenciatura em Psicologia e a diminuicdo do campo da Educacao
na formacao em Psicologia, reduzida a poucas disciplinas.

As orientacdes curriculares nacionais para o ensino medio,
publicadas em 2006, apontam para uma proposta de superacao
do modelo da fragmentacao do conhecimento nas disciplinas,
indicando anecessidade dodialogointerdisciplinar, paraaconstrucao
de projetos coletivos para a formacao humana. Nessa perspectiva
a Filosofia e a Sociologia retornam como disciplinas, e a Psicologia,
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embora tendo reconhecida sua importancia, nao € incorporada
como campo disciplinar e esta presente como tema transversal a
ser desenvolvido pelos varios componentes curriculares.

Os conteudos de natureza psicologica devem ser entendidos
como componentes que passam transversalmente pelas demais
areas do conhecimento, portanto ndo restritos a uma unica disciplina.

Varios pesquisadores e entidades lutaram contra esse
movimento, alegando que uma area de conhecimento nao poderia
ser confundida com temas transversais, visto que

se desvincularmos, portanto, as questdes da subjetividade,
daareade Psicologia (mesmo que aelando estejamrestritas),
corre-se o risco de dar a elas um tratamento superficial,
baseado unicamente no senso comum e na experiéncia
imediata, e portanto de se produzir e reproduzir conceitos
naturalizados, estereétipos, preconceitos. (SOLIGO e AZZI,
2009, p. 7)

No entanto, em 2007, no estado de Séo Paulo, a Psicologia foi
retirada do curriculo obrigatorio do ensino médio e, embora conste
nas orientacdes curriculares nacionais, comparece como disciplina
obrigatoria apenas em alguns cursos técnicos e profissionalizantes.

Soligo e Azzi (2009) apontam que essas medidas politicas
resultaram no processo de encolhimento do espaco da Psicologia
no ensino medio regular, a0 mesmo tempo em que seu lugar foi
se consolidando nos cursos técnicos e profissionalizantes, em
especial os das areas de Saude, Comunicacdo, Administragcéao e
servicos de atendimento.

‘tz” Assimile
Segundo Soligo e Azzi:
o ensino de Psicologia no Ensino Médio vem sendo

marcado por constancias e inconstancias, visto que
a disciplina de Psicologia, em alguns momentos, }



aparece com maior importancia e ja, em outros, figura
com menor frequéncia e importancia no cenario
educacional. Porém, ainda com as oscilagdes que
configuram a identidade do ensino de Psicologia no
pais, é relevante destacar que a mesma tem se feito
presente tanto no Ensino Médio propedéutico quanto
no técnico—-profissionalizante. E considerada de
extrema importancia e relevancia para areas como
saude, administragcdo, formagdo de professores, direito
e relagdes humanas. (2008, p. 8)

Podemos perceber que o campo de atuacao do psicologo
como professor no ensino meédio foi ficando mais restrito,
acarretando perda de espaco na formacao do profissional, bem
como no nivel medio.

o@ Reflita

Diante de tantas idas e vindas, como tem sido realizada atualmente a
formacao do professor de Psicologia para o ensino medio?

Em 2011, o Conselho Nacional de Educacao propds a Resolucao
n? 5/2011, que regulamenta a forma de oferta da licenciatura em
Psicologia como componente complementar ao bacharelado, que
deve ser oferecido ao longo do processo de formacdo, de forma
obrigatoria para os cursos de Psicologia e eletiva para os estudantes.
Esse € o modelo atualmente em vigor.

Esse modelo traz implicita a ideia de que o professor de Psicologia
deveria ter os conhecimentos especificos da sua area, mas também
deveria ter os conhecimentos relativos a formacdo de professores
de maneira geral. Portanto conhecimentos do sistema educativo, da
escola como um lugar de diversidade, de expressdao de diferentes
culturas, de recursos didaticos, entre outros, se fazem necessarios
nesse processo formativo.

Em relacdo ao campo de atuacdo, atualmente a proposta do
ensino médio tem como objetivo proporcionar aos estudantes

1 - Didatica, ensino e o professor de psicologia 49



uma solida formacado geral e a formacdo para o trabalho. Segundo
Kohatsu (2010), a falta de investimentos ndo tem permitido o
atendimento de nenhum dos dois objetivos. A Psicologia, a despeito
das questdes do ensino medio, também vem enfrentando alguns
problemas especificos, como a retirada da disciplina do curriculo do
ensino medio publico, a auséncia da Psicologia como disciplina nos
PCNs e o fechamento de varios cursos de licenciatura.

Segundo Mrech,

O ensino de Psicologia, seja no ensino médio ou nos cursos
profissionalizantes, deveria ser o espaco que possibilitasse
que o aluno se compreendesse e pudesse se posicionar
frente a sua cultura, a Educagdo, a escola e a sua vida. Para
isso torna-se necessario que o professor tenha mais claro a
sua forma de atuagdo neste processo. (2007, p. 234)

Alem disso, nao podemos perder de vista que o importante
e necessario campo de atuacdo da licenciatura nos cursos
profissionalizantes necessita de articulacao entre os conhecimentos
da Psicologia e outras areas de conhecimento.

Nessa perspectiva € necessario que a formacdo dos professores
de Psicologia esteja articulada com uma concepc¢do de docéncia,
gue enxergue O ensino como uma atividade profissional que se
apoia em conhecimentos tedricos e praticos produzidos a partir da
reflexdo sobre o trabalho cotidiano.

Nesse sentido o saber docente deve ser entendido “[...] como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

A Didatica, considerada em suas multiplas dimensdes, devera
oferecer as bases para reflexdo coletiva e permanente sobre
O processo de ensino-aprendizagem, permitindo aprimorar a
vinculacao do meétodo didatico ao metodo de pensamento e
construcao de conhecimento.

Estudos presentes na literatura, relativos ao desenvolvimento
gue a Psicologia construiu ao longo de sua historia na sala de aula,
indicam a necessidade de reflexdes tedrico-metodologicas acerca
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da Didatica mais adequada, para que os conteudos da Psicologia
possam, efetivamente, estar articulados com a compreensao critica
da realidade e da vida dos alunos.

ﬁz" Assimile

Ensinar Psicologia ¢, em alguns aspectos, diferente do ensino de
outros conteudos, uma vez que 0s conteudos que ensinamos Nao se
desvinculam das formas como ensinamaos, pois estas estao imbricadas
nas praticas pedagogicas. Portanto, ensinar Psicologia implica superar
a estratégia expositiva, na busca de estratégias dialdgicas e ativas de
construcdo compartilhada de conceitos e sentidos. Para que os alunos
se beneficiem do conhecimento transmitido, os professores precisam
considerar as condi¢cdes sociais concretas e geradoras de conflitos que
sdo vividas pelos alunos como ponto de partida para um processo de
ressignificacdo que se utilize dos referenciais tedricos da Psicologia.

Portanto, mais do que uma estratégia de apropriacao do
conhecimento psicologico relacionada com a vida que os alunos
vivem, as opgdes metodologicas para a abordagem dos conteudos
dessa disciplina deverao favorecer oportunidades de superacdo das
concepcgdes alienantes, relacionadas com a realidade vivenciada e
seus impactos na dimensdo psicologica dos jovens (LEITE, 2007).
E pela analise destas situacdes, marcadas pelas relacdes dialodgicas
entre alunos e professor, que O processo de conscientizacao
podera se desenvolver, possibilitando que 0s alunos possam ir se
constituindo numa perspectiva mais critica e transformadora.

D9 Pesquise mais

Para que vocé conheca melhor os diversos aspectos do ensino de Psicologia
no ensino medio, acesse o caderno tematico elaborado pelo Conselho
Regional de Psicologia de Sdo Paulo, intitulado Ensino de Psicologia no
nivel médio. impasses e alternativas. Disponivel em: <http://www.crpsp.org/
fotos/pdf-2015-11-05-16-11-29.pdf>. Acesso em: 29 mai. 2018.

CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO (Org.).
Ensino de Psicologia no nivel médio: impasses e alternativas. Caderno
Tematico 9. Sao Paulo, 2010.
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O material discute a questdo da formacdo dos adolescentes e as
contribuicdes que a Psicologia pode oferecer; as problematicas
envolvidas no fazer do professor de Psicologia e as diversas mudangas
nas politicas publicas em Educacao e seu reflexo no ensino, sobretudo
no ensino de Psicologia.

Sem medo de errar

Chegou o momento de pensar na resolucdo da situacao-
problema proposta. Com os conteudos estudados, acreditamos
gue voceé ja tenha construido alguns conhecimentos a respeito da
trajetoria do ensino de Psicologia no Brasil, bem como deve ter
percebido o efeito exercido pelas mudangas nos contextos politicos
na forma de abordagem dos conteudos da disciplina na formacao
dos jovens estudantes.

Ter como foco esse entendimento permitira que vocé resolva
a situacao-problema na qual Pedro precisa definir a melhor
opcao metodologica a ser adotada para a disciplina de Psicologia
em seu plano de ensino, de forma a garantir o alcance dos
objetivos anunciados no projeto pedagogico (PP) do curso, que
€ o de "‘promover a formacao integral dos alunos para que sejam
capazes de questionar, de pensar sobre diversos aspectos da atual
realidade social e nao considerar as representacdes de mundo
contemporaneas como naturais, como imutaveis”.

Analisando os diferentes momentos da historia do ensino de
Psicologia no ensino médio no Brasil, vocé podera perceber o
impacto que os diferentes contextos politicos exerceram na forma
de conceber e organizar as propostas de ensino, nos conteudos
enfatizados e nas metodologias privilegiadas.

Num primeiro momento o ensino teve um carater normativo;
posteriormente assumiu um modelo individualista e subjetivo;
e finalmente enfatizou praticas reflexivas, participativas, que
estabelecam relacdes entre os conteudos e a situacao real de
vida dos alunos. Também verificamos que o ensino de Psicologia
tem suas especificidades em funcdo das proprias caracteristicas
de seu conteudo.
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Dessa forma, para resolver essa situacao, Pedro precisa considerar
as bases historicas e epistemologicas que pautam o fazer pedagogico
da disciplina e os objetivos de formacao indicados pelo PP.

Analisando os objetivos do PP a luz das tendéncias pedagogicas ja
estudadas, € possivel perceber que eles se situam em uma perspectiva
critica, emancipatoria, em que o trabalho pedagogico deve buscar
oferecer aos alunos a oportunidade de analisar criticamente sua
realidade e melhor compreendé-la para transforma-la.

Logo, para garantir uma coeréncia do trabalho da disciplina com
0s objetivos formativos definidos pelo coletivo da escola no PP, Pedro
deve analisar o impacto que as diferentes opcdes metodologicas
possiveis de serem adotadas em sua disciplina poderdo exercer
na trajetoria formativa dos alunos e escolher aqguela que melhor
possibilite 0 alcance dos objetivos indicados.

Nesse sentido, Pedro devera analisar quais sao as implicacdes
da adocdo de metodologias mais tradicionais para a abordagem
dos conteudos da disciplina, fundamentadas principalmente no
protagonismo do professor, na exposicao oral dos conteudos pelo
docente e na leitura dos materiais didaticos para a formacao dos
alunos, e quais seriam os impactos da adoc¢ao de uma metodologia
mais ativa, fundamentada no maior protagonismo e participacao
dos alunos, a partir de pesquisas, entrevistas, debates, reflexdes
e producdo de materiais diversos. Qual opcao contribuiria mais
para um trabalho normativo, no sentido de adaptacdo dos alunos
a sociedade, e qual contribuiria mais para uma maior reflexao
acerca dos varios determinantes sociais? Quais dessas opcdes
metodologicas de trabalho melhor permitiiam o alcance dos
objetivos expressos no PP?

Avancando na pratica

Licenciatura, para qué?

Descricao da situagao-problema

Expandindo um pouco mais nossas discussdes, imagine
gue um grupo de estudantes de Psicologia questiona junto a
seu professor a importancia da insercao da licenciatura em sua
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formacao. Argumentam que o ensino de Psicologia € uma atividade
pouco importante e valorizada, cujo campo de atuagcdo para essa
modalidade é quase inexistente, e que a atuagcao por exceléncia
do psicologo deveria ser relativa a clinica, a psicologia social, entre
outras. Além disso, guestionam o fato de que a Psicologia enquanto
area de conhecimento ja forneceria ao futuro professor condicoes
plenas de exercer a sua atividade.

Considerando os estudos realizados até o momento, que
argumentos vocé utilizaria, se estivesse no lugar desse professor,
para explicar aos alunos a relevancia da formacdo em licenciatura
em Psicologia e sua especificidade?

Resolugdo da situagdo-problema

Apesar da existéncia de poucas informacdes sobre a pratica
dos professores de Psicologia na educacao basica, a relevancia
da docéncia da disciplina de Psicologia também se coloca no
ambito do ensino técnico, espaco em que a Psicologia ainda esta
presente como disciplina obrigatdria em alguns cursos da area da
Saude, administrativa, de Relacdes Humanas, entre outros. Aléem
do conhecimento técnico articulado a essas areas, pode oferecer
elementos importantes a esses cursos, para que nao percam de
vista a dimensdo da formacao humana e critica.

Ademais a defesa da licenciatura parte de dois principios
fundamentais:

e Segundo a propria LDB, a Educacdo deve promover a
reflexao, o pensamento critico e criativo, a construcao de
autonomia de pensamento e cidadania. Nessa perspectiva,
O acesso a um conhecimento que permita a compreensao
do humano subjetivo €, portanto, um direito do aluno. A
democratizacdo desse conhecimento, por meio do ensino
de Psicologia, um dever dos sistemas educativos.

e Além disso, o ensino na sociedade contemporanea €
visto como um processo denso que exige um trabalho de
construcao. O ensino ndo pode ser reduzido a um simples
processo de transmissao de conteudo. Ele diz respeito
também a forma como o aluno recebe o conteudo, como
lida com ele. Por isso, € fundamental pensarmos no ensino
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de Psicologia como um trabalho que exige uma interlocucao
constante com o aluno. Portanto o ensino ndo € uma
atividade menor, que pode ser exercida por qualquer um,
sem nenhum tipo de preparo especifico.

Faca valer a pena

1. No seu processo de consolidacdo no campo educativo, o ensino de
Psicologia foi se organizando a partir de diferentes objetivos, conforme
o contexto politico e econdmico e de acordo com as concepg¢des de
educacgao vigentes.

Em relagao a esses diferentes objetivos, analise as afirmativas a seguir:

I. Inicialmente, a insercdo da Psicologia na formacao dos jovens privilegiava
uma perspectiva normativa e repressiva, que buscava moldar padrdes de
comportamento.

Il. Na década de 1920, a Psicologia se consolidou como campo de
compreensao e atencao as subjetividades e, portanto, adotou uma
perspectiva critica.

IIl. Embora envolta numa perspectiva progressivista, durante a Escola Nova
o ensino de Psicologia reforcava a ideia de que o fracasso escolar se devia
aos fatores situados no proprio individuo.

IV. Na década de 1980, o ensino de Psicologia priorizou conteudos tedrico-
psicologicos que possibilitassem uma critica as concepgdes determinantes
dos fendbmenos psicologicos.

Estdo corretas as afirmativas:

a) | e Il apenas.

b) Il, Il e IV apenas.
c) I, 1l, Il apenas.
d) Il e IV apenas.
e) l, lll eIV apenas.

2. O ensino de Psicologia tem estado presente tanto no ensino médio
quanto no ensino técnico profissionalizante , sendo considerado relevante
para areas como Saude, administracdo, formagao de professores, Direito
e Relagdes Humanas. Em relacdo aos conteudos tedrico-psicologicos
priorizados por essa disciplina, podemos dizer que, a partir dos anos
1980, enfatizaram uma abordagem critica aos modelos tradicionais e as
concepgdes determinantes dos fendbmenos psicologicos.
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Considerando o texto-base, assinale a alternativa correta:

a) Nesse contexto, a psicanalise de Freud, a postulagdo da sexualidade
infantil e as configuragdes parentais deixaram de ser abordadas como
conteudo na disciplina de Psicologia.

b) As abordagens do comportamento, na psicologia sociocognitiva, trazem
importantes contribui¢cdes para pensarmos a escola e as aprendizagens.
c) O conceito de inteligéncia e a visdo das perspectivas psicométricas sdo
contribuicdes preciosas.

d) A énfase na mediagdo social, em que se destaca o papel da linguagem,
nao é considerada como conteudo relevante, uma vez que entende a
consciéncia como faculdade humana ndo arbitraria.

e) As teorias da psicologia classica sdo importantes na medida em que
incorporam uma visao fundada na mensuracdo de caracteristicas
individuais e no tratamento dos alunos ndo adaptados.

3. A Resolucdo n° 5/2011, que regulamenta a forma de oferta da
licenciatura em Psicologia nos cursos de graduagdo em Psicologia, define
a licenciatura como componente complementar ao bacharelado, que deve
ser oferecido ao longo do processo de formagado, de forma obrigatdria
para os cursos de Psicologia e eletiva para os estudantes.

A partir do texto-base, avalie as seguintes assercdes e a relacao proposta
entre elas:

|.O modelo de formagdo do professor de Psicologia atual parte do principio
de que é necessario que a formacao contemple os conhecimentos
especificos da sua area, mas também os conhecimentos relativos a
formacao de professores de maneira geral, como Didatica, Politicas
Educacionais, entre outras
PORQUE

II. O ensino na sociedade contemporanea € visto como um processo que
exige um trabalho de construcdo, ndo podendo ser reduzido a um simples
processo de transmissdo de conteudo, nem exercido sem nenhum tipo de
preparo.

A respeito dessas assercdes, assinale a alternativa correta:
a) As assercdes | e |l sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da I.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.
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c) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
d) A assercdo | é uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.
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Unidade 2

Didatica e processos
de aprendizagem na
docéncia de psicologia

Convite ao estudo

Ola, aluno!

Na primeira unidade desta disciplina, vocé iniciou 0s seus
estudos sobre a Didatica como campo de conhecimento,
compreendendo sua evolucao historica-epistemologica,
sua multidimensionalidade e as diferentes tendéncias
pedagogicas que permeiam o© ensino brasileiro e que
influenciam as praticas educativas dos professores em sala e
suas relagbes com o conhecimento e com os alunos. Vocé
pode tambem conhecer a trajetoria historica do ensino de
Psicologia na educacao brasileira e o papel da didatica na
formacao de professores de psicologia.

Nesta unidade, vocé conhecera as contribuicdes da
Didatica para a compreensdo dos componentes do processo
de ensino-aprendizagem e dos varios niveis de planejamento
para o trabalho docente eficaz, refletindo sobre o papel do
professor como investigador da propria pratica, da realidade
atual da escola e do Projeto Pedagogico.

Tais reflexdes serao importantes para a construcdo de
alternativas de trabalho pedagogico coerentes com as
contribuicdes que a Psicologia pode trazer para a formacao
dos estudantes.

Para iniciarmos esses estudos, apresentaremos um
contexto de aprendizagem que nos acompanhara durante
toda esta unidade:



Lucia € uma estudante da licenciatura em Psicologia que
esta realizando um estagio em uma instituicdo de ensino
junto as aulas de Psicologia para estudantes de um curso
profissionalizante. Ao observar a dinamica das aulas, percebe
gque o docente responsavel adota uma metodologia de
trabalho bastante tradicional, ndo estabelece muito dialogo
com os alunos e enfrenta dificuldades para captar a atencao
dos mesmos e envolvé-los nas discussdes dos conteudos
propostos. Percebe, ainda, que os alunos sao jovens dinamicos,
usam bonés, tatuagens, piercing, trabalham e tém dominio no
uso das tecnologias e redes sociais, mas possuem um grande
desencanto com a escola, pois ela tem pouca relacao com
seu cotidiano. So6 realizam as atividades propostas quando as
mesmas “valem nota”.

Ao final da semana, ao conversar sobre o andamento
do estagio com Lucia, o professor se coloca preocupado
com o desenvolvimento da disciplina e solicita que ela
contribua com suas percepcdes e sugestdes para melhoria
da dinamica das aulas.

Para refletir sobre essa situacdo e buscar uma solugao,
vamos passar por trés secdes, discutindo, primeiramente, as
especificidades didaticas que devem ser observadas ao se
trabalhar com grupos de alunos com diferentes caracteristicas
etarias e necessidades. Depois discutiremos sobre a formacao
e atuacao docente do professor de psicologia na mobilizacdo
de recursos, tecnicas e procedimentos que podem ser
utilizados nos varios niveis de planejamento, a partir da
investigacao de sua propria pratica e, finalmente, abordaremos
as possibilidades de trabalho em equipe a partir de perspectivas
multi, inter e transdisciplinar de construcao do conhecimento.

Assim, esperamos que com esses estudos, vocé podera
refletir sobre as possibilidades que Lucia teria.



Secao 2.1

Didatica e aprendizagem
Dialogo aberto

Nesta secao, vamos conhecer as contribuicdes da Didatica para a
compreensao dos componentes do processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que qualquer docente, ao realizar o planejamento
das estratégias didatico-pedagogicas a serem adotadas dentro de
uma disciplina, deve considerar as caracteristicas dos conteudos a
serem trabalhados e o perfil dos alunos da turma: quais seriam suas
necessidades, especificidades de desenvolvimento e conhecimentos
e experiéncias anteriores e em qual realidade estariam inseridos.

Para iniciarmos nossos estudos e resolvermos a situacdo-
problema do contexto inicial, € preciso considerar as orientacdes
didaticas aplicada a publicos especificos de trabalho. Todos
concordamos que o trabalho com criancas na fase inicial da
escolarizagao ¢ diferente do trabalho a ser realizado com jovens
e adultos, em funcdo das especificidades de seu pensamento,
experiéncias e necessidades.

Para que Lucia possa ajudar o professor com sugestdes sobre
metodologias mais ativas para o desenvolvimento da disciplina de
Psicologia, € preciso que ela realize uma revisdo das caracteristicas
de desenvolvimento humano (cognitivas, sociais, motoras e
psicologicas) dos alunos dessa etapa de ensino, para que possa,
entdo, fazer as melhores escolhas. Além disso, € necessario rever 0s
conceitos de Pedagogia e Andragogia.

Considerando os principios da Andragogia, que elementos
deveriam ser considerados por Lucia como facilitadores na
aprendizagem de jovens e adultos?

Nao pode faltar

Uma importante contribuicao da Didatica para a compreensao
dos componentes do processo de ensino-aprendizagem se refere
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a importancia das especificidades metodologicas que devem ser
observadas ao se trabalhar com grupos de alunos com diferentes
caracteristicas etarias € necessidades.

De acordo com o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica, a LDB 9394/96, ao indicar os
niveis de educacdo escolar (Educacdo Basica e Educacao Superior)
e suas modalidades de ensino (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Profissional ou Técnica, Educacao Especial e Educacao a
Distancia), prevé que o atendimento as criancas, aos adolescentes,
a0s jovens e aos adultos ndo se constitua em medida meramente
administrativa. E importante o cuidado na sequéncia do processo
de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, o que implica
O conhecimento e atencao as caracteristicas etarias, sociais e
psicologicas de cada grupo.

Dessa forma, nossa legislagcao prevé que cada etapa e modalidade
distintas e com objetivos especificos “tenha respeitado o direito as
especificidades das estruturas didaticas, compreendida a riqueza
humana das idades e suas potencialidades, inclusive com producao
de recursos didaticos, pedagogicos, tecnologicos e culturais que
atendam as suas necessidades formativas” (BRASIL, 2014, p. 11).

Alem disso, ao tratar da observancia da gestao democratica,
nossa legislacdo aponta que estar em consonancia com a gestao
democratica da escola

é respeitar as necessidades e interesses dos educandos
e suas familias, articulando orientacdes mais gerais,
comprometidas com a universalizagcao de alguns aspectos
da formacgdo humana, com as tematicas e os problemas que
mobilizam a comunidade em que esta escola esta inserida,
valorizando o espaco do trabalho pedagodgico voltado para
as realidades locais e para a criatividade dos educadores e
educandos. (BRASIL, 2014, p. 9)

Ao nos debrucarmos sobre o campo de trabalho do professor
de Psicologia, veremos que ele se volta para o atendimento do
nivel médio e do ensino profissionalizante, destacando-se o
trabalho com a populagao jovem e adulta. O ensino de Psicologia
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nessa etapa pode trazer uma contribuicdo tedrica e empirica de
grande importancia para os jovens, na medida em que as teorias
psicologicas se aproximam e, de alguma forma, referem-se ao
cotidiano destes, uma vez que a escola € o lugar do convivio onde
se refletem situ—acdes da vida social, politica, econdmica e cultural
€, No caso dos cursos profissionalizantes, podem trazer importantes
subsidios para o desempenho profissional.

Nos dias de hoje, percebe-se uma grande preocupacao da
sociedade em relagdo ao jovem, ao seu processo de escolariza¢ao
€ ao seu futuro.

Sabemos da dificuldade de se conciliar as especificidades de
cada escola e as definicbes de uma politica educativa para essa
etapa. De um lado, € fundamental que haja uma politica que regule
e universalize certos aspectos da organizacao dos cursos e de outro,
experiéncias pedagogicas que tragam importantes contribui¢cdes na
busca de qualidade em educacao.

Nessa perspectiva, faz-se importante a revisao das caracteristicas
de desenvolvimento humano (cognitivas, sociais e psicoldgicas) dos
estudantes dessa etapa e da busca de informacdes que possam dar
subsidios aos professores para elaborarem suas propostas de trabalho.

! Atencédo

Reguillo (2003) observa que os jovens ndo compdem uma unica
categoria com caracteristicas iguais. Trata-se uma categoria construida
culturalmente, socialmente, em um contextos variados determinados
por uma séria de caracteristicas. Os critérios que definem os limites e
0s comportamentos juvenis, estdo vinculados, portanto, a contextos
particulares, que mantém relacdes com o geral, produto das relacdes
de forca em determinadas sociedades.

A realizagdo tecnologica e suas repercussdes na
organizagao produtiva e simbodlica da sociedade, a oferta
e o consumo culturais e o discurso juridico constituem
os trés elementos que dao sentido e especificidade ao
mundo juvenil, além da fixacdo de limites bioldgicos,
como a idade. (REGUILLO, 2003, p. 16)
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Carrano (2009), por exemplo, reforca que na sociedade atual,
0s processos de formacdo humana nao se limitam apenas aos
contextos escolar e familiar. Os jovens tém contato com muitas
outras instituicoes culturais e educativas, como, por exemplo, com a
midia e meios de comunicacao, com o mercado de consumo e com
grupos de identidade. Todas essas instancias exercem influéncias na
construcao de sua subjetividade e de seu comportamento.

Muito embora a escola publica possa ser considerada
democratica, o processo ateé se chegar a esse resultado ndo contou
com os investimentos necessarios em estrutura fisica para um
atendimento da demanda com recursos diferenciados (ginasios,
bibliotecas, computadores), nem de investimentos em propostas
curriculares que atendesse as expectativas e necessidades culturais
e formativas dos estudantes.

No escola, percebe-se que sdo comuns as queixas em relacdo a
dificuldade de comunicacgao entre professores e os alunos jovens,
com sua falta de interesse e de motivacdao em relacdo as atividades
escolares. Além disso, esses jovens criticam aulas repetitivas,
desinteressantes e desprovidas de sentido pratico.

A falta de articulacdes de situacdes extraescolares com os
saberes curriculares ndo corresponde nem atende as expectativas
de aprendizagem dos estudantes, fator que contribui para a
auséncia de sentido na experiéncia escolar e, consequentemente,
para um aumento dos conflitos, do fracasso escolar e dos
processos de exclusao.

Diante desse quadro, € importante que os educadores procurem
modelos educativos que oferecam alternativas didaticas de trabalho
mais adequados as necessidades desses jovens e adultos. Trabalhar
com jovens e adultos nao € igual a trabalhar com criancas. Os
modelos pedagogicos estabelecidos para as criangas, base de nossa
organizacdo escolar, quando sao transportados para as propostas
educativas para jovens, caracterizam-nos de forma infantil,
conferindo ao professor responsabilidade total para tomar todas as
decisdes a respeito do que vai ser aprendido, como sera aprendido,
guando sera aprendido e se foi aprendido.

Madeira (1999) aponta ainda a discriminacao feita a cultura

do aluno jovem e do aluno trabalhador em proveito da chamada
cultura escolar, a medida que se nega na escola o conjunto das



experiéncias culturais, de vida e de trabalho vividas por eles. Nao
considera 0s espacos culturais fora da escola como locus do
processo de aprendizagem.

Segundo Martins (2013), a ideia de que individuos jovens e
adultos necessitavam de educacao, professores, métodos e filosofia
especiais ndo € nova e surgiu na Alemanha, em 1833, por um
educador alemao, Alexander Kapp, que introduziu em seus escritos
o termo Andragogia, de origem grega, que tem como significado
andros- adulto e gogos-educar, para se para se referir a disciplina
que estuda o processo da instrucao de adulto .Na década de 1970,
a partir dos estudos do professor americano Malcolm Shepherd
Knowles, que a Andragogia, como teoria e sistema de ideias, de
conceitos e de relacdes com a aprendizagem do homem adulto,
comecou ser sistematizada e compreendida, diferenciando-se,
portanto, da pedagogia que foca na educacao de criancgas. A teoria
andragogica estd baseada em pilares que indicam diferengas, do
ponto de vista da do método de ensinar e dos modos de aprender,
que caracterizam uma proposta metodologica orientada para a
educacao de jovens e adultos.

E[_Q|~ Pesquise mais
Para saber mais sobre a Andragogia, leia o artigo:

VOGT, M. S.; ALVES, E. D. Revisao teorica sobre a educacdo de adultos
para uma aproximacdo com a andragogia. In: Educag¢do. Santa Maria.
v. 30, n. 2, p. 195-214, 2005.

Disponivel  em: <https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/
view/3746/2150>. Acesso em: 18 abr. 2018.

O artigo traz uma revisao tedrica sobre 0s pressupostos que orientam
a educacdo de adultos com o proposito de buscar uma aproximagao
com a andragogia. Parte-se de uma contextualizagdo historica sobre o
conceito e a evolugcao da educacao de adultos, a teoria andragogica
proposta por Malcolm Knowles € apresentada como uma contribui¢cdo
que pressupde uma visao diferenciada do ponto de vista da concepgao
e metodologia do processo educacional.
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No Brasil, seus principios encontraram receptividade e
interseccao com as ideias de Paulo Freire, por esta ultima enfatizar
a participagao, o dialogo, a relagao horizontal entre educador e
educando, entre outros.

Aandragogiaseapresentacomo:a) umavisdo clarae objetiva
das especificidades da natureza do processo educacional
de jovens e adultos distinguindo-as das finalidades e
objetivos de uma educacdo de criangas e adolescentes;
b) uma consideragdo do perfil mais determinado das
caracteristicas  bibliograficas (sic), psicoemocionais,
econdmicas, sociais e politicas ; c) uma atencdo especial as
circunstancias e condicdes de vida, das experiéncias e das
vivéncias dos jovens e adultos trabalhadores no processo
educacional. (MADEIRA, 1999, p. 7)

De acordo com Vogt e Alves (2005), esse modelo esta
fundamentado em algumas caracteristicas dos aprendizes jovens
e adultos que sdo diferentes das caracteristicas das criancas e
gue marcam a diferenca do trabalho educativo com criancas e
com adultos.

Uma delas € a autonomia. Por mais livres que queiramos que as
criancas se desenvolvam, elas apresentam dependéncias proprias
de seu desenvolvimento que sO muito lentamente vao sendo
superadas por meio da educacao cotidiana para o cuidado. O
jovem e o adulto possuem autonomia e se ressentem quando sua
capacidade de auto direcdo nao € considerada ou outras pessoas
tentam lhes impor a vontade. A compreensao deste principio
implica na necessidade de prover um clima de vida adulta, que
respeita as contribuicdes e interesses de cada participante sobre
O que deve ser aprendido, como deve ser planejado e avaliado.
Outra diferenca importante € o papel da experiéncia do aprendiz,
nao somente como construcao, mas também como fonte rica
para O aprendizado, principalmente, porque o jovem e o adulto
tém mais experiéncias, elas sao diversificadas e sdo organizadas de
forma diferente. As experiéncias passadas produzem uma base para
expectacao gerando hipoteses e essa vivéncia deve ser considerada
como ponto de partida e referéncia para o trabalho educativo.



vz| Exemplificando

O estudante adulto ndo pode ser tratado da mesma maneira que se trata
uma crianga e um adolescente. Os professores precisam ser capazes
de compreender que este aluno adulto requer desafios diferentes e
particulares. Ele precisa gerir 0 aprendizado e o desenvolvimento
profissional desses individuos adultos. Deve aprender que eles precisam
de ajuda para compreender a importancia pratica do assunto a ser
estudado, experimentar a sensacdo de que cada conhecimento fara
diferenca e mudara efetivamente a vida de seus alunos.

Considerando essas questdes, o trabalho fundamentado no

modelo andragogico, deve basear-se nos seguintes principios:

1. Necessidade de saber: adultos carecem saber por que
precisam aprender algo e qual o ganho que terdao no
processo.

2. Autoconceito do aprendiz: adultos sdo responsaveis
por suas decisdes e por suas vidas, portanto querem
ser vistos e tratados, pelos outros, como capazes de se
autodirigir.

3. Papeldas experiéncias: para o adulto, suas experiéncias
sao a base de seu aprendizado. As técnicas que
aproveitam essa amplitude de diferengas individuais
serdo mais eficazes.

4. Prontiddo para aprender: o adulto fica disposto a
aprender quando a ocasido exige algum tipo de
aprendizagem relacionado a situagdes reais de seu dia
a dia.

5. Orientacdo para aprendizagem: o adulto aprende
melhor quando os conceitos apresentados estdo
contextualizados para alguma aplicagao e utilidade

6. Motivacdo : adultos sdo mais motivados a pessoal
de qualquer ser humano), uma vez que aprende por
valores intrinsecos: autoestima, qualidade de vida,
desenvolvimento.( MARTINS, 2013, p.145-146)

Dessa forma, deve se pensar numa proposta de educacao
processual, gue acompanha todo o processo de vida do ser humano

e que deve atender as caracteristicas de suas varias idades.
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&g& Assimile
As caracteristicas que devem fundamentar este meétodo sao as seguintes:

- Despertar no adulto a consciéncia da necessidade de instruir-se e a
nog¢ao clara da sua participacdo na sociedade; Partir dos elementos que
compdem a realidade do educando, que se destacam COMO expressao
de sua relacado direta e continua com o mundo em que vive; Nao impor
0 método ao educando e, sim, cria-lo com ele, com base na realidade
em que vive. O professor instrutor deve atuar como incentivador da
busca autdbnoma de conhecimentos. Propor o conteudo da instrucao,
O que deve ser justificado como uma contribuicdo para melhorar as
condicdes de vida do homem. (PINTO, 2007)

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da pratica educacional

demanda algumas implicacdes:
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1. o clima da aprendizagem - este deve ser preparado de
modo a permitir um ambiente fisico, como a decoragéo,
0s equipamentos, a acustica e a iluminacao, apropriado;

2. o diagndstico de necessidades — na pratica tradicional
a decisdao sobre o conteudo cabe ao professor e,
certamente, isto pode entrar em conflito com as
ambicdes do adulto a respeito do que ele necessita ou
estd motivado a aprender. Neste modelo, “é colocada
grande énfase no envolvimento do aluno no processo
do auto-diagndstico das suas necessidades do que
aprender” (p. 47);

3. a formulagcdo de programas objetivos, de conteudos,
que irdo satisfazer as necessidades;

4. o processo de planejamento do aprender envolve os
estudantes e o professor serve de guia do processo e na
pesquisa do conteudo;

5. a conducdo da experiéncia do ensino-aprendizagem
se da em um processo de mutua responsabilidade
entre alunos e professor, o papel deste é de fornecer
adequadas técnicas e materiais a aprendizagem, e de
ser mais um catalizador do que um instrutor; e

6. aavaliagdo da aprendizagem, como em todas as demais
fases, se processa através do mutuo entendimento, em
que o professor ajuda aos alunos buscarem evidéncias
do progresso obtido, também, é discutido sobre o que
facilitou ou inibiu a aprendizagem dos estudantes, entre
outros. (VOGH e ALVES, 2005, p. 208-209)



Segundo Sposito (2010), entender o processo de socializacdao
dos jovens e adultos em seus contextos nao escolares pode
favorecer o dialogo com esses estudantes no contexto escolar.

Para Carrano (2009), a educacdo da juventude no interior da
escola deveria consistir num ambiente para pensar sobreo aluno
como um sujeito cultural, que possui experiéncias, considerando
o trabalho com os conhecimentos cientificos, mas tambem
dando espaco para a discussao sobre o que esses jovens sabem
e pensam sobre si mesmos. O autor acredita que a escola pode
permitirao aluno que faca uma leitura critica sobre a influéncia dos
diversos elementos da cultura na formacao de sua subjetividade
e de seus comportamentos.

063 Reflita

Como as vivéncias dos jovens fora da escola podem contribuir para sua
formacdao cultural?

Qual a importancia de buscar a articulagdo dos conteudos
curriculares com o0s saberes e cultura dos jovens e adolescentes,
permitindo sua contextualizagao?

A escola precisa compreender o sujeito de aprendizagem nao
apenas como aluno, mas também como alguém determinado
pela cultura, por experiéncias, para, entdo, perceber a necessidade
de articular os curriculos e espacos escolares tornando-os
culturalmente significativos. Desse ponto de partida, sera possivel
reorganizar espacos e tempos, escolares pensando em um
curriculo mais flexivel e que comporte saberes e praticas dos
alunos, articulados aos conteudos historicamente construidos.

Sem medo de errar

Apos esses estudos, vamos retomar a situacao-problema desta
unidade, na qual Lucia deve ajudar o professor da sala na qual faz estagio
com sugestdes sobre metodologias mais ativas para o desenvolvimento
da disciplina de Psicologia e reverter a situacao de desinteresse e pouco
envolvimento dos alunos com os conteudos desenvolvidos.




Nesse sentido, os conhecimentos dos principios da Andragogia
poderiam permitir ao professor entender que o aprendizado de
jovens e adultos se da de forma diferente do aprendizado para
criancas, oferecendo a ele subsidio que possibilitem escolhas
metodologicas mais adequadas que levem em conta a forma de
aprendizagem de seu publico-alvo.

Podemos perceber que a Andragogia traz importantes
contribuicdes sobre as diferentes caracteristicas e necessidades
dos alunos jovens e adultos, que os diferenciam das criancgas,
tais como seu autoconceito e autonomia, bem como o papel
das experiéncias construidas ao longo da vida, que certamente
O professor devera considerar como aspectos importantes que
definirdo as diretrizes de seu plano de trabalho, inclusive envolvendo
0s estudantes no processo de planejamento e na conducdo da
experiéncia do ensino-aprendizagem que se da em um processo de
mutua responsabilidade entre alunos e professor.

Os jovens e os adultos trabalhadores de diferentes classes sociais
tém uma vivéncia importante de aprendizagem nos diferentes
espacos sociais fora da escola, com experiéncias profissionais,
artisticas, esportivas, religiosas, culturais, politicas, que nao podem
ser ignoradas, pois, sao constituintes de suas subjetividades e
comportamentos. Nessa participacao, vao construindo possibilidades
de expressao e codigos que reforcam seu pertencimento ao grupo.

Podemos perceber tambem a necessidade de o professor
conhecer o perfil de seus alunos para buscar articular as referéncias
que trazem do mundo do trabalho, das tecnologias e de sua cultura
aos conteudos disciplinares, contextualizando-os com o objetivo
de estabelecer didlogo com o jovem e permitir novas praticas que
revistam de sentidos a experiéncia escolar.

Avancando na pratica

Aprendendo juntos

Descricao da situagcao-problema

Ampliando um pouco Mais Nossos estudos, vamos considerar
uma nova situacao-problema, envolvendo essa tematica: Paulo € um



psicologo contratado para lecionar em uma instituicao de educacao
profissional. Ele ministraréd Psicologia do Trabalho no curso de
Técnico em Seguranca do Trabalho. Partindo do pressuposto que
todo ser humano € comum, social €, ao mesmo tempo, diferente,
singular, assim também sdo seus alunos com caracteristicas
semelhantes e, também, muito peculiares. Seu alunado é composto
de alguns alunos mais jovens, recém-egressos do ensino medio,
mas a maior parte da turma € composta por adultos trabalhadores.

De acordo com o Projeto Pedagogico do curso, a proposta do
plano de trabalho para a disciplina de Psicologia do Trabalho no
curso Técnico em Seguranca do Trabalho devera objetivar uma
discussao acerca do ser humano, do trabalho e da sociedade,
enfocando a subjetividade e saude do trabalhador.

Levando em conta as caracteristicas dos alunos e as contribuicoes
da Andragogia para o trabalho educativo, que aspectos Paulo devera
considerar para a elaboracdo de sua proposta de trabalho, de forma
a possibilitar a mediacdo dos conteudos, deixando a aula mais
interessante e promovendo a aprendizagem de todos?

Resolucdo da situagcdo-problema

Para resolver essa situacao, vocé devera recorrer aos estudos
realizados a respeito do papel da psicologia na formagao e aos
principios da Andragogia que podem contribuir para a organizacao
da educacao de jovens adultos.

Em relacao a inclusao da psicologia no ensino técnico
profissional, € preciso que se tenha em mente que 0 seu papel
ndo deve atender a logica mercadologica, mas contribuir para “'uma
analise profunda das relacdes de trabalho e das relagdes sociais,
portanto da relacdo do sujeito com o mundo, na indissociabilidade
entre cultura e trabalho, sociedade e trabalho, sujeito e trabalho(
Fontoura e Silva, 2013, p. 249).

Verificamos que esse professor trabalhara com uma turma, cujo
perfil € de jovens e adultos, boa parte trabalhadores. Dessa forma,
o professor devera recorrer ao estudo da Andragogia, que podera
oferecerinformacdesimportantes sobre como se da a aprendizagem
nessa etapa da vida, que ¢ diferente da aprendizagem das crianc¢as.
Ao entender como o aluno jovem e adulto aprende e o que ©
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motiva, o professor terd subsidios para a escolha metodologica mais
adequada a esse perfil de aluno.

Uma das importantes contribuicdes da Andragogia reside na
consideracdo da autonomia e a capacidade de autodirecao desses
alunos. Como podemos incorporar essa autonomia de forma
positiva em nosso trabalho didatico? Nesse sentido, uma acao
importante ¢ a promocao de uma relacdo de acolhimento, que
respeita as contribuicdes e interesses de cada participante sobre
O que deve ser aprendido, como deve ser planejado e avaliado.
Assim, € importante que se apresente a proposta de trabalho para
0s alunos, para que possam conhecer 0s conteudos a serem
trabalhados ao longo do semestre, entendam sua importancia para
sua formacao profissional e possam opinar sobre as estratégias
didaticas a serem adotadas. Outra contribuicao € a consideracao
do papel da experiéncia do aprendiz como fonte rica para o
aprendizado. Dessa forma, faz-se importante conhecer esses
alunos, suas historias e colocar o centro da discussdo da disciplina
No humano e ndo apenas OS processos técnicos no trabalho,
permitindo que os conteudos sejam discutidos a partir da analise
das experiéncias dos alunos, de suas relacdes com o trabalho e seu
cotidiano, a partir de estudos de caso, discussdes, onde possam
articular os conhecimentos cientificos com sua realidade.

Considerando que os alunos estdo dispostos a iniciarem
um processo de aprendizagem desde que compreendam a
sua utilidade para fazer frente aos problemas reais da vida, seja
pessoal ou profissional, o plano de trabalho a ser elaborado em
corresponsabilidade com os alunos e deve ser justificado como
uma contribuicao para melhorar as suas condi¢cdes de vida do
homem. Como docentes de psicologia, estamos intrinsecamente
ligados a um compromisso social e, a partir disso, devemos pensar
que tipo de formacdo cidada e profissional disponibilizaremos
aos alunos, sendo que a sociedade ndo € homogénea e que 0s
interesses sao multiplos.

Levando em conta ainda que o0s alunos sao motivados
intrinsicamente a partir de suas necessidades internas e que
podem ser corresponsaveis pelo seu processo de aprendizagem,
€ importante pensar em reorganizar espacos e tempos, pensando
em um curriculo mais flexivel que comporte saberes e praticas dos



alunos, aliados a uma proposta de protagonismo dos alunos em
projetos colaborativos, nos quais possam produzir conhecimento,
pesquisar e trazer suas contribuicdes ao saber do grupo.

Faca valer a pena

1. A aprendizagem deve ter por meta o desenvolvi-mento dos alunos,
fornecendo subsidios para que eles atribuam um novo sentido a suas
praticas individuais e sociais. Ao falarmos em aprendizagem, reportamo-
nos a algo que teve significado, que “fez sentido”. Por isso a importancia
dos no—vos conhecimentos serem construidos de forma contextualizada.
Tendo como premissa as diversidades culturais e a pluralidade de interesses
dos jovens e adultos presentes nos cursos profissionalizantes, como deve
ocorrer essa contextualizacao no curriculo e no cotidiano escolar? Acerca
disso, analise as afirmacdes a seguir:

I. Os jovens devem lutar para a insercdo dos contextos nos quais estdo
inseridos no contexto geral da escola, pois essa incumbéncia é coletiva.
II. A escola para jovens e adultos devera es—timular o respeito e a
valorizagcdo das diferentes trajetorias e potencialidades desses sujeitos,
considerando a diversidade cultural e apropriacdo dos saberes que a vida
lhes ensinou.
Ill. A midia, a arte, a cultura e o mundo do trabalho ja estdo implicitos
nas diretrizes curriculares e, portanto, ndo ha necessidade de um trabalho
especifico com essas questdes.
IV. A escola esta apta a dialogar com a juventude, uma vez que considere
como que o ponto de partida de qualquer aprendi—zagem sistematica deve
ser o proprio mundo do aluno, seus interesses culturais, suas experiéncias
e linguagens.
Assinale a alternativa CORRETA:
a) as afirmativas |, lll e IV sdo verdadeiras.
b) as afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.
c) as afirmativas Ill e IV sdo verdadeiras.

)

)

d) as afirmativas I, Il e lll sdo verdadeiras.
e) as afirmativas Il, lll e IV sdo verdadeiras.

2. Considerando os principios que fundamentam o modelo andragdgico,
considere as seguintes afirmacdes:
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I. E necessario promover um clima de vida adulta, no qual os alunos possam
contribuir com o planejamento e com a forma como os conteudos vao ser
aprendidos.

II. Os alunos estdo dispostos a iniciarem um processo de aprendizagem
desde que compreendam a sua utilidade para fazer frente aos problemas
reais da vida seja pessoal ou profissional.

[Il. A motivacao para a aprendizagem € fundamentalmente resultado de
estimulos externos do professor ao sujeito.

IV. A experiéncia € a mais rica fonte para o adulto aprender; por isto, o
centro da metodologia da educacado do adulto € a analise das experiéncias.

Assinale a alternativa CORRETA:

a) as afirmativas |, lll e IV sdo verdadeiras.
b) as afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.

c) as afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.
d) as afirmativas I, Il e lll sdo verdadeiras.
e) as afirmativas Il, Il e IV sdo verdadeiras.

3. A Educacdo Profissionalizante tem como um dos seus objetivos
“promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas
para o exercicio de atividades produtivas”.

Em relagdo ao ensino de Psicologia no ensino profissionalizante,
considerando os principios da educacdo de adultos, podemos dizer que
uma boa metodologia de trabalho a ser adotada pode ser:

Assinale a alternativa CORRETA:

a) despertar, no adulto, a consciéncia da necessidade de instruir-se para
garantir a aprendizagem de conteudos que o habilitem para atribuicdes
profissionais.

b) partir dos elementos que compdem a realidade do educando, que se
destacam como expressao de sua relacdo direta e continua com o mundo
em que vive para melhoria de sua qualidade de vida, priorizando sua
formacao pessoal.

c) considerar o perfil do profissional a ser formado e impor o método
ao educando de acordo com as caracteristicas dos conteudos a serem
trabalhados, garantindo o dominio de conhecimentos profissionais.

d) realizar atividades problematizadoras, considerando a realidade e os
conhecimentos prévios dos educandos, buscando relagcdes com os conteudos
que lhe serdo importantes ao desempenho de suas atribui¢cdes profissionais.
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e) propor a adocdo de conteudos de conhecimento, que devem ser
justificados como uma exigéncia do mercado de trabalho, mesmo que
esses nao tenham uma relacdo direta com sua vida.
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Secao 2.2

Atuacdo docente do professor de psicologia
Dialogo aberto

Um grande desafio que os professores devem assumir € utilizar
como ponto de partida para seu planejamento, as condi¢des
concretas vivenciadas pelos alunos, a partir das quais podera
propor situagdes de aprendizagem e estratégias que contribuam
para que os estudantes possam ressignificar sua realidade a luz dos
referenciais tedricos que poderao ser incorporados ao processo de
construcao dos conhecimentos.

Nesta secdo, a situacdo-problema que nos mobilizara sera a
questao a ser resolvida por Lucia. Em seu no cotidiano, durante a
realizacdo de seu estagio de docéncia, Lucia percebe que o professor
de Psicologia, em relagcao ao planejamento e a organizacao do
tempo escolar, ndo considera a realidade e o contexto dos alunos
para elaborar os diversos documentos norteadores da escola, tais
como o Plano de Ensino e o Plano de Aula. Esses documentos
sdo elaborados como tarefas burocraticas, sem conexdao com a
realidade. Alem disso, o professor nao tem conhecimento sobre o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicao.

Lucia sabe que os professores de Psicologia devem assumir um
total envolvimento com a equipe escolar e com os problemas que
a escola apresenta, contribuindo no processo de construcao e
desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico, no qual poderao
se envolver com questdes que extrapolardao os limites de suas
salas de aula.

Vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagogico da escola,
mais do que um documento burocratico, € um plano elaborado
coletivamente que considera as finalidades da escola, a estrutura
organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisao,
as relacdes de trabalho e a avaliacao.

Dessa forma, ele deve ser conhecido pelo professor para que
seu planejamento seja coerente com 0 mesmo.



Considerando essas questdes, como Lucia poderia ajudar o professor,
considerando o papel do planejamento nas diferentes instancias?

Para melhor resolver essa questao, € importante que se atente
para alguns aspectos do planejamento que estudaremos a seguir,
que possibilitarao refletir sobre sua finalidade e elaborar estratégias
realmente condizentes com a realidade e necessidades dos alunos
daquela comunidade. Além do conhecimento da importancia do
Projeto Pedagogico para direcionamento do trabalho coletivo e
da necessidade de construcdo do mesmo pela equipe escolar de
forma democratica e participativa, alguns elementos importantes
também precisam ser observados:

e a finalidade do planejamento: qual aluno queremos formar?
Para qual sociedade? Como queremos formar?

e a realidade da escola: quem sao nossos alunos? Como €
a nossa comunidade? Quais suas expectativas acerca da
educacao escolar? Quais sao suas necessidades?

e aorganizacao do curriculo: como € a relacao dos conteudos
propostos com o contexto social e busca de solucdes para
0s problemas do cotidiano e sua relacdo com aspectos
politicos e sociais?

e a construgao do planejamento de forma democratica e
participativa?

A reflexdo sobre essas questdes podem contribuir para propor

solucdes de educacao de qualidade via planejamento pedagogico.

Nao pode faltar

Prezado aluno,

Nesta secdo, refletiremos sobre a atuacdo do professor de
Psicologia como investigador da realidade da escola, da propria pratica
e a importancia de sua participacao na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico - PPP juntamente com comunidade escolar.

Sabemos que a escola € uma instituicdo de carater coletivo situada
num certo contexto, com praticas, conviccdes e saberes que se
entrelacam numa historia propria em permanente mudanca. Nesse
espaco, encontram-se os diversos segmentos da comunidade escolar:
funcionarios, familiares, alunos, docentes e gestores, cada um com
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diferentes experiéncias, referéncias, necessidades e expectativas,
todos envolvidos na tarefa coletiva do ensinar e aprender. A ideia de
um trabalho educativo envolvendo essa multiplicidade de olhares so
€ possivel quando é fruto da consciéncia e do esforco da coletividade
escolar. Por isso, o coletivo da escola precisa se organizar € pensar
conjuntamente no seu projeto educativo para garantir sua coeréncia e
execucao (AZANHA, 2000).

O professor de Psicologia, como todos 0s docentes, ao ingressar
Nno ambiente escolar tambéem traz para esse espaco seus saberes, suas
experiéncias e suas expectativas em relacdo aos alunos, ao trabalho
a ser realizado, ao conteudo a ser desenvolvido e aos resultados
que serao obtidos. Esses conhecimentos e crencas pessoais acerca
do ensino, do papel do professor e do aluno se expressam em suas
praticas educacionais.

Assumir a docéncia como uma profissdo envolve, além do dominio
dos saberes especificos da disciplina, imbuir-se dos conhecimentos
pedagdgicos que fundamentam tal profissdo. Sao esses conhecimentos
que contribuem para uma melhor compreensdo da estrutura e do
funcionamento da instituicdo educacional, nas suas dimensdes
administrativas e pedagogicas, e permitem ao profissional ir além de
suas crencas pessoais e refletir sobre os desdobramentos das teorias
pedagogicas que fundamentam sua agcao no cotidiano de uma instituicdo
educacional. Nessa perspectiva, as situacdes do cotidiano escolar
oportunizam as possibilidades de mobilizacdo dos conhecimentos
académicos permeados por uma reflexdo critica que promova a
articulacao dialética entre conhecimento tedrico e saber pratico a partir
dos contextos concretos da pratica. Segundo Almeida (2007, p. 286),

os saberes profissionais dos professores sdao temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e
carregam as marcas do ser humano. [...] os professores sao
reconhecidos como sujeitos do conhecimento e produtores
de saberes, valorizando a sua subjetividade e tentando
legitimar um repertério de conhecimentos sobre o ensino a
partir do que os professores sdao, fazem e sabem. Parte-se do
pressuposto de que a atividade profissional dos professores
de profissao deve ser considerada como um espaco pratico
de producdo, de transformacao e de mobilizagdo de saberes
e, consequentemente, de teorias, de conhecimentos e de
saber-fazer especificos do oficio de professor.
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‘tz” Assimile

E importante lembrar que a pratica profissional do educador ndo se
restringe a mera transposicao do conhecimento adquirido em sua
formacao universitaria. A construcdao da acdo docente € resultado
de uma reflexdo critica que considera a complexidade da realidade
apresentada, o conjunto de conhecimentos pedagogicos adquiridos,
as experiéncias pessoais, € especificidade daguela pratica pedagogica,
visando seu aprimoramento.

Para Wanderer & Pedroza (2010), a vivéncia do cotidiano da
escola é fundamental para que o docente de psicologia possa
desenvolver uma acdo de mediador do conhecimento que seja
politicamente consciente.

Deve-se considerar que, conforme nos indica Patto (2005),
historicamente prevaleceram em torno da acao do profissional
da psicologia na educacao, alguns esteredtipos que precisam ser
superados. Seja inicialmente numa perspectiva de mensuracao
e classificacdo de habilidades, visando adequar 0s sujeitos a
um padrdo normatizador, ou posteriormente numa perspectiva
clinica, de diagnodstico e tratamento dos disturbios, o fato € que
muitas vezes a psicologia, ao se imbuir de uma falsa neutralidade
acabou servindo e fortalecendo as ideologias capitalistas da
contemporaneidade e contribuindo para a exclusdo das criancas
das classes trabalhadoras da escola.

Para que o docente de psicologia possa romper com esses
estereotipos e atuar de forma politicamente consciente junto
as comunidades escolares, nao pode posicionar-se a distancia
delas, mas sim colocar-se em relacdo proxima com essas
cotidianidades, o que lhe permitira compreender os movimentos
proprios a sua dinamica. Nesse sentido, podera promover
reflexdes junto aos alunos, a fim de conscientiza-los sobre como
as pessoas participam da logica de manutencdo da opressao,
contraria a democratizacdo.

Ao reconhecer aimportancia da historia da escola na constituicdo
de sua identidade, o psicologo contribui para se pensar que, da
mesma forma que a realidade é construida, ela pode ser modificada
pela acao coletiva da comunidade escolar.
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Para Almeida (2007), outro grande desafio relativo ao trabalho
do professor € a compreensdo da organizacdo curricular dos
cursos em que atua de forma a envolver as diversas disciplinas
em praticas interdisciplinares, considerando tanto o conteudo
guanto os metodos de aprendizagem envolvidos No processo
educativo. E preciso que o professor considere a interrelacdo de
sua disciplina com as outras que integram o curriculo e seu papel
no desenvolvimento da instituicdo. SO assim ele podera evitar
a fragmentacéo do curriculo, bem como a individualizacdo da
docéncia no interior da instituicdo, cujo trabalho muitas vezes pode
se mostrar solitario e menos coletivo, dificultando a visdo do todo
enquanto curso e/ou Instituigao.

A participacdo efetiva dos professores/pesquisadores na
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola indica
a possibilidade de negar toda a tendéncia de individualizagao
do trabalho docente na direcdo da construcao de um trabalho
conjunto e compartilhado.

Devemos ter em mente que a pratica pedagogica de uma
instituicdo educacional € tecida pelo trabalho entrelacado das
muitas maos e vozes envolvidas no cotidiano do processo educativo.
Apesar dessa diversidade de saberes e identidades, € possivel reunir
soNnhos em comum que serao a semente para a construcao de uma
educacao de qualidade, que permita o sucesso dos alunos e sua
integragado na vida social.

Qualquer instituicao educacional que pretenda atuar com
dignidade e eficaciano mundo atual, precisa articular duasimportantes
dimensdes: os ideais e as metas que constroi a respeito de si mesma
e da sociedade que pretende ajudar a construir e a organizacao de
ferramentas apropriadas para transformar essas ideias em pratica,
para que possam acontecer as transformacdes necessarias. O
projeto pedagogico € um instrumento importante que torna claros
0S propositos e expectativas dos envolvidos no processo educativo e
define o conjunto de acdes que, respeitando as exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino, norteara o trabalho a ser desenvolvido,
permitindo a concretizagcao dos ideais, das metas e dos valores da
instituicdo. A participacao dos diversos segmentos da comunidade
educacional em sua construcao e, em especial, 0 comprometimento
da equipe docente com sua operacionalizacao por meio das praticas
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institucionais sao imprescindiveis para o desenvolvimento de um
ensino de qualidade, coerente com os ideais da instituicdo.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o PPP ¢ um
documento que tem o objetivo de atender a todos com uma
proposta de escolarizacao de qualidade e reflete as intencdes,
0s objetivos, as aspiracdes e os ideais do grupo da escola. Nesse
sentido, esse documento representa a identidade escolar e se
apresenta como um caminho para criar condi¢des de organizagao
de um trabalho pedagogico a partir da reflexao sobre o cotidiano
da escola, mais interdisciplinar, que respeite a autonomia da
instituicdo e que possibilite maior democratizagdo do processo
de tomada de decisdGes com a instalacdo de um processo mais
coletivo de gestao da escola.

E[_Q|~ Pesquise mais

Para que vocé saiba um pouco mais sobre o que € o Projeto Politico
Pedagogico de uma unidade escolar, acesse no link a sequir e assista ao
video, D-27 - Projeto Politico-Pedagogico, produzido pela TV Univesp
em 2012 para a disciplina Organizagdo e Gestdo Escolar

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Pxoyx6ciqYA>.
Acesso em: 30 abr. 2018.

Esse video discute a elaboracdo dos projetos politico-pedagogicos
nas escolas publicas e sua importancia no processo de administracao
das instituicdes educativas. Lisete Arelaro, Vitor Paro (ambos da USP) e
Pedro Ganzeli (da Unicamp) falam sobre o tema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9304/96
evidencia a questdo da gestdo da educagado e indica a gestao
democratica como um de seus principios. De acordo com Azanha
(2000), a LDB, em seu Artigo 14, indica que os sistemas de ensino
devem estabelecer normas para o desenvolvimento da gestao
democratica nas escolas publicas de educacdo basica e que essas
normas devem sempre estar de acordo com as especificidades de
cada sistema. Para viabilizar essa construcao, a lei estabelece em seu
Artigo 12 (inciso 1) como:
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incumbéncia primordial da escola a elaboragdo e execugao
de seu projeto pedagdgico e nos Artigos 13 (inciso ) e 14
(incisos | e 1) indica que esse projeto € uma tarefa coletiva,
na qual devem colaborar professores, outros profissionais
da educacdo e as comunidades escolar e local. (AZANHA,
2000, p. 20)

@ Reflita

Que segmentos da comunidade escolar devem participar da construcao
do PPP e quais os espacos de atribuicdes e competéncias de cada um?

Que mecanismos o gestor pode promover para estimular a participagao
de todos nesse processo?

Essas questdes sao importantes e € preciso fazer paradas para tentar
respondé-las, pois, a partir delas, € possivel tracar metas a serem
cumpridas, tendo clareza do que € necessario para tanto.

Além dessas referéncias explicitas sobre a necessidade de que
cada escola elabora e executa o seu proprio projeto pedagogico, a
lei retoma no Art. 32 (inciso ), como principio de toda educagao
nacional, a exigéncia de "pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas” (AZANHA, 2000, p. 20).

De acordo com Azanha (2000), este principio ¢ de grande
relevancia, pois representa a traducdao no ambito escolar do
fundamento da convivéncia democratica pautado na aceitacao da
pluralidade das diferencas. Ndo basta que a escola tenha autonomia
na elaboracdo e na execucdo de seu projeto escolar, pois ha ainda
O risco iminente de supressao das divergéncias e das praticas que
frustrem o exercicio da educacao para a cidadania. Nesse sentido,
O autor resgata o papel central dos pressupostos éticos na tarefa
educativa e da autonomia da escola que compreenda as metas da
educacao aliadas a democracia, sem 0s quais

a autonomia deixa de ser uma condigcdo de liberdade e
pode até ser facilitadora da opressdao. Sem liberdade de }

84 U2 - Didatica e processos de aprendizagem na docéncia de psicolog



escolha, professores e escolas sdo simples executores de
ordens e ficam despojados de uma responsabilidade ética
pelo trabalho educativo. (AZANHA, 2000, p. 21)

Ao buscar garantir a participacao dos profissionais da educacgao na
elaboracao do projeto pedagogico da escola, além da participacao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes, a proposta de gestdo democratica da educacao
significarequerer muito mais do que simples mudangas nas estruturas
organizacionais, significa propor mudanca de paradigmas e que
estes fundamentem a construcdo de uma proposta educacional
que encaminhe para a efetivacao democratica na escola.

Fusari (1998) salienta a importancia da identificacdo e da
caracterizacdo por parte dos educadores da manifestacao dos
problemas basicos de suas escolas, disciplinas e aulas, com
objetivo de alcancar sua superacao. Esse processo deve buscar
as causas dos problemas, identificando os multiplos aspectos
que compdem a situagcao-problema, atraves de uma perspectiva
tedrica que permita analisar a realidade vivenciada e questionar
a propria teoria que fundamenta seu olhar. O autor ainda cita
alguns problemas escolares tipicos e concretos, como a evasao,
a retencdo, a indisciplina, as faltas e o desinteresse, 0s quais
devem ser identificados, caracterizados e analisados criticamente
em relagdo ao contexto de seu surgimento, levando em conta
0 ambiente escolar, a estrutura social e a interacao entre essas
duas esferas. Se a proposta de resolucdo da situacao-problema
for apresentada sem que haja clareza na analise de sua verdadeira
causa, o resultado pode ser danoso para os alunos e frustrante
para os educadores. Ainda de acordo com o autor, “[0] processo
de planejamento, bem como seus desdobramentos em elaborar,
vivenciar, acompanhar e avaliar planos, € o proprio espaco da
pratica pedagdgica do educador” (FUSARI, 1998, p. 47).

O projeto pedagogico da escola, em linhas gerais, deve
possibilitar a "tomada de consciéncia dos principais problemas
da escola, das possibilidades de solugcdo e definicdo das
responsabilidades coletivas e pessoais para eliminar ou atenuar as
falhas detectadas” (AZANHA, 2000, p. 23).
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Dessa forma, a escola que se constroi coletivamente e olha
para a sua realidade identificando quais sdo as suas necessidades
tem grandes possibilidades de melhorar a educagado. Essa tarefa
torna a educacao um tanto quanto complexa, pois nao existem
formulas e receitas prontas, uma vez que essa acao se da a partir
do confronto de ideias, de discussdes coletivas e de desvelamento
da realidade, uma tarefa vivenciada com os envolvidos No processo
educacional, com representantes dos diferentes segmentos que
compdem a escola.

Vale ressaltar que muitos profissionais de instituicdes
educacionais ainda tém duvidas e dificuldades na elaboracao do
projeto politico-pedagogico, portanto, faz-se necessario debates e
reflexdes acerca de sua implementacao e seu estatuto central nas
praticas educacionais (WANDERER & PEDROZA, 2010).

De acordo com Wanderer & Pedroza (2010), o projeto politico-
pedagogico € um instrumento de esclarecimento da agcao educativa,
norteador da organizagao da pratica escolar, porém, nao seria
somente composto pelos

planos e projetos de professores, nem um documento que
trata das diretrizes pedagdgicas da instituicdo educativa;
mas um produto especifico que reflete a realidade da escola,
situada em um contexto mais amplo que a influencia e é
por ela influenciado. (WANDERER & PEDROZA, 2010, p. 27).

@ Reflita

O projeto politico-pedagdgico deve ser mais que apenas 0 agrupamento
de planos de ensino e atividades, ndo se limitando a ser feito com o
intuito de ser arquivado ou encaminhado aos orgaos educacionais
responsaveis em cumprimento de um procedimento burocratico.
O projeto € uma agdo intencional, construido e acompanhado por
todos os envolvidos nas praticas educativas da instituicao, selando um
compromisso socio-politico e pedagogico definido coletivamente,
gue deve ser consultado , revisto e utilizado como referéncia para o
planejamento do trabalho de cada profissional da escola.
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A indissociabilidade entre as dimensdes politica e pedagogica
se refere a educacdo para capacitagcdo do pleno exercicio
democratico de uma formacdao cidada. Dessa forma, a construcao
do projeto politico-pedagogico deve ser entendida como um
processo permanente de reflexdo voltado para a apreensao da
realidade institucional em seu contexto social e em busca de vias
para sua efetivacdo, sendo constitutivo - e ndo descritivo — em sua
implementacdo (VEIGA, 1998).

‘t"’ Assimile

Em uma definicdo mais aprofundada, o projeto politico-pedagogico
pode ser entendido como:

um esforco de integragdo da escola num propdsito
educativo comum, a partir da identificacdo das
praticas vigentes na situacao institucional. Ndo apenas
as praticas estritamente de ensino, mas também
todas aquelas que permeiam a convivéncia escolar
e comunitaria. E de todo esse universo de "préticas
discursivas” e "ndo discursivas” que é preciso tomar
consciéncia para compatibiliza-las com os valores de
uma educacdo democratica. Num projeto pedagogico
tudo é relevante na teia das relagcdes escolares,
porque todas elas sdo potencialmente educativas ou
deseducativas. Ensinar bem, por exemplo, ndo é apenas
ensinar eficientemente uma disciplina, mas é também
o éxito em integrar esse ensino aos ideais educativos
da escola. Enfim, o importante é a motivacdo e o
empenho comum numa reflexdo institucionalmente
abrangente e o firme propdsito de alterar praticas nos
sentidos indicados por essa reflexdo. Para isso, ndo
ha féormulas prontas e convém nao esperar auxilio de
uma inexistente "ciéncia dos projetos” ou de roteiros
burocratizados. Elaborar o projeto pedagdgico é um
exercicio de autonomia. (AZANHA, 2000, p. 23)

Os principios norteadores do projeto politico pedagdgico da
escola democratica, publica e gratuita sdo: igualdade de condicdes



para acesso e permanéncia na escola; qualidade de ensino; gestao
democratica; liberdade; valorizagao do magistério. (VEIGA, 1998).

Emrelacdo aos principios de igualdade e de qualidade, ambos se
referem de forma mais geral a garantia de igualdade de condi¢cdes
do acesso e permanéncia a um servico de qualidade, ndo sendo
essa caracteristica privilégio de determinada classe social. O
quesito qualidade implica-se nas dimensdes formal e politica, as
quais sao indissociaveis, ainda que Nao sejam subordinadas uma a
outra (VEIGA, 1998).

A gestdo democratica representa uma ruptura historica nas
praticas escolares vigentes, rompendo com a separacao entre
teoria e pratica e visando resgatar a autonomia dos profissionais da
educacdo naconcepcao e desenvolvimento de suas praticas. Dessa
forma, exige um olhar para os problemas da pratica pedagogica e
implica o compromisso de construcao coletiva referido a realidade
do contexto social em que esta inserida (VEIGA, 1998).

O principio de liberdade esta diretamente ligado a questdo
da autonomia da escola em sua capacidade de construir sua
identidade e resgatar a escola como espaco publico que acolha
discussdo de concepcdes plurais e realize uma reflexao coletiva
(VEIGA, 1998).

A valorizacdo do magistério refere ao aprimoramento continuo
da qualidade de formacado dos profissionais que atuam nas escolas,
articulando as instituicdes de formacao do ensino superior e a rede
de ensino. De acordo com Veiga,

A formagdo continuada é um direito de todos os
profissionais que trabalham na escola, uma vez que nao sé
ela possibilita a progressdo funcional baseada na titulacao,
na qualificagcdo e na competéncia dos profissionais, mas
também propicia, fundamentalmente, o desenvolvimento
profissional dos professores articulado com as escolas e
seus projetos. A formacao continuada deve estar centrada
na escola e fazer parte do projeto politico-pedagdgico.
(VEIGA, 1998, p. 18)

Dessa forma, a formacao continuada deve englobar a discussao
acerca do contexto social na qual a escola esta inserida e questdes
referentes a cidadania, gestdo democratica, metodologia de
ensino, dentre outras (VEIGA, 1998).
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O projeto politico pedagogico € entendido

[...] como a propria organizagdo do trabalho pedagdgico
da escola. A construgcao do projeto politico-pedagogico
parte dos principios de igualdade, qualidade, liberdade,
gestdo democratica e valorizacao do magistério. A escola é
concebida como espaco social marcado pela manifestacdo
de praticas contraditorias, que apontam para a luta e/ou
acomodacao de todos os envolvidos na organizacdao do
trabalho pedagogico. (VEIGA, 1998, p. 14)

De acordo com Veiga (1998), o projeto politico-pedagogico &
COMPpPOSto por ado menos sete elementos basicos: as finalidades da
escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o
processo de decisao, as relacdes de trabalho e a avaliagcao.

A reflexdo acerca de sua intencionalidade educativa deve ser
fundamental para o exercicio da autonomia institucional aliada a
seu proposito emancipador, pois € ao refletir sobre as finalidades
culturais, politicas, sociais, profissionais e humanisticas que a
escola deve elaborar seu projeto politico-pedagogico. A escolha
pela finalidade diz muito sobre a instituicdo e, se nao for realizada
de forma critica e emancipatoria, corre o risco de reproduzir as
ideologias vigentes e geradoras de exclusao.

O elemento curricular se articula diretamente com a nocao
de controle social como instrumento de resisténcia com fins
emancipatorios. Nesse sentido, o enfoque € dado no desvelamento
da ideologia implicita em determinados curriculos mediante
apresentacdo de certas concepcdes de sujeito e sociedade
tendenciosos de teorias adaptativas, as quais mascaram as relacdes
de poder e interesses econdmicos, fazendo-se necessaria uma
analise critica dessas concepcdes (VEIGA, 1998).

O tempo surge como fator fundamental para organizagao das
praticas escolares, permitindo, ou nao, que haja investimento por
parte dos educadores em estudo e reflexao de suas praticas, em
acompanhamento do projeto politico-pedagogico, e em acdes
que estimulem os estudantes se organizarem em atividades
proficuas para além da sala de aula, entre outros exemplos.
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A avaliacdo do projeto politico-pedagogico deve analisar
criticamente a realidade da instituicdo em sua relagdo com
O contexto social e buscar solucdes para os problemas que
enfrenta no cotidiano, levando em consideracdo as contradicdes
e conflitos que vivencia sem desvincula-los de aspectos politicos
e sociais. Dessa forma, a avaliacdo consiste em um ato dinamico,
muito além de uma simples constatacdo da eficiéncia e eficacia
de suas propostas, pois qualifica a pratica escolar instituida e busca
por melhorias a serem implementadas. A avaliacdo deve partir da
problematizacdo da realidade escolar, passando pela compreensao
critica dos conflitos e chegar a novas propostas de acao, sempre
de forma coletiva e democratica, jamais como instrumento de
exclusao e estigmatizacao (VEIGA, 1998).

v=| Exemplificando

Por ser um documento identitario da escola, a equipe escolar pode
reinventar a instituicao, os objetivos e as metas sempre de acordo com
os interesses da escola e da comunidade. Por isso, podemos seguir um
roteiro para sua formulagao:

contextualizagcdo e caracterizagdo da escola; (2)
concepcdo de educacdo e de praticas escolares; (3)
diagndstico da situacdo atual; (4) objetivos gerais;
(5) estrutura de organizacdo e gestdo nos aspectos
organizacionais, administrativos e financeiros; (6)
proposta curricular; (7) proposta de formagdo
continuada de professores; (8) propostade trabalho
com pais, com a comunidade e com outras escolas; e
(9) formas deavaliacdo do projeto. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 42)

Veja, a sequir, o exemplo de um PPP, disponivel no link a seguir.
Disponivel em: <https://gestacescolar.org.br/conteudo/547/bons-
exemplos-de-ppps-reais>. Acesso em: 30 abr. 2018.

Toda essa discussao deixa claro que a melhoria do trabalho
educativo ndo depende apenas do estabelecimento de politicas
e acdes externas a escola. Conforme nos aponta Veiga (1998), a
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reorganizacao da escola acontece de dentro para fora, a partir do
empenho coletivo de reflexao do cotidiano e da busca de uma
nova organizagao do trabalho que diminua sua fragmentacdo e o
controle hierarquico. A construcao do projeto politico-pedagogico
requer um tempo razoavel de reflexao e acdo e continuidade das
acdes. Como professores, esse € um compromisso que devemos
assumir para garantir a democratizacao do processo de tomada de
decisdes na escola.

Sem medo de errar

Com base nos estudos até o momento, vamos retomar nossa
situacao-problema apresentada no inicio desta secao, para que
voceé possa refletir como Lucia poderia auxiliar o professor em seu
processo de planejamento.

Para isso, € necessario que voceé reflita sobre as responsabilidades
envolvidas na atuacdo docente e sobre a importancia do Projeto
Politico Pedagogico — PPP da instituicdo como um elemento
norteador do trabalho pedagogico.

Vimos até aqui que o PPP da Escola deve ser o registro de um
planejamento democratico, participativo e dinamico no qual a
comunidade escolar, a partir da contextualizacao e caracterizacao
da escola, discutindo suas potencialidades e fragilidades e definindo
a concepcao de educagao que subsidiara as praticas pedagogicas,
0s objetivos da escola, sua estrutura de organizacdao e gestao
nos aspectos organizacionais, administrativos e financeiros, sua
proposta curricular, enfim, € o documento que expressa a filosofia
e identidade da escola, qual perfil de aluno se quer formar e como
se dara essa formagao.

Nessa perspectiva, a comunidade deve assumir O COMpromisso
de participar dessas discussdes, uma vez que esse documento
servira como uma referéncia ao trabalho coletivo, como um
guia de orientacdo, pois define as estratégias de ensino gue se
efetivardo em sala de aula, na acdo do professor no momento do
ensino-aprendizagem, além de definir critérios para a avaliagao e o
acompanhamento do ensino.

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) € entendido
como um documento dinamico, que deve ser revisto e atualizado
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constantemente, servir como uma referéncia para os demais niveis
de planejamento escolar, como base para o plano de trabalho dos
professores de forma a garantir a coeréncia do plano individual com
O projeto coletivo.

Nesse caso, € importante que Lucia possa conversar com seu
professor, recomendando que © mesmo possa ter contato com o
PPP da escola, uma vez que 0 mesmo nao deve ser visto como um
documento burocratico, elaborado de forma apartada da realidade,
apenas com o intuito de ser arquivado ou encaminhado aos 6rgaos
educacionais responsaveis em cumprimento de um procedimento
formal. Ele deve se apropriar do projeto, se nao participou do
processo de elaboracdo e deve participar de sua reelaboracao
guando a comunidade escolar identificar essa necessidade.

Portanto, sendo o planejamento educacional um meio para
programar e prever as atividades didaticas, estas nao poderao
desconsiderar o contexto escolar e a realidade dos alunos expressos
nesse documento. Nesse sentido, o professor deve assumir 0 papel
de pesquisador, buscando conhecer a realidade dos alunos e da
escola, o perfil de formacdo que se deseja, num movimento de
pesquisa, de reflexdo e avaliacdo (LIBANEO, 1994).

Dessa forma, € importante que Lucia possa indicar ao professor
da sala onde realiza seu estagio que sua participacdo na elaboracao
do Projeto Politico Pedagogico € importante para o desenvolvimento
dainstituicao e de seus alunos, uma vez que essa pratica de trabalho
coletivo € essencial para evitar a fragmentacdo do curriculo e a
individualizacdo da docéncia.

Avancando na pratica

Investigando a escola

Descricao da situagcao-problema

Agora, vamos ampliar as possibilidades de reflexdo sobre a
elaboracao de projetos adequados ao contexto escolar. Imagine
que Beatriz € uma professora que comecou o seu trabalho no inicio
do ano, no periodo de planejamento e, portanto, precisa elaborar
os planos de ensino de sua disciplina. Como sabemos, os planos de
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€ensino sao 0s meios para dinamizar a educagcao e O ensino numa
realidade escolar bem concreta, ndo se pode pensar nesse nivel
mais especifico do planejamento sem conhecer o Projeto Politico
Pedagogico da escola, que tem um planejamento de nivel mais
abrangente e expressa a sua filosofia. No entanto, ao ter contato
com esse documento, Beatriz percebe que a escola tem um Projeto
Politico Pedagogico engavetado e desatualizado e que as praticas
dos docentes nao correspondem ao indicado no documento.
Como Beatriz poderia resolver essa situagdo?

Resolucdo da situagdo-problema

A partir dos estudos realizados nesta secao, sabemos que o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) deve ser um documento dinamico,
resultado de um processo de construcao coletiva que deve servir
como uma referéncia para 0s demais niveis de planejamento escolar,
Nno caso, cCOMo base para o plano de trabalho dos professores de
forma a garantir a coeréncia com o projeto coletivo. Como tal,
esse documento deve ser constantemente revisto e atualizado,
pois ndo pode ser visto apenas como um documento burocratico,
elaborado de forma apartada da realidade, com o intuito de ser
arquivado ou encaminhado aos 6rgaos educacionais responsaveis,
em cumprimento de um procedimento formal.

Sabemos também que, de acordo com a LDB, uma
das responsabilidades dos docentes € a participacao ativa
na constru¢do dessa proposta. Assim sendo, Beatriz deve
conversar com a coordenacao da escola e considerando sua
responsabilidade para com o desenvolvimento da instituicdo
escolar, indicar a necessidade de mobilizagdo do coletivo para a
revisao e atualizacdo do documento.

Além disso, conforme visto nesta secao, sendo o planejamento
educacional um meio para programar e prever as atividades
didaticas, este nao podera desconsiderar o contexto escolar e
a realidade dos alunos. Nesse sentido, Beatriz deve assumir uma
postura investigadora, buscando conhecer a realidade dos alunos e
da escola e o perfil de formacao que se deseja, num movimento de
pesquisa, de reflexao e avaliacao.
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Faca valer a pena

1. O professor de Psicologia, como todos os docentes, ao ingressar
no ambiente escolar também traz para esse espaco seus saberes, suas
experiéncias e suas expectativas em relacao aos alunos, ao trabalho a ser
realizado, ao conteudo a ser desenvolvido e aos resultados que serao obtidos.
A vivéncia do cotidiano da escola € fundamental para que o docente
possa desenvolver uma acao de mediador do conhecimento que seja
politicamente consciente.

A respeito da atuacdo docente, classifique as afirmativas abaixo em
verdadeiro (V) ou falso (F):

() A docéncia envolve, além do dominio dos saberes especificos da
disciplina, o dominio dos conhecimentos pedagogicos que fundamentam
a profissao.

() A pratica profissional do educador consiste na transposicao do
conhecimento teodrico adquirido em sua formagao universitaria para as
situagcdes do cotidiano.

() As situacOes do cotidiano escolar oportunizam a articulacao dialética
entre conhecimento tedrico e saber pratico.

() Os professores sdo reconhecidos como produtores de saberes,
devendo se valorizar a sua subjetividade e crencas sobre o ensino.

Assinale a sequéncia correta de verdadeiros e falsos:

a) V-V-V- F.
b) V- V-F- V.
c) V- F-V-F.
d) F- V- F- V.
e)F- V- V- V.

2. O projeto politico-pedagdgico pode ser entendido como um esforco
de integracao da escola num proposito educativo comum, a partir da
identificacao das praticas vigentes na situacao institucional. Nao apenas as
praticas estritamente de ensino, mas também todas aquelas que permeiam
a convivéncia escolar e comunitaria (VEIGA, 1998).

Considerando a elaboracao do Projeto Politico Pedagogico - PPP, avalie
as seguintes afirmacgdes.

I. O PPP constitui-se em processo participativo de decisdes que deixa
claros os conflitos e as contradicdes no interior da escola.
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II. A discussao do PPP exige uma reflexdo sobre a concepc¢ado de educagao
e sua relacdo coma sociedade e a escola, o que implica refletir sobre o
homem a ser formado.

[Il. A construcdo do PPP requer o convencimento dos professores, da
equipe escolar e dos funcionarios para trabalharem em prol do plano
estabelecido pela gestdo educacional.

Assinale a alternativa que indica o que € correto o que se afirma em:.

a) |, apenas.

b) lll, apenas.

c) Il e lll, apenas.
d) I'ell, apenas.
el llell

3. De acordo com Vasconcelos (2005), Projeto Politico Pedagdgico é o
plano global da instituicao. Pode ser entendido como a sistematizacdo
de um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acao educativa
que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodologico para a
organizagao e integracado da atividade pratica da instituicao.

Diante do texto, analise as proposi¢cdes a sequir:

I. O Projeto Politico Pedagogico esta relacionado com a organizacdo do

trabalho pedagodgico da escolacomo um todo e na organizacao do trabalho

na sala de aula, incluindo sua relagdo com a realidade da comunidade,
PORQUE

II. O Projeto Politico Pedagogico, sendo a sistematizacao de um processo

de planejamento participativo, oferece a base necessaria para a elaboragao

dos planos de ensino e dos planos de aula.

Assinale a alternativa correta correspondente as a proposicdes:

a) | e ll sdo proposicdes falsas.

b) I e Il sdo proposicdes verdadeiras e Il é uma justificativa correta de I.

c) I e ll sdo proposicdes verdadeiras, mas Il ndo € uma justificativa correta de |.
d) | € uma proposicado falsa e Il € uma proposicdo verdadeira.

e) | é uma proposicdo verdadeira e Il € uma proposicdo falsa.
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Secao 2.3

Equipes de trabalho docente e discente
Dialogo aberto

Na escola na qual Lucia realiza seu estagio, alguns docentes
adotam meétodos e técnicas nao adequados a proposta pedagogica
da escola, bem como se observa que esses profissionais trabalham
de forma isolada e nao viabilizam uma didatica multidimensional
que privilegie a formacgao integral do aluno.

A coordenadora pedagogica da escola tem como desafio auxiliar
0s professores de sua equipe a aperfeicoar sua pratica docente,
levando-os a reflexdo sobre as possibilidades na construcdo do
conhecimento que rompam com a disciplinaridade.

Lucia, como estudante, ja sabe que a pratica dos professores de
Psicologia deve articular novas possibilidades metodologicas que
permitam a expressao de varias formas de construir o conhecimento
e, por intermedio dele, expressar as multiplas visbes de mundo,
ideias e valores que constituem este sujeito em sua integralidade.

Aprofundando seus estudos sobre os conceitos de
desenvolvimento do conhecimento pela perspectiva multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar, como vocé acredita que Lucia
poderia contribuir nessa escola e aprender mais No seu estagio?
Que sugestdes ela poderia apresentar para estimular uma pratica
docente capaz de romper com o viés disciplinar e fragmentado?

Nao pode faltar

Caro aluno,

Os estudos realizados atée o momento nessa disciplina
possibilitaram a compreensao de que a pratica pedagogica,
subsidiada pelas varias dimensdes da didatica, deve articular desde a
escolha de conteudos de acordo com o esperado para determinada
fase do desenvolvimento do alunoecomaimportanciada afetividade
no processo de aprendizagem, até a dimensao ético-politica da



finalidade do ensino, conforme a concepcao de educacao adotada,
seja como instrumento de emancipac¢ao para exercicio pleno da
cidadania ou como instrumentalizacéo para atender estritamente
a demandas de profissionais para 0 mercado de trabalho em uma
lOgica capitalista neoliberal.

Uma questao fundamental que tambeém deve ser respondida
pela Didatica se refere a forma de construcao e de transmissao
do saber que sera privilegiada na proposta educacional. Como o
conhecimento deve ser trabalhado? Como devem ser as trocas
entre os especialistas e as disciplinas na constru¢dao de um saber e
de uma pratica em determinado campo de atuagao?

Conforme discutimos na secao anterior, um grande desafio
relativo ao trabalho do professor € a compreensao da organizacao
curricular dos cursos em que atua, e o trabalho em equipe, de
forma a proporcionar a descoberta de possibilidades de articulacao
dos conteudos especificos de cada disciplina as outras diversas
disciplinas da escola, em praticas interdisciplinares, considerando
tanto o conteudo quanto os métodos de aprendizagem envolvidos
Nno processo educativo para evitar a fragmentacao do curriculo.

Historicamente, com excecao de alguns poucos cientistas e
pensadores que buscaram articular multiplos saberes de disciplinas
distintas na construcao de um saber mais amplo, pode-se dizer que
a tendéncia geral no campo das ciéncias nos ultimos seculos foi
de constituir campos de pesquisa e de atuagao profissional cada
vez mais restritos e especializados. Tal forma de organizagao €
decorrente do estatuto positivista da ciéncia, que considerava
a fragmentacdo da realidade complexa em pequenas partes
simplificadas e o estudo das partes bastaria para a compreensao do
todo e dominio da realidade.

Essa logica de fragmentacédo do conhecimento foi agravada
pela relacdo direta entre a producao de conhecimento e a
l0gica capitalista, que demanda mao de obra especializada para
desenvolvimento tecnoldgico com  interesses  econdmicos.
Segundo Escudero (2017), o mercado demanda producdo de bens e
de oferta de servicos, de profissionais com um conhecimento cada
vez mais especializado e restrito a sua aplicacao ou desempenho
de determinada fung¢do. Essa demanda impacta diretamente a
estrutura da formacao dos profissionais, pois a busca se adequa
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as necessidades impostas pela realidade do mercado. Assim,
em oposi¢ao a uma perspectiva mais abrangente de seu objeto
de estudo ou da atuacdo que integra multiplos saberes, ha uma
distancia cada vez maior que separa uma determinada disciplina
da outra e uma fragmentacao interna na propria disciplina que
resulta em conteudos sem articulacdo e especialidades cada vez
mais centradas na especificidade de sua atuacao.

Autores como Aravjo (2003) e Montserrat Moreno (1998;
1999) acreditam que tal logica tem se refletido na realidade da
escola por meio de uma organizacao curricular rigida, hierarquica
e fragmentada, na qual cada disciplina trabalha seu conjunto de
conteudos de forma apartada das outras.

oé) Reflita

Vocé ja parou para pensar sobre a logica que determina a organiza¢ao
curricular? Vocé ja se perguntou por que, no ensino fundamental,
disciplinas como Ciéncias, Historia, Geografia e Artes tem uma carga
horaria bem menor do que as disciplinas de Portugués e Matematica?
Por que algumas areas do conhecimento sdo tratadas como mais
importantes que outras? Em quais momentos esses saberes se articulam?

O estudo dos conteudos organizados na forma disciplinar ¢
comumente considerado como a propria finalidade do ensino
escolar e, nesse contexto, afasta-se tais conteudos da realidade
de alunos e alunas. Fragmentadas e simplificadas, as disciplinas
transformam-se em geral “[..] em algo absolutamente carente de
interesse ou totalmente incompreensivel” (MORENO, 1998, p. 38).

A fragmentacao que frequentemente caracteriza o trabalho com
O conhecimento na escola contribui pouco para a articulacédo entre
0s conhecimentos cotidianos 0os conhecimentos cientificos. O carater
disciplinar de organizar o ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno,
pois ndo o estimula a resolver problemas do cotidiano e estabelecer
relacdes entre a realidade e conceitos, isto €, de pensar sobre o que esta
sendo estudado. "O parcelamento e a compartimentacdo dos saberes
impedem apreender o que esta tecido junto” MORIN (1990, p. 45).

Silva Thielsen (2008) aponta que, no contexto educacional,
cada vez mais aumentam os debates em torno da necessidade



de se pensar em outras formas de organizacdo do trabalho com
O conhecimento que rompam com o paradigma de construcao
e transmissdo do conhecimento cientifico segmentado e as
implicacdes dessa mudanca na estrutura social.

Nessa perspectiva, a necessidade de articulacdo entre as disciplinas
estd cada vez mais presente em referenciais tedricos, documentos
oficiais e no proprio vocabulario dos profissionais da educacao. No
Brasil, essas discussdes fundamentam-se em importantes referenciais
teoricos, como Japiassu (1976), Santomeé (1998), Luck (2007), Fazenda
(2005; 2008), sendo tambeém referenciada nas Diretrizes Curriculares
oficiais do ensino fundamental, médio e licenciaturas.

Alguns autores elaboraram conceitos estabelecendo diferentes
niveis para tentar caracterizar de forma mais clara a colaborac¢ao
que possa existir entre diferentes saberes no contexto de disciplinas.

Por exemplo, a classificacao mais comumente utilizada foi
proposta por Jantsch no ano de 1972 (ALMEIDA FILHO, 1997).
Ela apresenta a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como formas de
articulagcao entre conteudos e conhecimentos em disciplinas, que
representariam graus cada vez maiores de interacao e troca entre
universos disciplinares distintos e variados.

A figura abaixo apresenta essa classificacao, adaptada e
desenvolvida por varios estudiosos do assunto:

Figura 2.1 | O modelo de Jantsch
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Fonte: Furtado (2007, p. 239-5).



A multidisciplinaridade implica na justaposicao de disciplinas
gue tém o mesmo tema, sem o estabelecimento de relagdes entre
0s profissionais representantes de cada. As varias disciplinas sao
postas, sem uma organizacao ou planejamento de trabalho que
estimule articulacdo entre elas. As diferentes areas coexistem lado
a lado, poréem sem inter-relacao.

E possivel dizer que na multidisciplinaridade as disciplinas do
curriculo escolar, estudam perto, mas nao juntas. A ideia aqui € de
justaposicdo de disciplinas (Almeida Filho, 1997).

A pluridisciplinaridade seria definida por uma multiplicidade de
disciplinas que se situam no mesmo nivel, atuando simultaneamente
de forma associada para uma realizacdo comum, mas sem que
cada disciplina tenha que modificar significativamente a sua propria
visdo das coisas e dos proprios métodos [...]. (DELATTRE, 2006).

‘tz” Assimile

A pluridisciplinaridade se caracteriza pela aproximacao de diferentes
disciplinas para a solucdo de problemas especificos, no entanto,
embora cooperem, guardam suas fronteiras disciplinares, métodos e
ficam imunes ao contato. (DOMINGUES, 2005).

Sequndo Furtado (2017), sao exemplos de iniciativas
pluridisciplinares, as mesas-redondas que sdo formadas por
especialistas convidados a debater sobre um tema.

v=| Exemplificando

Um exemplo de experiéncia pluridisciplinar pode ser encontrado nos
projetos desenvolvidos na escola, no qual existe um tema comum,
porém o professor de cada disciplina que compbe o curriculo
trabalha aquela tematica a partir de um planejamento proprio de
conteudos especificos e de metodologia dentro de sua propria area
de conhecimento, articulando-se eventualmente com as outras
disciplinas para a escolha de bibliografias comuns ou procedimentos
de avaliacao. Nao ha uma tentativa de sintese entre as diferentes
areas do conhecimento.



Na interdisciplinaridade, existe maior aproximacao de campos
disciplinares diferentes para a abordagem de temas especificos,
com compartilhamento de metodologia e geragao de novos
conhecimentos apos cooperagao entre 0s campos.

Ha um grupo de disciplinas conectadas € uma hierarquia que
define a finalidade, com um planejamento que as relacione e a
adocao de uma perspectiva tedrica e metodologica comum.
Durante o processo, essas areas trocam conhecimentos e, Como
resultado, ha a produg¢ao de um novo saber, menos fragmentado
e mais dindamico. Essa visao da significado a experiéncia escolar.

‘tz" Assimile
A interdisciplinaridade deve surgir a partir de uma necessidade ou de
problema relacionado a realidade concreta e deve buscar construir
O conhecimento dessa determinada realidade considerando sua

complexidade e seu carater historico, a partir da articulacdo  dos
saberes e dos conteudos das varias areas de conhecimento.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode ser entendida
como possibilidade de flexibilizar a rigidez e isolamento dos
compartimentos em que se encontram as disciplinas dos curriculos
escolares e como um recorte mais amplo do conhecimento para
garantir a formacdo integral dos individuos.

v=| Exemplificando

O video disponivel no link a seguir, produzido pela TV Univesp,
retrata o exemplo de trés professores de uma escola estadual de
Campinas (SP) que, ao escolherem um rio da regido como objeto
de estudo, desenvolvem, na pratica, a interdisciplinaridade nas areas
de geografia, lingua portuguesa e quimica, numa experiéncia de
integracado de disciplinas escolares para estudo de um tema, com a
articulacdo dos saberes de varias areas do conhecimento:

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=cNpTwye/78Vk>.
Acesso: 15 abr. 2018,
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O termo transdisciplinaridade foi apresentado por Jean Piaget,
em 1973, como sendo uma etapa dos trabalhos interdisciplinares,
Nnos quais as interagdes entre o conhecimento se dariam sem as
fronteiras disciplinares.

A transdisciplinaridade representa um nivel de integracdo
mais profundo das disciplinas, buscando romper suas fronteiras.
Envolve a coordenacdo do conjunto de disciplinas a partir de uma
axiomatica geral, sendo composta por objetivos e niveis multiplos
e coordenada a partir de uma finalidade comum (JAPIASSU, 1976
apud CARLOS, 2007).

Trata-se de um nivel mais complexo de integracdo que € continua
e ininterrupta acercados conhecimentos. Nesse contexto, ndo ha
mais disciplinas segmentadas, mas o proposito do conhecimento
passa a ser a relacdao complexa dos diversos saberes em nivel
igual de importancia. Se trata de um processo dialogico no qual
as relacdes entre as disciplinas ndo mais o foco, portanto, ndo sao
mais importantes.

Conceitos de multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar
e a pratica docente

Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade foi superficialmente
assimilada pelo sistema educacional brasileiro, sem um trabalho
mais rigoroso e atento de reflexao e adequacao as condicdes de
sistema de ensino. Em nome dela, a Lei 5.692/71 sugeriu, para a
12 a3 42 série do antigo 12 grau, a integracao dos conteudos de
Historia e Geografia, que formaram o campo dos Estudos Sociais, e
Ciéncias Fisicas e Biologicas, que se transformaram genericamente
em Ciéncias. Segundo a autora, isso barateou o processo de
aprendizagem, e assim como a propria formacao passou a ser
mais superficial com a perda da identidade das disciplinas e a
entendimento superficial do termo “interdisciplinaridade”.

Emnossa historiaeducacionalmaisrecente, ainterdisciplinaridade
chegou ao ensino meédio em razao das diretrizes oficiais e em
decorréncia das exigéncias impostas pelo vestibular, o qual utiliza
uma prova interdisciplinar como instrumento de avaliagcdo para
ingresso na universidade. Assim, as escolas passam a elaborar
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atividades supostamente interdisciplinares como forma de
preparacao para o vestibular e utilizam o conceito como forma de
divulgacéo da qualidade de seu ensino (CARLOS, 2007, p. 34).

Segundo Silva Thiesen (2008), embora a tematica da
interdisciplinaridade esteja presente nas escolas, nas discussdes
para elaboracao do Projeto Politico Pedagogico, ainda temos
um numero relativamente pequeno de experiéncias realmente
interdisciplinares. As razdes das dificuldades de adocdo dessa forma
de organiza¢ao sao varias:

o modelo disciplinar e desconectado de formacgao presente
nas universidades, a logica funcional e racionalista que o
poder publico e a iniciativa privada utilizam para organizar
seus quadros de pessoal técnico e docente, a resisténcia
dos educadores quando questionados sobre os limites, a
importancia e a relevancia de sua disciplina e, finalmente, as
exigéncias de alguns setores da sociedade que insistem num
saber cada vez mais utilitario. (SILVA THIESEN, 2008, p. 550)

Segundo Carlos (2007), a interdisciplinaridade frequentemente
€ promovida como um fim em si mesmo, concebida como uma
necessidade de integrar conteudos e disciplinas e sendo associada
no ambiente escolar a convergéncia de diferentes conteudos ao
redor de uma mesma tematica. Para o autor, aadocdo de uma pratica
interdisciplinar se justifica na medida em que permite a realizacao de
um objetivo especifico e/ou resolucao de um problema concreto
do cotidiano de determinada instituicdo de ensino que demanda a
mobilizacdo de esforcos e saberes de forma coordenada.

Machado (2011) considera que o conhecimento humano
se organiza a partir de elementos de diferentes naturezas que
estabelecem entre si uma rede de relacdes para atribuicdo de
significados. Nessa concepcdo de conhecimento em rede, a
compreensdo da realidade envolve relacdes complexas entre
saberes de diversas areas do conhecimento. Nesse caso, a
hierarquizacao curricular perde sua forca e as disciplinas escolares
comegam a assumir um novo papel No ensino.

Araujo (2003) propde a articulacao entre os conhecimentos
cotidianos e o0s conhecimentos cientificos, no sentido de
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contextualizar as matérias curriculares, aproximando-as dos
problemas sociais da realidade vivida por alunos e alunas, a partir
de projetos interdisciplinares, que articulem conteudos de diversas
areas de conhecimentos. A partir disso, as aprendizagens escolares
tornam-se significativas por assumirem como ponto de partida
temas que estdao baseados em [...] contextos reais nos quais as
noc¢des a ensinar adquiram um significado” (MORENQO, 1998, p. 48).
A estratégia de projetos se apresenta como uma via possivel para
promover essa mudanca epistemologica, que pressupde considerar
0 conhecimento nao apenas um caminho linear e hierarquizado,
mas também aberto as incertezas e indeterminacdes presentes no
conhecimento humano.

|'_'[9 Pesquise mais

Para conhecer um pouco mais sobre essas formas de organizacao do
conhecimento por meio da estratégia de projetos, sugerimos que vocé
assista ao video da TV Univesp, disponivel no link a seguir.

Nesse programa, sao apresentadas duas experiéncias mostrando o
processo de aprendizado de Historia, no proprio percurso da pesquisa
realizada pelo aluno com auxilio do professor. Com a participagdo de
Ulisses Araujo, da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da USP e
Nilson José Machado, da Faculdade de Educagdo da USP.

Disciplina D-21, Conteudo e Didatica da Historia - Curso de Pedagogia
Unesp/Univesp. Disponivel — em: <https://www.youtube.com/
watch?v=5B-h_lbblzI&t=33s>. Acesso em: 20 abr. 2018.

Outra sugestdo interessante é o artigo, Temas transversais e o trabalho
com projetos: uma experiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental,
disponivel no link abaixo que aborda o trabalho com Direitos Humanos

PATARO, R. F.; PATARO, C. S. O. Temas transversais e o trabalho com
projetos: uma experiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental.
Revista Espaco Académico, Maringa, UEM, n. 127, p. 48-55, dez.
2011. Disponivel em: <http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/
EspacoAcademico/article/view/13132>. Acesso em: 17 maio 2018.
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Deve-se ressaltar que essa forma de organizagcao curricular
sO € possivel mediante o trabalho coletivo e construgdo do
projeto pedagogico da escola numa perspectiva interdisciplinar,
compreendendo e assumindo essa pratica como forma de
organizacao administrativa e pedagogica. Destaca-se, portanto, a
importancia da organizacdo de equipes de trabalho docente que
possam pensar o trabalho da escola.

Nessa perspectiva, para Carlos (2007), somente se a escola
for o espaco no qual os professores ndo apenas transmitam
O conhecimento aos alunos, mas também onde possam
apreender e criar novas solucdes aos problemas que vivenciam, a
interdisciplinaridade pode ser mais bem implementada para “atingir
metas educacionais e formativas de maiorimpacto nareconfiguracao
social, cultural, cientifica, ética e politica da populacao brasileira”.
(CARLOS, 2007, p. 153).

Para Silva Thiesen (2008),

a escola é um ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, um
instrumento de acesso do sujeito a cidadania, a criatividadeea
autonomia. Ela deve constituir-se como processo de vivéncia
e por isso, sua organizagao curricular, pedagoégica e didatica
deve considerar a pluralidade de vozes, de concepgdes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses. A escola
deve conter, em si, a expressao da convivialidade humana,
considerando toda a sua complexidade. A escola deve ser,
por sua natureza e fungao, uma instituicao interdisciplinar.
(SILVA THIESEN, 2008, p. 552)

A elaboracao curricular deve ser realizada pelo coletivo dos
professores das escolas, planejando conjuntamente com a
comunidade escolar os temas, os conteudos e as formas de trabalho
€ pesquisa que acontecerdo em cada escola. Independentemente
da forma como cada escola organiza seu programa, algumas
dimensdes sdao fundamentais: a integracao entre diversos campos do
conhecimento, a incluséo dos saberes da familia e da comunidade;
a historicidade do conhecimento.

De forma anédloga, o trabalho com a estratégia de projetos
leva em consideracao a participacdo dos alunos no processo de
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aprendizagem. O trabalho com os discentes nessa perspectiva
também devera valorizar a construg¢ao coletiva de conhecimento,
a experiéncia extraescolar dos alunos Os problemas que sdo vividos
em cada realidade, regionalidade, os saberes, as hipoteses e as
propostas mobilizados pelos alunos na busca por solucdes devem
ser articulados com o que se estuda no interior da escola promover. E
preciso desenvolver uma postura investigativa no aluno, oferecendo-
lhe situagdes didaticas previamente planejadas que contribuam para
o desenvolvimento de novos conhecimentos e para a apropriacao e
producao de cultura historicamente construida.

Sem medo de errar

Na situacdo-problema apresentada no inicio desta secdo, Lucia,
ao realizar a etapa de observacao em seu estagio de licenciatura,
deparou-se com o isolamento de alguns docentes da escola, no
sentido de ndo considerarem a proposta educativa elaborada pelo
coletivo e ndo viabilizarem uma pratica pedagogica mais flexivel
que rompa com a disciplinaridade e incorpore as multiplas visdes de
mundo, ideias e valores que fazem parte das vivéncias dos alunos,
favorecendo uma formacao integral desses sujeitos.

Sabemos que esse tipo de pratica ndo é incomum nas
escolas e que o estudo dos conteudos de uma disciplina de
forma totalmente apartada dos conteudos de outras disciplinas
que também fazem parte do curriculo, ou mesmo o trabalho
desarticulado com os conteudos dentro da propria discipling,
sem sua integracdo e continuidade, tém estado tradicionalmente
presentes no ensino escolar, afastando-o ainda mais da realidade
de alunos e alunas.

Diante dessas constatacdes, Lucia, com o suporte e orientagcao
de sua professora supervisora de estagio, poderia aprofundar seus
estudos sobre as possibilidades de construcao do conhecimento
em uma perspectiva de organizag¢ao curricular gue contemple maior
articulacao entre os saberes das diferentes disciplinas, para que se
possa ampliar as oportunidades de aprendizagens significativas e
gue contemplem a condi¢cao multidimensional dos alunos.

Lucia devera analisar as varias formas de organizagao dos
conhecimentos estudadas, buscando qual perspectiva pode



efetivamente contribuir para a formacdo integral do aluno, para a
superar a fragmentacao e o estreitamento curricular.

A interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade de
trabalho que permite a incorporacao de situacdes reais ao curriculo,
baseadas em uma necessidade ou um problema relacionado a
realidade concreta e favorece a construcao do conhecimento
sobre essa determinada realidade considerando sua complexidade
e seu carater historico, a partir da articulacao dos saberes e dos
conteudos das varias areas de conhecimento.

Nessa forma de organizacao curricular, destaca-se a importancia
do trabalho coletivo e da constru¢ao do projeto pedagogico da escola
numa perspectiva interdisciplinar, compreendendo e assumindo essa
pratica como forma de organizacdo administrativa e pedagogica.

Lucia sabe que, para romper o isolamento dos professores,
a elaboracdo curricular deve ser realizada pelo coletivo dos
profissionais das escolas, planejando conjuntamente com a
comunidade escolar os temas, os conteudos e as formas de trabalho
e pesquisa que acontecerdo em cada escola. Independentemente
da forma como cada escola organiza seu programa, algumas
dimensdes sdao fundamentais: a integracao entre diversos campos do
conhecimento, a inclusdao dos saberes da familia e da comunidade e
a historicidade do conhecimento.

A estratégia de projetos se apresenta como uma via possivel
para promover essa mudanca epistemologica, que pressupde
considerar 0 conhecimento ndo apenas como um caminho linear e
hierarquizado, mas também aberto as incertezas e indeterminagdes
presentes no conhecimento humano.

Dessa forma, torna-se necessaria a criacdo de projetos,
aulas, estratégias e formas de avaliacdo dos alunos articuladas
e fortalecidas pelo planejamento e pelo trabalho coletivo dos
profissionais das escolas.

Tendo em vista as etapas de participacao e docéncia previstas
em seu processo de estagio, um dos caminhos atraves do qual
Lucia poderia contribuir para maior integracdo entre o trabalho dos
docentes, seria o da elaboracdo de um projeto de docéncia, no
qual a perspectiva interdisciplinar fosse contemplada, prevendo a
colaboracao de outros professores da equipe, a ser apresentado ao
professor responsavel pela disciplina e coordenadora pedagogica.
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Com o aceite e apoio da coordenacdo pedagogica, esse projeto
de docéncia, que articula o conteudo da disciplina a situacdes
reais do cotidiano, poderia integrar outras areas do conhecimento
e essa experiéncia poderia ser apresentada posteriormente para a
equipe docente, para discussao de seus resultados, indicando uma
possibilidade de trabalho mais contextualizado.

Avancando na pratica

Interdisciplinaridade e a questdo da violéncia

Descricao da situagcao-problema

Ricardo leciona a disciplina de Psicologia em uma escola publica,
que oferece alguns cursos de capacitacao profissional, localizada
na periferia de um grande centro urbano, em uma area de grande
vulnerabilidade social, que enfrenta em seu cotidiano problemas
serios ligados a violéncia.

Essa violéncia, em alguns momentos, atravessa os muros da
escola e se manifesta nas relacdes entre os jovens estudantes.

A equipe gestora, cansada de lidar com os problemas que
surgem de forma pontual, e sabendo que questdes como violéncia
e juventude fazem parte dos conteudos trabalhados na disciplina
de Psicologia, pede a ajuda de Ricardo para pensar em uma
proposta de trabalho que possa ajudar a minimizar o problema.
Como Ricardo, engquanto docente, poderia contribuir para o
entendimento e resolucao dessa questao no trabalho cotidiano da
sala de aula e da escola?

Resolucdo da situagcdo-problema

A partir dos estudos realizados até © momento sobre as varias
formas de organizagao do conhecimento, Ricardo devera considerar
gue as aprendizagens escolares se tornam significativas quando
assumem como ponto de partida temas que estdo baseados em
contextos reais. Apesar de sua disciplina contar com a possibilidade
dediscussao das questdes relacionadas a violéncia em seu conteudo,
uma educacdo para mudanca de atitudes ndo se faz por meio de
explicacdes verbais, de memorizagdo ou transmissao de saberes.



Para a construcao de novos valores, € necessaria a participacao ativa
em praticas diferenciadas, que permitam a discussao, a reflexao.

Ao analisar as diferentes possibilidades de articulacdo dos saberes
das varias disciplinas, entendemos que o carater disciplinar do ensino
formal dificulta a aprendizagem do aluno, ndo o estimula a resolver
problemas e estabelecer conexdes entre os fatos, conceitos, isto
€, pensar sobre o que estd sendo estudado, enguanto que as
perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares podem contribuir
para um recorte mais amplo do conhecimento e para garantir a
formacao integral dos individuos.

Essa perspectiva permite articulacao entre os conhecimentos
cotidianos e 0s conhecimentos cientificos, no sentido de
contextualizar as matérias curriculares, aproximando-as dos
problemas sociais da realidade vivida por alunos e alunas, a partir
de projetos interdisciplinares que articulem conteudos de diversas
areas de conhecimentos.

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar a partir da estratégia
de projetos possibilita que os estudantes tenham garantido
um importante espaco de participacao na construcao do
conhecimento escolar.

Também € importante observar que a necessidade de metas
para a construcao de um projeto implica na necessidade de um
planejamento pedagogico que tenha um objetivo a ser atingido.

Podemos considerar que os problemas de violéncia enfrentados
pela escola ou na comunidade proxima podem ser o ponto de
partida para a organizacdo do planejamento curricular numa
perspectiva interdisciplinar que articule os saberes e metodologias
das diversas disciplinas que compdem a grade curricular do curso,
cada uma contribuindo de forma articulada para a compreensao e
reflexao dessa tematica e para a construcao de novos saberes.

Dessaforma, asvariasdisciplinasdo curso poderiam serbase paraa
proposicao de situacdes de producdes de textos, de pesquisas sobre
dados estatisticos e sobre as causas sociais e historicas da violéncia,
sobre o estudo do corpo humano, relacionados a compreensao
dos sentimentos dos diferentes individuos envolvidos em questdes
da violéncia, a procura por caminhos dialdgicos e democraticos de
resolucao de conflitos, aos estudos sobre questdes de género e a
questao da violéncia domestica. Também ao papel do desemprego
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ou do proprio egocentrismo na geragao da violéncia. O objetivo
seria propiciar as discussdes e reflexdes que possam contribuir para
minimizar o problema.

Faca valer a pena

1. Os documentos curriculares oficiais para o Ensino Médio orientam para
a adog¢do de uma organizagao do curriculo que considera dois principios
fundamentais, que sdo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo.

Considerando esses dois termos, assinale qual a afirmacao correta:

a) A interdisciplinaridade procura integrar os conhecimentos dentro da
propria disciplina e a contextualizacao esta relacionada a aprendizagem
num mundo em constante transformacao.

b) a interdisciplinaridade articula os conhecimentos das varias disciplinas
na solucdo de um problema e a contextualizacdo esta relacionada a
aprendizagem dos conteudos historicamente acumulados.

c) A interdisciplinaridade representa uma nova disciplina no curriculo
escolar que se propde a abordar os problemas de forma integrada e a
contextualizacao focaliza o mundo e suas transformacdes.

d) A interdisciplinaridade representa a integragdo de algumas disciplinas no
curriculo escolar e a contextualizacdo esta relacionada a apresentagcao dos
conteudos a partir do contexto historico.

e) A interdisciplinaridade articula os conhecimentos das varias disciplinas na
solucdo de um problema e a contextualizacao se refere ao estabelecimento
de relagdes entre os conteudos estudados e as situacdes reais do cotidiano.

2. Sobre as diferentes formas de aproximacdo e trocas entre saberes e
disciplinas, alguns autores elaboraram conceitos delineando os diferentes
niveis de integragdo das varias disciplinas.

A classificacdo mais comumente utilizada é a proposta por Jantsch
em 1972 (Almeida Filho, 1997), que apresenta a multidisciplinaridade,
a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
como formas de articulacao entre as disciplinas, que representariam,
respectivamente, graus cada vez maiores de interagdo e troca entre
universos disciplinares distintos. Leia as afirmativas a seguir.

I. Alinterdisciplinaridade na escola deve consistir na criacdo de uma mistura

de conteudos ou de métodos de diferentes disciplinas.
II. A interdisciplinaridade pode ser pensada como uma possibilidade de
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novas organizagdes do trabalho educativo, com planejamentos individuais
envolvendo professores das diferentes areas do conhecimento.

[Il. A transdisciplinaridade envolve uma superacao da estrutura disciplinar,
uma vez que ela diz respeito a compreensdo do mundo, por meio da
integracdo dos diversos saberes sendo que nenhum é mais importante
que o outro.

V. Na interdisciplinaridade, existe maior aproximacdao de campos
disciplinares diferentes para a abordagem de temas especificos, com
compartilhamento de metodologia e geracao de novos conhecimentos
apos cooperacao entre 0s campos.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmativas CORRETAS:

a)lelVv.

b) Il elll.
c)lllelV.
d) I, lllelV.
e)llelV.

3. Avalie as seguintes assercées e a relacio proposta entre elas:

I. Os projetos interdisciplinares, que integram conteudos e metodologias
de diversas areas do conhecimento, podem permitir a articulacao entre
0s conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos, no sentido
de contextualizar as matérias curriculares, aproximando-as dos problemas
sociais da realidade vivida por alunos e alunas,
PORQUE

[I. O trabalho com os discentes nessa perspectiva também devera valorizar
a construcdo coletiva de conhecimento, a experiéncia extraescolar dos
alunos, promovendo um conhecimento contextualizado nas praticas
sociais. Os problemas vividos em cada realidade local, os saberes, hipoteses
e propostas mobilizados pelos alunos na busca de solucdes devem ser
articulados com o que se estuda na escola.

Assinale a alternativa correta:.

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo € uma
justificativa da |.

b) As assercdes | e Il sdo proposi¢des verdadeiras, e a Il € uma justificativa da |.
c) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
d) A assercdo | é uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.

U2 - Didatica e processos de aprendizagem na docéncia de psicologia 111



Referéncias

ALMEIDA FILHO, N. Transdisciplinaridade e Saude Coletiva. Ciéncia & Saude Coletiva,
Il (1-2), 1997.

ARAUJO, U. F. de. Temas transversais e a estratégia de projetos. S50 Paulo:
Moderna, 2003.

CARLOS, J. G. Interdisciplinaridade no ensino médio: desafios e potencialidades.
2007. 171 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2007.

DELATTRE, P. InvestigacOes interdisciplinares: objetivos e dificuldades. In: POMBO,
O.; GUIMARAES, H. M.; LEVY, T. Interdisciplinaridade: antologia. Porto/PT: Campo
das Letras, 2006. p. 279-299.

DOMINGUES, I. et al. Um novo olhar sobre o conhecimento: a criagdo do Instituto
de Estudos Avangados Transdisciplinares e os novos paradigmas. In: DOMINGUES, |.
(Org.) Conhecimento e transdisciplinaridade. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2001.
p. 13-27. (Colecdo IEAT)

ESCUDEIRO, Marly U. Alinterdisciplinaridade nos projetos do ensino médio do CEFET/
SP: discurso ou pratica? 2005. 195p. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP. Disponivel em: <http://libdigi.
unicamp.br/document/?code=vtls000377525>. Acesso em: 28 mar. 2017.

FAZENDA, I. C.(org). Didatica e Interdisciplinaridade. S&o Paulo: Editora Papirus, 1998.

FOLLARI, R. A. Algumas considera¢cOes praticas sobre interdisciplinaridade. In:
BIANCHETTI, L., JANTSCH, A. Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito.
Petropolis: Vozes. 1995.

FURTADO, J. P. Equipes de referéncia arranjo institucional para potencializar a
colaboracédo entre disciplinas e profissdes. Interface - Comunic., Saude, Educ., v. 11,
n. 22, p. 239-5, maio/ago. 2007.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.
MACHADO, N. J. Conhecimento e valor. S3o Paulo: Moderna, 2004.

MORENO, M. Temas transversais: um ensino voltado para o futuro. In: MORENO, M.
et al. Temas transversais em educagdo: bases para uma formacao integral. 2. ed.
S&o Paulo: Atica, 1998.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. 2. ed. Lisboa: Instituto Piaget,
1990.

PATTARO, R. F. Estratégia de Projetos e Complexidade na escola: possibilidades para
uma educagao em valores. In: Revista Reflexdo e Agao, Santa Cruz do Sul, v. 21, n.
1, p. 114-139, jan./jun.2013. Disponivel em: <https://online.unisc.br/seer/index.php/
reflex/article/view/3323>.  Acesso em: 10 maio 2018.



PATARO, R. F. & PATARO, C. S. O. Temas transversais e o trabalho com projetos: uma
experiéncia nas series iniciais do ensino fundamental. Revista Espaco Académico,
Maringa, UEM, n. 127, p. 48-55, dez. 2011. Disponivel em: <http://www.periodicos.
uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view/13132>. Acesso em: 17 maio
2018.

SANTOME, J. T. Globalizac&o e interdisciplinaridade. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SILVA THIESEN, J. da. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no
processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo [online] 2008,
13 (Setembro-Dezembro):  Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=27503910>. Acesso em: 6 jul. 2018.






Unidade 3

A docéncia em
psicologia e seus
espacos de atuacao

Convite ao estudo

Caro aluno, no trabalho com as unidades de estudo anteriores,
vocé teve oportunidade de conhecer os fundamentos da
didatica, relacionados a sua multidimensionalidade e as diferentes
abordagens do ensino, e perceber que as reflexdes sobre esses
aspectos sao fundamentais para a construcao de sua pratica
pedagogica como futuro docente da disciplina de Psicologia.

Vocé tambeém pdde perceber que, para um bom
desempenho docente, € imprescindivel o conhecimento
das caracteristicas que definem como se da a aprendizagem
e o desenvolvimento dos estudantes; o conhecimento da
organizagao escolaredo planejamento do trabalho pedagogico
construido coletivamente pela equipe educacional, bem
como a sua efetiva participacdo e integracao em grupos de
de trabalho, trazendo as suas contribuicdes da area especifica
da disciplina para o trabalho coletivo, em uma perspectiva
gue articule a interdisciplinaridade, garantindo a qualidade
do trabalho pedagogico desenvolvido, a aprendizagem dos
alunos e a coeréncia com as contribuicdes desse campo
do conhecimento.

Nessa unidade, vocé sera convidado a estudar mais
especificamente os espacos de atuacao da docéncia em
Psicologia, conhecendo as possibilidades de trabalho no
campo da educacao formal e ndo formal e a importancia dos
vinculos a serem estabelecidos com a equipe de trabalho e com
0s educandos nesses diferentes contextos. Vocé tera ainda
oportunidade de conhecer as especificidades da docéncia
em ambientes formais, dirigindo sua atencdo para a cultura



do ambiente institucional, para o processo de planejamento
do trabalho docente e para os elementos do Plano de Ensino
e Aprendizagem.

Esses estudos serao importantes para o desenvolvimento
de uma postura reflexiva e investigativa que permita uma
atuacdo no ensino de Psicologia, que possa identificar os
recursos didatico-pedagogicos mais adequados para a
elaboracao de uma proposta de trabalho coerente com
uma formacdo cidadd, bem como a delimitacdo mais clara
das responsabilidades da docéncia e suas relacdes com os
diferentes segmentos da comunidade que se articulam no
processo educativo.

Para iniciarmos esses estudos, apresentaremos um
contexto de aprendizagem que nos acompanhara durante
toda esta unidade.

Joaquim € um professor responsavel pelo trabalho com
a disciplina de Psicologia em uma escola de ensino méedio.
Sua pratica de ensino de Psicologia tem buscado oferecer
uma formacdao cidada por meio da socializacdo das teorias da
Psicologia que apresentam como referencial teorico temas
do cotidiano dos alunos, promovendo a reflexao sobre como
ocorre a formacao da subjetividade humana.

No entanto, na escola, tem sido recorrente o baixo nivel
de proficiéncia em lingua portuguesa e em matematica — de
acordo com os resultados de avaliacdes externas (Prova Brasil)
—, a indisciplina e o alto indice de reprovacao e evasao escolar.

Devido ao fato de Joaquim ser formado em Psicologia,
alguns colegas docentes e até mesmo 0os membros da equipe
gestora da unidade escolar tém solicitado seu auxilio, com
alguma frequéncia, no sentido de realizacao de atendimento
individual de alunos com dificuldades na aprendizagem,
dificuldades nas relacdes interpessoais ou mesmo com
necessidade de orientagcao profissional.



Diante dessa situacao, Joaquim necessita analisar quais
sdo 0s campos de atuacao do professor de Psicologia e
como deve ser o vinculo entre professor e aluno aplicado
ao contexto docente da sala de aula e as relacdes entre a
equipe de trabalho.

N&o € incomum que a comunidade tenha dificuldade em
definir de forma precisa o0 que seria a atuagcao do psicologo
escolar e do psicologo como professor, visto que ambos
trabalham no ambiente escolar, e € observado que as
guestdes que ocorrem com mais frequéncia (dificuldades
de aprendizagem, relagdes interpessoais, orientagao
profissional) sdo questdes de estudo da psicologia e
Joaquim, como estudioso desses campos, teria condi¢cdes
de contribuir com a equipe.

Diante dessa situacao, quais sao as responsabilidades de
Joagquim e como ele deve proceder?

Para definir de forma mais precisa essa questdao, Joaquim
necessita analisar quais sao 0s campos de atuacao do professor
de Psicologia, quais as especificidades de sua atuagao docente
e como deve ser o vinculo entre professor e aluno, aplicado ao
contexto docente da sala de aula e nas relacdes entre o grupo
de trabalho.

Nessa perspectiva, convidamos vocé a seguir CoOnosco 0S
estudos a serem realizados nesta unidade, que buscarao delimitar
0 campo de atuacao do professor de Psicologia, diferenciando-o
do psicologo escolar, indicando as possibilidades e os limites
de sua atuacdo, tanto na area da educacao formal, como
ndo formal, bem como indicando a natureza dos vinculos
estabelecidos nesses diferentes contextos.



Secao 3.1

Espacos de atuacao do docente em psicologia

Dialogo aberto

Caro aluno, nesta secdo, iremos conhecer os espacos de
atuacao da docéncia em Psicologia, investigando as possibilidades
de trabalho no contexto da educacao formale ndo formal. Também
iremos delimitar a atuacao do psicologo como psicologo escolar
e do psicologo como professor de Psicologia.

Para isso, retomamos a situacdo-problema, que ira nos
acompanhar nesta secao, na qual a equipe gestora solicita ao
professor de Psicologia, Joaguim, que contribua com o trabalho
da escola, realizando o atendimento individual a alguns alunos que
apresentam dificuldades que extrapolam as questdes pedagogicas.

E frequente a confusdo entre o que seria a atuacdo do
psicologo escolar e do psicologo como professor. Nao sao
raros OSs Casos em que 0Os psicologos contratados como
docentes sdo convocados pela diretoria da escola para realizar
intervencdes relacionadas a problemas de aprendizagem e/ou
comportamentais e encaminhamentos para psicoterapia com
outros profissionais.

Diante das solicitacdes de intervencao junto a alunos ou
grupos especificos pela equipe escolar, Joaquim precisa
conhecer um pouco mais das legislacdes que embasam a
formacdo em Psicologia e Educacdo e as diferentes areas de
atuacdo do psicologo.

A partir desses estudos, Joaquim poderd ter argumentos
claros para evidenciar as reais contribuicdes que a Psicologia tem
para oferecer ao campo da educag¢ao e mostrar a diferenciacao
entre as atribuicdes do professor de Psicologia e do psicologo
escolar que, embora trabalhem em conjunto no ambiente
escolar, tém funcdes diferentes e devem ser caracterizadas de
formas especificas.
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Nao pode faltar

Prezado aluno, cada vez mais, em nossa sociedade, vem
se tornando mais clara a ideia de que a formagao dos jovens
estudantes deve contemplar, nao apenas o trabalho de apropriagcao
do conhecimento cientifico historicamente produzido pela
humanidade, mas também se ocupar da formacao ética para
a cidadania, por meio do desenvolvimento de habilidades e
competéncias para participar efetivamente da vida politica e da vida
publica da sociedade, de forma critica e autbnoma.

Nessa perspectiva, além de praticas educativas formais, outras
praticas educativas que se desenvolvem fora da escola, como em
movimentos sociais e comunitarios, também sao praticas que
contribuem para o processo formativo da cidadania, rompendo
com a ideia de que apenas a educacgao escolar e capaz de permitir
a construcao de conhecimentos.

Nesse contexto, destaca-se a importancia de pensar a Psicologia
como uma ferramenta importante para o fortalecimento de
pessoas e grupos, Uma vez que essa Ciéncia  apresenta conceitos
cientificos que possibilitam discussdes acerca do mundo subjetivo
dos alunos e de problematicas sociais atuais, que lhes permitem a
reflexao, a compreensao e a busca de solucdes para uma vida mais
digna para todas as pessoas, nao descartando as dimensdes éticas
e politicas de sua formacdo (PERRENOUD, 2013).

Dessa forma, vamos iniciar nossas reflexdes, buscando elementos
gue nos permitam conhecer o campo de docéncia da Psicologia tanto
na educacao formal como em contextos de educacao nao formal.

D9 Pesquise mais

Para que vocé possa aprofundar um pouco mais seus conhecimentos
sobre os campos de atuacdo do professor de Psicologia, convido
vocé a ler o artigo O Projeto Pedagogico do curso de formacdo
de professores de Psicologia do Instituto de Psicologia da USP que
problematiza a funcdo social do professor e da disciplina de Psicologia
para estudantes no mundo contemporaneo. O artigo propde algumas
reflexdes sobre a poténcia de ac¢des educativas que discutam 0s
mecanismos de controle sociais, indicando importantes temas que




{ podem ser tomados como ferramentas para o ensino de Psicologia
aos estudantes da educagdo basica. O artigo também apresenta os
principios gerais do curso de formagdo de professores de Psicologia e
outros aspectos gerais de sua estruturacdo curricular.

SEKKEL, M. C.; MACHADO, A. M. O Projeto Pedagogico do curso de
formacdo de professores de Psicologia do Instituto de Psicologia da
USP. Temas psicol,, v. 15, n. 1, 2007. Disponivel em: <https://goo.gl/
kcPmXu>. Acesso em: 22 maio 2018.

A resolucao no 5, de 15 de marco de 2011, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduagdo
em Psicologia, estabelecendo normas para a Formacgdo de
Professores de Psicologia, aponta que se constituem o campo de
trabalho desse profissional:

A docéncia na educacao basica, no nivel médio, nos cursos
profissionalizantes, nos cursos técnicos, na educacdo
continuada, assim como nos contextos de educagao
nao formal, como projetos sociais, abrigos, centros
socioeducativos, instituicbes comunitarias e outros.
(BRASIL, 2011, [s.p.])

Para melhor entendermos essas possibilidades, vamos
primeiro delimitar o que se entende por educacao formal e
educacdo nao formal, ou espacos de atuacao institucionalizados e
nao institucionalizados.

Segundo Gohn (2006), as diferencas entre essas modalidades
educativas dizem respeito a suas finalidades, seu campo de
desenvolvimento e contextos de aprendizagem.

Para essa autora, a educacao formal € aquela desenvolvida
em escolas e instituicdes regulamentadas por lei qgue emitem
certificacdo e sdo organizadas segundo diretrizes nacionais,
que tém como principais objetivos o ensino e aprendizagem
de conteudos historicamente sistematizados e normatizados, a
formacao doindividuo como um cidadao ativo e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias especificas. A educacdo formal
pressupde ambientes com regras definidas previamente.



O resultado esperado da educacdo formal € uma aprendizagem
efetiva do que foi planejado, que vai alem da certificacdo e além
de titulagdo, mas que capacita os individuos a seguirem para graus
mais avancados nos seus estudos.

A educacao nao formal € algo que ocorre por meio dos
processos de compartilhamento de experiéncias, em espacos
da cidade, do mundo, fora das escolas, dentro das organizacdes
sociais, instituicdes culturais ou em locais informais, onde ha
processos interativos intencionais, com a finalidade de formacao
para cidadania, de construir a visdo critica do mundo e das relagdes
sociais. Seus objetivos se constroem no processo interativo, a partir
do interesse e das necessidades, gerando um processo educativo.
Usualmente a participacdo dos individuos € optativa. Existe uma
intencionalidade da acao no ato de participar, de aprender e
de transmitir ou trocar saberes A educacdo nao formal podera
desenvolver, como resultados, a consciéncia e organizacao de
Ccomo agir em grupos coletivos, formando o individuo para a vida
e suas adversidades e resgatando o sentimento de valorizacao de
Si proprio e rejeicao dos preconceitos trazidos pela sociedade.

&&& Assimile

A educacado formal refere-se a um processo educativo realizado na
instituicdo escolar, que envolve tempo especifico, profissional com
formacdo especifica para ensinar, metodologia definida, organizacao
curricular sequencial, a qual baseia-se na divisdo por idade/classe de
conhecimento e obedece as normatiza¢cdes e regramentos.

A educacao nao formal refere-se a processos educativos realizados em
espacos informais, localizados no territorio dos educandos, onde ha
processos de interacdo intencionais na comunidade a partir de seus
interesses e necessidades. Ajuda na construcao da identidade coletiva
do grupo e colabora para a construcdo da cidadania

De acordo com Pontes Sposito (2008), a educacao nao formal
se consolidou em uma tradicdo iniciada com 0s movimentos
populares na decada de sessenta, 0s quais evidenciavam criticas
ao sistema formalizado de ensino, que ndao conseguia atender
todas as demandas sociais que eram cabiveis a ele e suscitavam a
conscientizacdo popular. A autora aponta que na realidade existe
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uma variedade de praticas que se denominam nao formais, e
que, ainda que muitas sejam estruturadas em bases institucionais,
mantém em comum a pressuposicao da adesdo voluntaria do
sujeito. A educacao nao formal possui um carater de educacao
permanente, no sentido que engloba os diversos momentos da
vida, desde a juventude até terceira idade, implicando o sujeito
em sua formacao cujo carater de continuidade se deve as
caracteristicas da vida social (PONTES SPOSITO, 2008).

Para Gohn (2006), a educacédo nao formal é considerada um
dos nucleos basicos da pedagogia social, designando um processo
que envolve diversas dimensdes: desde a consciéncia politica do
cidaddo, as praticas comunitarias, a capacitacao para o trabalho e
uma leitura critica de mundo.

vz| Exemplificando

Para se estabelecer a distincao entre educacao formal e ndo formal
deve-se considerar a complexidade, a rigidez e estruturagao do
trabalho pedagogico.

A educacao formal € mais estruturada e sistematizada, proprias das
instituicdes educacionais, escolas e universidades

Educagao ndo formal conta com uma metodologia de baixo grau de
estruturagcdo, como o trabalho educativo realizado em instituicdes
culturais, esportivas, religiosas, educacdo ambiental, bibliotecas,
zoologico, museus, clube de ciéncias, trabalho com idosos,
movimentos sociais, conselhos e colegiados, entre outros.

Um exemplo de praticas da educacao nao formal desenvolvidas por
diversas instituicdes, sdo aquelas que oferecem as criancas atividades
culturais, esportivas ou artisticas no contra turno do horario escolar
para oferecer oportunidade de aprendizagens diversas que possam
complementar sua formacao.

No site do Instituto Alana, disponivel no link a seguir, podemos encontrar
o Programa Espaco Alana, desenvolvido em uma comunidade
fragilizada no Extremo Leste de Sao Paulo — o Jardim Pantanal — com
O objetivo de estimular o desenvolvimento local por meio de acdes
socioeducativas e de articulagdo comunitaria, com atividades para a
promocao de lazer, cultura e fortalecimento comunitario. Disponivel
em: <https://goo.gl/6EoWCy>. Acesso em: 20 maio 2018.
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A edicdo, cujo tema foi "A escola além da escola’, do programa
Roda de Conversa, produzido pela escola de formacdo e
desenvolvimento profissional dos educadores de Minas Gerais em
2013, disponivel no link a seguir, também apresenta uma discussao
interessante sobre a importancia dos espacos nao formais para a
construcao do conhecimento.

Disponivel em: <https://goo.gl/AGkwEV>. Acesso em: 20 maio 2018.

Um dos muitos aspectos fundamentais e caracteristicos da
educacaonaoformalsetratadametodologiaempregadano processo
de aprendizagem, pois tem um carater dinamico e provisorio que
permite que ela se adapte as mudancas da realidade mediante os
acontecimentos ocorridos no tempo de seu desenvolvimento. Isso
ocorre, pois, 0 metodo surge da problematizagcdo do cotidiano
vivido pelos sujeitos de determinado grupo, e 0s conteudos surgem
mediante a necessidade e desejo destes, sendo construidos ao
longo do processo de aprendizagem (GOHN, 2006).

! Atencédo

A educacao nao formal ndo substitui a educacao formal. Ela pode
ajudar na sua complementacao, por meio de programacoes especificas
que articulem a escola e a comunidade do entorno da escola.

Embora a educacao ndo formal tenha alguns de seus objetivos
proximos da educacao formal, como a formacao de um cidadao
pleno, ela tem também a possibilidade de desenvolver objetivos que
lhes sdo especificos, podendo atuar nos seguintes eixos:

a) Educacdo para justica social; b) Educacdo para direitos
(humanos, sociais, politicos, culturais etc.); ¢) Educacio
para liberdade; d) Educagdo para igualdade; e) Educagéo
para democracia; f) Educacdo contra discriminagdo; g)
Educacao pelo exercicio da cultura, e para a manifestagdo
das diferencas culturais. (GOHN, 2006, p. 34)



Segundo Sekkel e Machado (2007), nessa perspectiva percebe-se
um campo de atuac¢ao bastante rico para o docente em Psicologia,
Visto serem esses eixos compativeis com a proposta de trabalho dentro
dessa area do conhecimento. Ainda que atuando no contexto da
educacao nao formal, sem a organizacao curricular rigida das escolas, o
professor de Psicologia podera socializar os conhecimentos cientificos
como uma ferramenta para o fortalecimento de pessoas e grupos,
ajudando na promogao do bem-estar das pessoas e comunidades.

Podemos perceber até aqui que tanto na instancia da educacao
formal quanto da educac¢ao ndo formal, a educacao tem a fungao
de desenvolver e emancipar o cidadao.

O ensino de Psicologia pode contribuir para essas funcdes da
educacao, favorecendo a reflexao teodrica sobre o funcionamento
social e das experiéncias subjetivas.

Para isso consideramos que muitas da tematicas abordadas
no ensino da Psicologia podem se constituir como importantes
ferramentas que estimulardo os educandos a refletirem sobre a
constituicdo do sujeito, 0s processos sociais, a discriminacao, a
producao e reproducao da violéncia, a funcao da midia, © mundo
do trabalho, entre outros.

No entanto, dado a proximidade de atuacdo do professor de
Psicologia e do psicologo escolar nos mesmos contextos educativos,
faz-se necessario caracterizar a especificidade e as responsabilidades
do psicologo enquanto professor de Psicologia, diferenciando essa
atuacdo do psicologo escolar. E importante afirmar essas diferencas
a fim de enfatizar a fungcao do professor como aquele que mediara
a aprendizagem de conteudos de cunho conceitual considerados
importantes para a formacao dos sujeitos, fazendo parte da equipe de
trabalho, definindo as responsabilidades que estao envolvidas nessa
tarefa e aquelas que sdo de outra natureza.

Os varios estudos que tratam da delimitacdo da acao do
professor de psicologia, tais como Machado e Sekkel (2013); Sekkel
e Machado (2007) e Souza (2007), séo unanimes em afirmar que
atuar na docéncia do ensino de psicologia no contexto educativo
€ atuar em um espaco de formacdo dos educandos, por meio do
trabalho com a socializacdo do conhecimento acumulado nesse
campo de estudos e promovendo junto aos alunos a discussao e
reflexdo sobre a constituicdo da subjetividade humana.
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A psicologia escolar, que também tem seu campo de atuagao
no contexto educativo, por sua vez, se refere a uma acao de
aplicacao da ciéncia psicologica no contexto educacional
realizando pesquisas, diagnosticos e intervencdes preventivas ou
corretivas em grupo e individualmente.

Do ponto de vista legal, a resolucdo no 5, de 15 de marco
de 2011 deixa claro que a pratica profissional do professor de
psicologia deve se desenvolver em uma perspectiva de analise do
trabalho educativo na sua complexidade, cujas atividades devem ser
planejadas com a intencao de promover a reflexdo e a organizacao
do trabalho em equipes, o enfrentamento de problemas concretos
do processo ensino-aprendizagem e da dinamica propria do espaco
educativo, além da reflexdo sobre questdes ligadas aos projetos
politico-pedagogicos institucionais e as acdes pedagogicas.

A Resolucdo no 02/01 do Conselho Federal de Psicologia, que
altera e regulamenta a Resolucdo no 14/00 - a qual institui o titulo
profissional de especialista em psicologia e o respectivo registro
nos Conselhos Regionais —, mais especificamente no Anexo |, que
versa sobre a definicao das especialidades a serem concedidas
pelo CFP, apresenta algumas tarefas que sao especificas do
psicologo escolar em sua atuacdo, das quais escolhemos
apresentar as duas primeiras, por serem mais abrangentes e do
Nnosso ponto de vista fundamentais:

a) aplicar conhecimentos psicolégicos na escola,
concernentes ao processo ensino-aprendizagem, em
analises e intervencdes psicopedagodgicas; referentes ao
desenvolvimento humano, as relagdes interpessoais e a
integragdo familia-comunidade-escola, para promover o
desenvolvimento integral do ser;

b) analisar as relagdes entre os diversos segmentos do sistema
de ensino e sua repercussao no processo de ensino para
auxiliar na elaboragdo de procedimentos educacionais capazes
de atender as necessidades individuais. (CFP, 2001, [s.p.])

De acordo com Machado (2016) a Psicologia no ensino se refere
ao espaco de formacao e socializacao do conhecimento acumulado
pela Psicologia, enquanto a Psicologia Escolar constitui-se como area
de aplicacdo da Psicologia na escola.
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Ao afirmar essas diferencas, estamos enfatizando a funcao de ser
professor como aquele que irda mediar a aprendizagem de conteudos
conceituais importantes para a formag¢ao de um sujeito que faz parte
da equipe de professores de uma escola.

Nesse sentido, sdo acdes diversas, mas complementares, uma
vez que o psicologo escolar pode oferecer apoio a pratica diaria
dos educadores, discutindo casos ou realizando intervencdes nas
acdes dos educandos e promovendo o didlogo entre o projeto
educativo e a comunidade.

Sem medo de errar

Apos a realizacao desses estudos, vamos retomar a situacao-
problema apresentada no inicio desta secao, em que a equipe gestora
solicita ao professor de Psicologia, Joaquim, que contribua com
O trabalho da escola, realizando o atendimento individual a alguns
alunos que apresentam dificuldades as quais extrapolam as questdes
pedagogicas.

Para a resolucao dessa questdo, devemos inicialmente considerar
0s campos de atuacao do professor de Psicologia nos contextos da
educacao formal e da educacao nao formal, estabelecendo sua
diferenciacdo e identificando que, embora esses dois contextos
tenham como objetivo comum a formagdo de um cidaddo
pleno, a escola, com espaco educativo formal, apresenta algumas
finalidades, formas de organizacao curricular e metodologias que hes
sao especificas.

Devemos também refletir como o ensino de Psicologia pode
contribuir com os objetivos da educacao escolar, expressos no projeto
pedagogico, por meio de agdes educativas que possam, mediante a
socializacao de conhecimentos da ciéncia psicologica, levar os alunos
a reflexao sobre a constituicao do sujeito, os sistemas de producao e
reproducao das violéncias, a funcao da midia, o processo de trabalho,
0S Processos presentes nas relacdes sociais, entre outros.

Embora as vezes a comunidade escolar tenha dificuldade em definir
de forma precisa 0 que seria a atuacado do psicologo escolar e do
psicologo como professor, visto que ambos trabalham no ambiente
escolar com tematicas e questdes (dificuldades de aprendizagem,
relacdes interpessoais, orientacdo profissional) que sao objeto de
estudo da psicologia, € preciso deixar claro que, embora tenham a
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mesma formacao, a atuagcdo do psicologo nesses dois ambitos é
totalmente diferente.

Podemos buscar subsidios a esse respeito nos documentos legais
(resolucéo no 5, de 15 de marco de 2011, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao em Psicologia,
estabelecendo normas para a Formacao de Professores de Psicologia, e
a Resolucao no 02/01 do Conselho Federal de Psicologia, a qual institui
o titulo profissional de especialista em psicologia) que apontam quais
sa0 0s ambitos da atuacao de cada um deles na escola.

Na perspectiva desses documentos legais, ao afirmar essas
diferencas, estamos enfatizando a funcdo de ser professor como aquele
que ira mediar a aprendizagem de conteudos conceituais importantes
para a formacao do sujeito. As contribuicdes do docente de Psicologia
em relacdo aos problemas enfrentados pelos alunos devera ser a de
pensar, com a equipe docente, em possiveis acdes coletivas a serem
desenvolvidas pela equipe escolar no ambito pedagogico para fazer
frente as dificuldades de aprendizagem, enfrentamento da violéncia ou
discussao do mundo do trabalho.

Avancando na pratica

Construindo novos horizontes

Descricdo da situagdo-problema

A ONG Construir surgiu da iniciativa de um grupo de profissionais
de diversas areas preocupados com a situacdo de risco pessoal e
socialde criancas, adolescentes e jovens de um grande centro urbano.
A cidade sofre com o aumento do consumo de alcool e drogas,
agravando as situacdes de violéncia familiar e urbana de uma forma
geral. O projeto social funciona no espaco de uma escola, na parte da
tarde, permitindo que as criancas la permanecam apos as aulas para
participar do projeto, gue envolve o desenvolvimento de atividades
lUdicas dirigidas nas quais, por meio de atividades expressivas, como
pintura, teatro, jogos cooperativos, se valoriza a subjetividade, a
criatividade e vivéncia de novas formas de convivéncia e construcao
de vinculos. Tais atividades tém como embasamento os direitos
e deveres das criancas e dos adolescentes e sua aplicabilidade no
cotidiano, a partir do Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA).



Nesse contexto, Marilia, uma recém-licenciada em Psicologia €
convidada a participar dessa experiéncia.

Considerando que esse espaco de educacdo nao formal permite
a aproximacao com a complexidade de demandas apresentadas nas
historias de vida das criangas e adolescentes e a possibilidade de
aproximacao para construir com eles novas maneiras de lidar com
suas situacdes familiares, Marilia aceita a proposta, mas precisa refletir
sobre como poderia contribuir com esse projeto, sem perder de vista
Sua perspectiva de docéncia.

Resolucéo da situacdo-problema

Para resolver essa situacao, Marilia deve inicialmente refletir sobre
as discussdes realizadas em nossos estudos sobre a especificidade da
acao docente, seja em contextos de educacao formal ou nao formal,
para entender a natureza de suas contribuicdes ao projeto.

Também precisa considerar os aspectos que caracterizam a
educacao nao formal, diferenciando-a na educacao formal, para
refletir sobre a forma mais adequada de planejar sua acao junto ao
projeto, respeitando sua forma de estruturacao e finalidades.

Nessa perspectiva, Marilia podera ponderar que, ainda que atuando
no contexto da educac¢ao nao formal, sem a organizacdo curricular
rigida das escolas, o professor de psicologia poderd socializar os
conhecimentos cientificos da psicologia como uma ferramenta para
o fortalecimento de pessoas e grupos, ajudando na promocao do
bem-estar das pessoas e comunidades.

As criancas e adolescentes trazem seus sentimentos e suas
expectativas, cabendo ao educador utilizar-se de varias estratégias para
gue o didlogo aconteca, acolhendo essas criangas e adolescentes,
buscando conhecer suas realidades para utilizar como ponto de
referéncia para o planejamento de sua a¢cao pedagogica no sentido
de, a partir da tematica dos direitos das criancas e adolescentes,
realizar a mediacao entre essas informacodes, levando o educando a
guerer buscar caminhos para a aproximacao com o entendimento da
vida em sociedade.

Nesse sentido Marilia poderd buscar dentre os conteudos da
Psicologia, aqueles que poderiam ajudar o entendimento das criancas
sobre as questdes sociais vivenciadas pelo grupo.



Faca valer a pena

1. Nos ultimos anos, temos assistido um aumento consideravel da
modalidade de educagao que aborda processos educativos os quais
ocorrem fora das escolas, em processos organizativos da sociedade civil,
ao redor das acdes coletivas do chamado terceiro setor da sociedade,
abrangendo movimentos sociais, organizacdes nao governamentais e
outras entidades sem fins lucrativos que atuam na area social.

Tal modalidade, que se constitui campo de atuagcdo do professor de
Psicologia € a:

a) Educacgdo inclusiva.
b) Educagdo ndo formal.
c) Educagdo formal.

d) Educacao informal.

e) Educagdo social.

2. A resolucdo n° 5, de 15 de marco de 2011, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia,
estabelecendo normas para a Formacdo de Professores de Psicologia,
orientam para a formacao de um perfil profissional comprometido com
a transformacdo social e indicam a necessidade do curso propiciar o
desenvolvimento das competéncias necessarias para tal.

Nessa perspectiva, marque a alternativa que indica algumas tarefas que
sao especificas do professor de Psicologia:

a) Aplicarconhecimentos psicoldgicosnaescola, concernentesao processo
ensino-aprendizagem, em analises e intervengdes psicopedagogicas

b) Analisar o trabalho educativo na sua complexidade, refletir sobre questdes
ligadas ao projeto politico-pedagdgico institucional e ao planejamento de
acdes pedagogicas referentes ao processo ensino-aprendizagem.

c) Desenvolver estudos e analisar as relacdes entre homem e ambiente
fisico, material, social e cultural quanto a produtividade educacional.

d) Desenvolver programas visando a qualidade de vida e cuidados
indispensaveis as atividades académicas.

e) Realizar diagnostico e progndstico em situagdes de crise, em problemas
do desenvolvimento ou em quadros psicopatologicos, realizando as
intervencdes necessarias.
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3. Pontes Sposito (2008) aponta que muitas praticas educativas n3o-
formais sdo estruturadas em bases institucionais, no entanto, mantém
como principio a adesdo voluntaria do sujeito. A educagdo ndo formal
possui um carater de educacdo permanente, no sentido que engloba
os diversos momentos da vida, desde a juventude até terceira idade,
implicando o sujeito em sua formagdo cujo carater de continuidade se
deve as caracteristicas da vida social.

Diante do texto, analise as proposi¢cdes a seguir:

I. Ndo é simples definir os ambitos da educacao formal e ndo formal. As

acOes educativas desenvolvidas em uma mesma instituicdo podem ora se

enquadrar na perspectiva da educacao ndo formal, ora na educagdo formal
PORQUE

[I. Embora o local possa ser o mesmo, o que diferencia cada ambito é

seu objetivo, seu nivel de complexidade, organizagdo, estruturagcdo do

trabalho pedagogico, metodologia e desenho curricular.

A respeito dessas proposi¢des, assinale a opgdo correta:

a) | e Il sdo proposicdes falsas.

b) I e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas Il ndo é uma justificativa correta de |.
c) I e Il sdo proposicdes verdadeiras e Il € uma justificativa correta de |.

d) | € uma proposicao falsa e Il € uma proposi¢do verdadeira.

e) | € uma proposicdo verdadeira e Il € uma proposicado falsa.
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Secao 3.2

O trabalho docente na sala de aula

Dialogo aberto

Prezado aluno, na unidade anterior vocé teve a oportunidade
de conhecer um pouco mais 0 campo de atuacao da docéncia
em Psicologia nos ambitos da educacao formal e da educacao
nao formal.

Nessa unidade, convidamos vocé a estudar de forma mais
detalhada, as especificidades da docéncia em ambientes formais,
dirigindo sua atencdo para a cultura do ambiente institucional,
para o processo de planejamento do trabalho docente e para 0s
elementos do Plano de Ensino e Aprendizagem.

Esses conhecimentos serdo importantes para que vOCé, como
futuro educador, possa perceber a importancia do processo de
planejamento da educacdo, desde sua dimensdo mais abrangente,
até a dimensdao mais especifica do professor, com a efetivacao do
planejamento do trabalho cotidiano da sala de aula.

Para nos ajudar nesses estudos, vamos retomar a situacao-
problema de nosso contexto de aprendizagem que servira comao
base para o desenvolvimento de nossas discussoes.

Nesse contexto, naescola onde trabalha o professor de Psicologia
Joaquim tem sido recorrente o baixo nivel de proficiéncia em lingua
portuguesa e em matematica — de acordo com os resultados de
avaliacdes externas (Prova Brasil) — e o alto indice de reprovacao
e evasao escolar. Joaquim percebe que a equipe escolar parece
ter incorporado em seu discurso uma ‘expectativa de fracasso
escolar’. Enguanto comentavam sobre suas aulas, era comum oS
professores afirmarem que ndo adiantava planejar muito, pois Nnao
conseguiam desenvolver os conteudos em sala. Segundo eles,
0s alunos eram “fracos” e nao conseguiam aprender porgue ndo
tiveram uma boa base, vivem em um ambiente problematico e ndo
se interessam pelos estudos. Embora essa argumentagcdo nao se
sustente cientificamente, ideologicamente criam-se justificativas
para a deficiéncia de aprendizagem dos alunos, o que contribui para
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reforcar os preconceitos e esteredtipos presentes. Esse discurso
acaba sendo legitimado e incorporado por professores e alunos,
gerando praticas pedagogicas que acabam por reforcar ainda mais
a reprovacao e evasao.

Como Joaquim poderia romper com esse discurso
hegemonico dentro da escola e promover mudancas em suas
praticas e procedimentos que possam efetivamente levar os alunos
a aprendizagem?

Para resolver essa questdo, Joaguim tera que lancar mao de
seu conhecimento das possibilidades de atuacao do professor de
psicologia, mantendo como horizonte reflexivo as caracteristicas e
cultura especificas da escola e as possibilidades de planejamento
do trabalho educativo dentro desse ambiente, uma vez que o
planejamento se apresenta como uma importante ferramenta para
estruturar as acdes didaticas que serdo engendradas Nno processo de
construcao do conhecimento.

Sabemos que a educacdo no ambito do contexto formal trabalha
a partir de objetivos especificos de ensino definidos, a priori, por
meio de diretrizes curriculares e documentos oficiais, que indicam
0s conhecimentos, habilidades e competéncias a serem trabalhados
em cada etapa.

Dai a importancia do conhecimento dos diferentes niveis dos
processos de planejamento da educacdo, desde a dimensao mais
abrangente até o plano de trabalho do professor em sala de aula,
para garantir o alcance desses objetivos.

Nao pode faltar

Quando tratamos das especificidades do trabalho do professor
de Psicologia em contextos educacionais formais, devemos
considerar que as instituicdes educacionais possuem normas e
praticas internas que sao compartilhadas por seus integrantes,
assim como conhecimentos e saberes especificos que la circulam,
determinando espacos e tempos pedagogicos gue as distinguem
de outras instituicdes. (CAMPOLINA; OLIVEIRA, 2009, p. 378)

Cada escola possui um conjunto de praticas, de normas, e de
procedimentos que se expressam no cotidiano da escola g,
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[...] esses modos de fazer e de pensar — mentalidades,
atitudes, rituais, mitos, discursos, agcdes — amplamente
compartilhados, assumidos, ndo postos em questdo e
interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar
suas tarefas diarias e entender o mundo académico. (VINAO
FRAGO, 2000, p. 100 apud SILVA, 2006, p. 204)

Essa cultura propria de cada escola € constituida pela forma
como se da a interacao entre os curriculos oficiais, as normas, € 0s
resultados da acdo praticada por seus integrantes: os professores,
0s gestores, os funcionarios, os alunos e a comunidade. Assim
cada escola possui praticas, dindmicas, formas de comunicagao
particulares que perpassam seus processos pedagogicos No ambito
da organizacao, da gestdo e da tomada das decisdes no seu interior.

O educador portugués Antonio Novoa (1999), ao analisar as
organizacOes escolares, discute que as escolas possuem um
espaco fisico e também cultural, de forma que cada uma possui
uma identidade propria, construida a partir de modos especificos de
interacdo, de trabalho, de acdes e pensamentos que se consolidam
no cotidiano da escola.

vz| Exemplificando

O tempo de duragdo das aulas, o sinal demarcando o inicio e término
de cada aula, a forma de organizacdo dos espacos fisicos na escola,
a forma de circulacdo dos alunos nesses espacos, as relacdes entre
0s sujeitos dos diferentes segmentos, as normas e procedimentos que
regulam o funcionamento da escola, tudo isso sdo elementos presentes
nos modos de pensar e fazer da escola, que caracterizam sua cultura.

Atualmente muitas escolas de ensino medio expressam por meio de
suas praticas, dinamicas e organiza¢cao, uma cultura do “vestibular”.

Nelas, a organizacdo dos tempos pedagogicos, 0s espagos escolares,
a organizac¢do do curriculo, a metodologia, tipo de avaliacdo praticada,
o discurso dos professores, tudo segue uma linha de priorizacdo do
trabalho com conteudos e habilidades que permitam que o aluno passe
no vestibular e que seja bem colocado. O curriculo € organizado a
partir dos conteldos e habilidades presentes nas matrizes de referéncia
e descritores exigidos nas provas. Sdo realizados muitos exercicios



4 individuais e simulados com o modelo de questdo utilizado nesses
exames, para que o aluno desenvolva as habilidades necessarias para
resolvé-lo. As salas sdo grandes, organizadas com carteiras enfileiradas.
O discurso dos professores incorpora uma linguagem especifica,

V

oltada as metas das provas.

Por outro lado, temos escolas que trabalham numa perspectiva
de favorecer a educacao integral dos alunos. Nesse sentido, essas
escolas organizam seus curriculos, espacos, tempos pedagdgicos
e metodologias, de forma a promover uma abordagem pedagogica
gue contemple os estudos de todas as disciplinas, sem que uma seja
vista como mais importante do que as outras, inserindo tematicas de
interesse para a comunidade, favorecendo as experiéncias coletivas. As
avaliagdes sdo realizadas a partir de instrumentos diversificados, como
portfolios e outras producdes. Os alunos tém liberdade para elaborar
seu proprio plano de estudos. A organizacao € mais flexivel. Existe a
possibilidade de organizagao dos alunos em diferentes agrupamentos,
além do ano/série, que favorecem o funcionamento de grupos

C

olaborativos de aprendizagem.

Essas diferencas mostram que essas escolas possuem diferentes modos
de fazer e pensar a organizacao escolar, que sao compartilhados e
incorporados pelos professores, alunos, gestores, constituindo assim
diferentes identidades e culturas.

Hargreaves, Earl e Ryan (1996, p. 87) afirmam que

[...] mudar de uma escola para outra consiste ndo apenas
em mudar de instituicdo, mas de comunidade, pois cada
uma tem seus pressupostos acerca de como os estudantes
aprendem a organizacao do conhecimento e como se deve
assumir o ensino. Cada escola esta situada numa realidade,
num contexto que envolve determinantes culturais
construidas a partir das crencas e experiéncias profissionais
de cada sujeito que a forma.

Considerando que a escola € o lugar privilegiado de convivéncia

para os educandos, sendo o espaco de expressao da subjetividade,
para termos um olhar critico e proximo da atuacdo do professor de
psicologia na escola, € preciso considerar a cultura escolar em sua
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constituicdo socio-historica e entender de que forma essa “cultura
escolar participa do desenvolvimento humano, como ela influi nos
processos de mudanca e demarca trajetorias tipicas” (CAMPOLINA;
OLIVEIRA, 2009, p. 369). Para Campolina e Oliveira:

A forma como a vida escolar é estruturada — especialmente
a maneira como os sujeitos sdo postos em convivéncia —
influi intimamente na formacdo das subjetividades. As
praticas sociais da escola relacionam-se aos processos
de identidade e, pela multiplicidade de referéncias e
significados socioculturais ali negociados, convertem
a escola em um campo relacional profundamente rico.
(20009, p. 378)

O professor ndo pode desconsiderar toda essa cultura escolar
que permeia seu campo de atuacao, pois ele proprio esta envolvido
diretamente nessa trama, tanto na producdo de subjetividade de sua
pratica pedagogica guanto como sujeito afetado pelos discursos e
praticas institucionais.

No entanto, as praticas pedagogicas nao consistem
necessariamente em mera reproducdo da cultura escolar.
Considerando que as pessoas estdo em processo constante de
apropriacao e recriacdo da cultura, ela pode ser modificada e, assim,
transformar a escola. A comunicacao, o dialogo e a discussao da
escola como espaco de diversidade podem atribuir outros sentidos
ao cotidiano.

Nessa perspectiva, o Planejamento Educacional se apresenta
como uma possibilidade de assegurar um processo de ensino de
qualidade, a medida que permite a reflexao sobre os elementos de
ordem social e cultural que estdo presentes na configuracao da
escola, e a compreensao de como esses elementos interferem na
formacao dosalunos, para, a partir dai planejar processos intencionais
para construcao de novos conhecimentos, atitudes, ideias, culturas,
e praticas, mais comprometidos com o desenvolvimento de todos
0s alunos.

Quando nos referimos ao planejamento educacional, devemos
considerar os diferentes niveis de planejamento que devem ser
articulados dentro do ambiente escolar, pois ele se apresenta como



uma importante ferramenta para estruturar as acdes didaticas que
serao envolvidas no processo de construcdo do conhecimento e
possibilitardo mudancas na escola.

O primeiro nivel de planejamento a ser considerado é o
planejamento do Sistema de Ensino, que norteia a educagao
brasileira em suas diversas instancias (federal, estadual e municipal),
e estd expresso no Plano Nacional de Educacdo, Diretrizes
Curriculares Nacionais e Legislacdo, direcionado as diferentes
politicas educacionais, especialmente no que tange as questdes de
acesso, permanéncia e qualidade do ensino.

Embora as escolas disponham de relativa autonomia para definir
suas metas e objetivos e elaborar sua proposta de trabalho, elas
devem submeter-se a esse nivel de planejamento educacional mais
amplo e abrangente, que prevé a estruturacdo e o funcionamento
de todo o sistema educacional de um pais e determina as diretrizes
da politica nacional de educagao, bem como a organizag¢ao de seus
sistemas e redes de ensino.

& Refiita

Serd que a incorporagao das orientagdes propostas no ambito dos
sistemas de ensino é realizada de forma natural e tranquila pelas escolas?
Em sua realidade cotidiana, como estudante ou como profissional,
vOocé ja observou de que forma vem se dando essa relagcao entre as
indicacdes emanadas dos ambitos federal, estadual ou municipal e as
equipes escolares e a sociedade em geral?

Em que medida as equipes podem ser ouvidas nos processos de
implementacao de medidas educacionais?

De acordo com Baia Horta (1991), esse nivel mais amplo de
planejamento educacional busca articular o desenvolvimento do
sistema educacional com o desenvolvimento econdmico, social,
politico e cultural do pais, em geral, e de cada comunidade, em
particular, estabelecendo as condi¢cdes necessarias para a melhoria
dos fatores que interferem diretamente sobre a eficiéncia da
educacao (nos termos de estrutura, administracao, financiamento,
pessoal, conteudo, procedimentos e instrumentos).

Outro nivel de planejamento € aquele que, observadas as
recomendacdes e diretrizes do sistema educacional mais amplo,



ocorre no ambito da instituicdo de ensino e que se concretiza
pela elaboracao de seu projeto pedagogico, um documento que
reflete o planejamento e a gestdo a partir da identidade da escola,
Nno que diz respeito a sua filosofia de trabalho, as estratégias para
atingir suas metas e objetivos, a sua estrutura organizacional,
definindo as diretrizes pedagogicas que orientam suas acodes
e as atividades académicas e cientificas que desenvolve ou que
pretende desenvolver.

O nivel de plangjamento exposto pelo projeto pedagdgico da
escola deve trabalhar com a previsdo geral de toda acao prevista
para o processo formativo do aluno em consonancia com os
objetivos educacionais que atendem a aprendizagem de conteudos e
habilidades especificas, mas também para oferecer condicdes vivaveis
a aplicagao e integracao desses conhecimentos. Isso € viavel por meio
de um planejamento curricular que preveja a proposicao de situacdes
que favorecam o desenvolvimento das capacidades do aluno para
solucionar problemas, muitos dos quais sao comuns No seu dia a dia.

Por meio desse nivel de planejamento sdo estabelecidas as
referéncias que norteiam todo o trabalho. Em outras palavras, o
planejamento curricular é:

[..] uma tarefa multidisciplinar que tem por objeto
organizacdo de um sistema de relacdes logicas e
psicologicas dentro de um ou varios campos do
conhecimento, de tal modo que se favoreca ao maximo o
processo ensino-aprendizagem. (SARUBBI, 1971, p. 34)

Com base no planejamento curricular, encontra-se em nivel
mais especifico, o planejamento de ensino. Ele € a transposicao
dos ideais formativos e metas definidas nos niveis anteriores de
planejamento para o nivel mais proximo e concreto da sala de aula:
o planejamento do professor. Esse planejamento indica a atividade
direcional, metodica e sistematizada que sera empreendida pelo
professor junto a seus alunos, em busca de propositos definidos.

O planejamento do ensino do contexto geral de uma disciplina,
deve ser coerente com os objetivos dosalunos e daescola e expressar
uma unidade de ideias, de principios e de acdo (MENEGOLLA;
SANT'ANNA, 2005, p. 64).



E preciso ter em vista que plano de ensino e planejamento
de ensino ndo sao sinbnimos. De acordo com Fusari (1998), o
planejamento de ensino € um processo que se refere a atuacao
cotidiana dos educadores em seus trabalhos pedagogicos, incluindo
a interacao entre educador e educando e as situacdes que sao
vivenciadas. Ja o plano de ensino € um documento que se refere
a0 processo educacional escolar, um instrumento que orienta o
trabalho docente. Ainda seqgundo o autor, "planejamento e plano
se complementam e se interpenetram, no processo agao-reflexao-
acao da pratica social docente” (FUSARI, 1998, p. 46).

D9 Pesquise mais

Para conhecer melhor a importancia do planejamento, convido vocé
a realizar a leitura do texto O planejamento do trabalho pedagogico:
algumas indagac¢des e tentativas de respostas, disponivel no link a seguir,
no qual José Cerchi Fusari fala sobre o verdadeiro sentido de se realizar
o planegjamento e faz uma analise critica das condi¢des historicas que
o transformaram numa atividade mecanica e burocratica.

FUSARI, J. C. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas
indagacdes e tentativas de respostas. Centro de referéncia em
Educacao. Sdo Paulo: Ideias, n. 8. p. 44-53, 1998. Disponivel em:
<https://goo.gl/mnU26j>. Acesso em: 24 maio 2018.

Fusari (1998) relata que na pratica docente usualmente
o planejamento ¢é reduzido a elaboracdo de um formulario
padronizado — contendo objetivos gerais e especificos, conteudos,
estratégias e avaliacdo — a ser entregue a secretaria da escola.
Afirma também que frequentemente os professores reutilizam o
mesmo documento entregue nos anos anteriores, sem realizar uma
pratica reflexiva, com o objetivo Unico de cumprir uma atividade
burocratica. Assim, salienta que o planejamento deve ser concebido
como um meio que viabilize a democratizacdo do ensino, sendo
‘concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica social
docente, como um processo de reflexao” (FUSARI, 1998, p. 45).

Essa reflexdo deve ser articulada de forma rigorosa e critica,
preenchendo trés requisitos basicos: ser radical — buscando a
solucao a partir da identificacdo da raiz dos problemas evidenciados;
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ser rigorosa — utilizando de uma metodologia cientifica que se
mostre eficiente e ndo recorra a concepcdes incertas ou crencgas,
ser de conjunto — ter uma perspectiva da totalidade do contexto
no qual se apresenta a situagcao-problema. Somente dessa forma
o planejamento do ensino pode ser efetivamente realizado em
sua amplitude, abrangendo elaboracdo, execucao e avaliacao dos
planos de ensino. (FUSARI, 1998).

Libdneo (1994) aponta que o planejamento escolar é parte inerente
do processo de ensino aprendizagem, uma vez que deve prever
tanto a previsdo e organizacao das atividades didaticas que permitirao
O alcance dos objetivos educativos quanto sua readequacao ao
longo do processo. Nessa perspectiva, podemos afirmar que o
planejamento requer um momento de pesquisa da realidade dos
alunos, de seus conhecimentos prévios a respeito dos conteudos,
do aprofundamento do conhecimento que serda ministrado em
sala de aula e dos aspectos que irao influenciar no planejamento e
na avaliacao.

Para o atendimento a todos os alunos, em seus diferentes niveis de
construcao do saber, o professor precisa prever em seu planejamento
atividades que permitam o trabalho pedagogico em diferentes niveis
de complexidade. Isso garantira o envolvimento de todos no processo
ensino-aprendizagem, a fim de que possam efetuar uma aprendizagem
significativa, de acordo com suas possibilidades e necessidades.

Para a elaborac¢ao do plano de ensino, o professor tem uma série de
etapas que devem obedecer a uma ordem, a saber:

(1) conhecimento e andlise da realidade do aluno, do professor,
da escola e da comunidade;

(2) definicdo dos objetivos dos alunos e dos professores em
relacao a disciplina;

(3) delimitacdo dos conteudos mais significativos para atingir
os objetivos;

(4) escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino;
(5) selecdo dos possiveis e melhores recursos humanos
e materiais;

(6) estabelecimento dos melhores processos de avaliagdo,
assim como as melhores técnicas e instrumentos, de acordo
com os objetivos propostos inicialmente. (MENEGOLLA;
SANT'ANNA, 2005, p. 72)



vz| Exemplificando

O plano de ensino € o documento que expressa 0s objetivos gerais da
disciplina e a proposta de trabalho docente para um ano ou semestre.
Ele e dividido por unidades sequenciais, nas quais aparecem objetivos
especificos, conteudos e desenvolvimento metodologico (LIBANEO,
1994). Veja, a seqguir, dois exemplos de planos de ensino:

»  Plano de ensino da disciplina de Fundamentos Psicologicos para
a Educacdo do Colégio Estadual Cecilia Meireles - Ensino Médio
E Normal. Disponivel em: <https://goo.gl/TDwezW>. Acesso em:
24 maio 2018.

* Plano da disciplina Relagbes Humanas no Trabalho, dentro do
Plano de Curso de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrado em Secretariado do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia. Disponivel em: <https://goo.gl/
SXC4dy>. Acesso em: 24 maio 2018.

O plano de ensino da disciplina deve possuir dados de identificacao
da disciplina, a ementa, os objetivos, 0 conteudo programatico, a
metodologia, como se da a forma de avaliar e quais sao as bibliografias
basicas e complementares da disciplina. Sera o plano de ensino que
norteara o trabalho docente e facilitara o desenvolvimento da disciplina
pelos alunos. Além disso, ao elaborar o plano de ensino, o professor
precisa partir de questionamentos como: O gque eu quero que meu
aluno aprenda com a disciplina? Para isso, o plano de ensino deve
ser norteado pelo perfil do aluno que o curso vai formar e tambem
de acordo com as concepgdes presentes No projeto pedagodgico
do curso.

Para garantir que os objetivos sejam alcang¢ados e todas as unidades
e subunidades indicadas no plano de ensino sejam devidamente
desenvolvidas, o plano de ensino devera ser mais detalhado em
planos de aulas. O plano de aula se torna um recurso importante
para permitir o detalhamento da sequéncia de conteudos que serao
sistematizados e mobilizados em situacdes didaticas reais, dentro dos
tempos pedagogicos disponiveis, e a definicao de acdes estratégicas
mais adequadas .Isso envolve que o professor realize uma analise do
conteudo para identificar um principio geral, um conceito nuclear,
a partir do qual se desenvolvem manifestacdes particulares desse
conteudo que podem ser aplicadas a realidade.



&3& Assimile
O planejamento escolar é resultado de uma atividade coletiva
enquanto que o planejamento do ensino e o plano de aula é
composto por atividades realizadas individualmente pelo professor,

mas que sempre devem estar relacionadas de forma dialogica com a
construcao coletiva.

O planejamento do ensino e o plano de aula tém como principais
funcdes garantir a coeréncia entre os objetivos da disciplina e as
atividades realizadas pelo professor, possibilitando ao professor e aos
alunos a clareza quanto aos objetivos a serem atingidos.

Fusari (1998, p. 47) aponta que o preparo das aulas € uma das
atividades mais importantes do trabalho do professor:

[...] cada aula é um encontro curricular, no qual, né a nd, vai
sendo tecida a rede do curriculo escolar, atendendo o seu
nivel de ensino, faixa etaria, disciplina e conteudo.

Veiga (2008) define o momento da aula como o lugar
privilegiado do fazer pedagogico, no qualacontece aaprendizagem
e, portanto, necessita ser preparado e organizado. N&o basta
planejar e apresentar atividades interessantes para os alunos. E
preciso refletir a respeito das finalidades e dos objetivos que estéo
por tras dessas atividades.

O plano de aula precisa apresentar o objetivo da aula bem
especificado, as estratégias e atividades que mobilizardo ©s
conteudos a serem aprendidos e as habilidades necessarias e uma
avaliacdo, coerente com os objetivos de aprendizagem, que revele
se a intencionalidade foi alcancada.

O planejamento deve orientar o professor quanto a tomada de
decisdes em relacdo as situacdes de aprendizagem, no entanto,
cabe ressaltar que o planejamento ndo assegura, por St SO, O
andamento do processo de ensino. E preciso todo um conjunto de
acdes articuladas entre a gestdo e a organizacdo e coordenacao
do ensino.
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Sem medo de errar

Na situacdo-problema, apresentada no inicio dessa secdo, nos
deparamos com a preocupacgdo de Joaquim em relacéo ao discurso
dos professores da escola, de que néo adianta planejar pois 0s alunos
sdo ‘fracos” e ndo conseguem aprender, 0 que parece contribuir
para a incorporacao de preconceitos e esteredtipos e gerar posturas
e praticas pedagogicas que acabam por reforcar anda mais a
reprovagao e evasdo.

Para refletir sobre essa questdo e pensar possibilidades de
romper com esse ciclo, bem como contribuir para a promog¢ao da
aprendizagem dos alunos, Joaguim deve ter em foco o significado
da cultura escolar e qual € a sua influéncia na constituicao de modos
de fazer e organizar as praticas da escola.

Considerando que toda escola possui um conjunto de normas,
ldelas, discursos e procedimentos que sao compartilhados e
Interiorizados pela equipe escolar e se expressam em modos de
fazer e pensar o cotidiano da escola, Joagquim precisa refletir sobre
como esses elementos influenciam as praticas dos professores, uma
vez que eles incorporam 0s discursos institucionais e continuam a
reproduzi-los e a produzir praticas coerentes com estes.

Nesse sentido, a crenca na incapacidade de aprendizagem dos
alunos acaba por gerar nos professores uma baixa expectativa, nem
sempre real, acerca das possibilidades de trabalho pedagogico com
os alunos, interferindo na proposicdo de objetivos educacionais e
na forma como o trabalho didatico € conduzido. Aléem disso, a falta
de comprometimento com o planejamento leva o professor a uma
aula improvisada, com atividades escolhidas sem intencionalidades
pedagogicas, que nao contribuem para a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, Joaguim deve aprofundar seus estudos sobre
O papel e a importancia do planejamento como meio de reflexao,
construgdo e organizacdo de acgdes pedagogicas que garantam
a construgdo do conhecimento. Tendo em vista que as praticas
pedagogicas nao consistem necessariamente em mera reproducao da
cultura escolar, e que a comunicacao, o dialogo, a discussao da escola
comoespaco de diversidade podem atribuir outros sentidos ao cotidiano,
para reverter a situacdo de pouca proficiéncia e baixo desempenho
apresentada pelos alunos, e superar os estereotipos, Joagum pode,
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com a ajuda do coordenador da escola, conversar com seus colegas
no sentido de destacar o papel do planejamento e a necessidade de
articulagdo entre os diferentes nivels de planejamento na escola, os
elementos que o constituem e propor a equipe pensar o planejamento
a partir dos objetivos educacionais mais amplos e se articular com a
situacdo real dos alunos, seus conhecimentos e necessidades. Assim
0s professores poderdo planejar processos e formas de organizacao
didaticas intencionais para oferecer aos alunos um trabalho estruturado
e coerente que possibilite seu crescimento. Dessa forma, o professor
pode diminuir a distancia entre o ensino e a aprendizagem em sala de
aula, com atividades providas de significado para os alunos.

O professor que deseja atuar de forma adequada sabe que deve
elaborar e organizar planos em niveis de complexidade diversos para
atender seus alunos, partindo de suas necessidades. Muitas vezes a
dificuldade de aprendizagem pode sinalizar uma condicado ou um
modo de aprender diverso. O olhar para as estratégias utilizadas
pelos alunos pode ajudar os professores a definir metodologias mais
eficlentes no ensino.

Ele deve estimular a participacdo do aluno, para que este possa,
realmente, desenvolver uma aprendizagem téo significativa quanto
suas possibilidades e necessidades permitam.

Avancando na pratica

Planejando para a diversidade

Descricado da situacao-problema

Um grande desafio enfrentado pelos professores € garantir que
0s alunos aprendam os conteudos e construam as habilidades
previstas no plano de curso. A professora Angela ministra a disciplina
Psicologia Aplicada a um idoso em um curso tecnico de cuidador
de 1dosos integrado ao ensino medio na modalidade de educacéo
jovem e adulta. Ao elaborar o plano de curso de sua disciplina,
ela tem buscado oferecer aulas estimulantes, que despertem a
atencao dos alunos, utilizando diferentes estratégias, com atividades
diferenciadas. No entanto, tem encontrado um grande desafio, pois
sua turma ¢é constituida por alunos com perfis muito diversos em
relacéo a faixa etaria, experiéncias de vida, historias pessoais, culturas,
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ritmo de aprendizagem e nivel de construgdo de conhecimentos.
Angela percebe que no desenvolvimento das atividades pedagogicas,
alguns alunos sentem-se desestimulados, pois realizam as atividades
propostas rapidamente e sem dificuldades, enquanto que outros
sentem grande dificuldade com a mesma tarefa e acabam nao
conseguindo apreender o essencial. Como Angela poderia colocar
essa diversidade a servico da construcdo de novas aprendizagens?
Como considerar essa diversidade em seu planejamento?

Resolucao da situacdo-problema

Para resolver essa questdo, € preciso que Angela aprofunde seus
estudos sobre o papel e a importancia do planejamento como meio
de reflexdo, construcdo e organizacdo de acdes pedagogicas que
garantam a construcao dos conhecimentos.

O plangjamento requer um momento de pesquisa da
realidade dos alunos, de seus conhecimentos prévios a respeito
dos conteudos, do aprofundamento do conhecimento que sera
ministrado em sala de aula e dos aspectos que iréao influenciar
no planejamento e na avaliacdo. Estudando melhor as acdes
necessarias para a elaboracdo do plano de ensino, Angela podera
retomar a necessidade de um maior conhecimento e analise da
realidade dos estudantes e de definicao dos objetivos dos alunos e
dos professores em relacao a disciplina.

Nesse sentido, existe uma necessidade de qualificacdo do
planejamento no sentido de considerar a heterogeneidade dos
alunos na organizagdo dos planos de ensino e nos planos de aula.
Cada aluno tem sua historia pessoal e modos singulares de interagir
com os objetos de conhecimento. O respeito a essas individualidades
acarreta mudancas no trabalho pedagogico.

Para favorecer o atendimento e desenvolvimento de todos os
alunos, o professor deve elaborar planos de trabalho com diferentes
nivels de complexidade, agrupando os alunos conforme seus niveis
de aprendizagens, trabalhando com grupos de saberes.

Dessa forma podera realizar intervencdes comuns a todos os
estudantes, mas tambeéem planejar intervenc¢des diferenciadas,

pensadas para cada grupo de alunos, considerando suas
necessidades de aprendizagem.
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Considerando essas questdes, o docente pode prever em seu
planejamento, como estratégia metodologica, o trabalho em duplas,
trios, grupos, colocando a interagdo social em beneficio do ensino
e aprendizagem, para que os alunos incorporem as habilidades de
trabalhar em grupos e aprenderem uns cCom 0s Outros.

Faca valer a pena

1. Varios pesquisadores como Chervel (1990) e Noévoa (1999) tém
alertado sobre a importancia de se estudar a “cultura escolar” produzida
a partir das relagcdes complexas que se estabelecem no interior das
instituicdes de ensino. Refletindo sobre essa importancia, considere as
seqguintes afirmacdes:

I. A cultura escolar harmoniza os conflitos provenientes das diferentes
referéncias de identidades, crencas e valores construidas pelos sujeitos,
integrando-as numa unica cultura da comunidade que contempla a todos.
II. No dia a dia da escola, os professores interagem por meio de suas
crencas, das suas experiéncias e das suas referéncias culturais proprias,
as quais produzem uma forma de perceber as situacdes e os leva a adotar
determinadas posturas.

lIl. E preciso entender de que forma essa cultura escolar participa do
desenvolvimento humano, como ela influi nos processos de aprendizagem
e demarca a trajetodria dos alunos.

IV. As praticas pedagogicas sao a reproducdo da cultura escolar e, portanto,
a ela se tornam cristalizadas, sendo impossivel transforma-las.

Assinale a alternativa correta:

a) As afirmativas |, Ill e IV sdo verdadeiras.
b) As afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.

c) As afirmativas Il e lll sdo verdadeiras.

d) As afirmativas |, Il e lll sdo verdadeiras.
e) As afirmativas Il, Il e IV sdo verdadeiras.

—_ = = =

2. De acordo com Libaneo (1994), o planejamento é importante para
que o professor possa organizar e operacionalizar um conjunto de
acdes pedagogicas coordenadas entre si, que mobilizem conteudos e
competéncias que garantam que os objetivos da disciplina sejam atendidos.
Nessa perspectiva, ao pensar sobre seu planejamento, o professor necessita:
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|. Assegurar a organizacao e a gestdo da sua pratica em sala de aula, de modo
que promova um ensino de qualidade e evite a improvisacdo e a rotina.

II. Considerar que o conteudo a ser trabalhado com os alunos devera ser
compativel com o que se encontra nos documentos curriculares nacionais
e, portanto, nem sempre sera possivel realizar a articulagcdao entre os
diferentes niveis de planejamento.

[Il. Buscar relacionar o conteudo aos objetivos da disciplina e adequa-lo as
condicOes de aprendizagem de seus alunos e as suas experiéncias cotidianas.
IV. Prever objetivos, conteudos e métodos a partir das exigéncias indicadas
nos documentos.

Assinale a alternativa correta:

a) As afirmativas |, Ill e IV sdo verdadeiras.
b) As afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.
c) As afirmativas Il e Ill séo verdadeiras.
d) As afirmativas I, Il e lll sdo verdadeiras.
e) As afirmativas | e Il sdo verdadeiras.

3. Considere a seguinte situacio:

A Escola Estadual de Nivel Médio Tempo de Esperanca localiza-se em uma
regiao periférica de um grande centro urbano, em uma area de grande
vulnerabilidade social. A escola sofre com atos de vandalismo praticados
pela comunidade e € conhecida por ja ter sido palco de varias situacdes
de violéncia protagonizadas por seus alunos. Diante desse quadro, os
profissionais da escola sentem-se inseguros e isso prejudica o trabalho
pedagogico e a qualidade do ensino oferecido. Um novo diretor assumiu
a escola e vem modificando as caracteristicas de sua gestdo. Ampliou
as ligagcdes com a comunidade em seu entorno e fortaleceu o conselho
escolar, que agora participa das decisdes pedagogicas e administrativas,
até mesmo no que tange ao uso dos recursos financeiros da escola, e tem
acompanhado a frequéncia e o desempenho dos alunos. O diretor também
mobilizou os professores para a discussao dos resultados de desempenho
dos alunos e estudo dos documentos curriculares oficiais, para a revisao
do projeto pedagogico da escola e do plano de ensino dos professores,
buscando articular agdes que possam promover um trabalho focado nos
objetivos educacionais, com a discussdo de temas pertinentes ao cotidiano
dos alunos, criando espaco a tempos pedagogicos diferenciados para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares.
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Considerando a situacao descrita anteriormente assinale a alternativa correta.

a) A escola apresentada nesse texto estd atuando de forma errénea, pois
envolve a comunidade nas decisdes pedagogicas e administrativas.

b) Aescola apresentada nesse texto esta atuando de forma correta, adotando
uma concepcao democratica de gestdo, envolvendo a comunidade e
garantindo a aprendizagem e valorizagdo da escola.

c) As mudancas implementadas pela gestdo ndo resultardo em nenhum
efeito, visto que os alunos e comunidade escolar ja incorporaram uma
cultura de violéncia que nao sera modificada.

d) A escola apresentada nesse texto estd atuando de forma adequada pois a
mobilizacao dos professores para o planejamento € uma oportunidade de
reflexdo sobre a realidade escolar e de busca de formas de enfrentamento
coletivas, que fogem do improviso e individualismo.

e) A escola apresentada nesse texto estd atuando de forma equivocada,
pois so o planejamento dos professores nao sera suficiente para promover
mudancas no comportamento dos alunos. E necessario que ele seja
acompanhado de a¢des sociais vindas de outras instancias.
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Secao 3.3

Grupos e docéncia
Dialogo aberto

Caro aluno, para iniciar os estudos, convido vocé a realizar a
leitura de um pequeno trecho do conto chamado Um escritor
nasce e morre, publicado no livro Contos de Aprendiz (1951), de
Carlos Drumond de Andrade (1902-1987):

Nasci nha sala do 3° ano, sendo a professora D. Emerenciana
Barbosa, que Deus a tenha. Até entdo, era analfabeto e
despretensioso. A aula era de Geografia, e a professora
tracava no quadro-negro nomes de paises distantes [...]
Entdo, nasci. De repente nasci, isto é, senti necessidade
de escrever. Nunca pensara no que podia sair do papel
e do lapis, a ndo ser bonecos sem pescoco, com cinco
riscos representando as maos. Nesse momento, porém,
minha mado avangou para a carteira a procura de um
objeto, achou-o, apertou-o irresistivelmente, escreveu
alguma coisa parecida com a narracao de uma viagem de
Turmalinas ao Polo Norte [...] Isso durou talvez um quarto
de hora, e valeu-me a interpelacdo de D. Emerenciana.

— Juquita, que que vocé esta fazendo? Me da esse papel
ai... me da aqui.

Eu relutava, mas seus 6culos eram imperiosos. Sucumbido,
levantei-me, o braco duro segurando a ponta do papel,
a classe toda olhava para mim, gozando o espetaculo da
humilhagdo. D. Emerenciana passou os 6culos pelo papel
e, com assombro para mim, declarou a classe:

— Vocés estdo rindo do Juquita. Nao fagam isso. Ele fezuma
descricdo muito chique, mostrou que esta aproveitando
bem as aulas. Continue, Juquita. Vocé ainda sera um
grande escritor. (ANDRADE, 2012, p. 118)

Esse pequeno relato autobiografico de Carlos Drumond ressalta
o papel essencial de sua professora de geografia em sua trajetoria
como escritor. Em vez de adverti-lo por estar desatento a aula de
geografia, a experiente mestra reconheceu seu esforco de escrita e
criatividade e o incentivou a desenvolver-se.
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Assim como o famoso escritor, se explorarmos nossas memaorias
do periodo escolar, € quase impossivel deixarmos de localizar, em
nossaslembrancgas, as ‘'marcas” deixadas pelas relacdes estabelecidas
na escola com nossos professores e professoras, em nossas relacdes
atuais com o mundo e com 0s objetos do conhecimento, nao?

Isso ocorre porque, embora o papel da escola seja o de possibilitar
O acesso e a apropriacdo dos alunos ao conhecimento cientifico
e organizado, ndo podemos Nos esquecer que as relagdes que
ocorrem no contexto escolar dos alunos com o conhecimento sao
relacdes mediadas pelos professores. Dessa forma, aspectos afetivos
e cognitivos se fazem presentes, quando professores/as e alunos/
as estao interagindo entre si e com 0s objetos do conhecimento.
Aléem disso, € também por meio da escola que o aluno amplia seu
contato com o mundo, aprendendo a conviver em grupo, a resolver
conflitos e a construir valores.

Considerando a importancia da qualidade das relacdes
interpessoais e das intervencdes pedagogicas que ocorrem
na sala de aula para conferir um sentido para os objetos de
conhecimento, nessa secao vocé ira aprofundar os seus estudos
a respeito da importancia das interacdes professor- aluno e sobre
o funcionamento dos grupos de trabalho, focando nos vinculos
presentes nos contextos da sala de aula.

Esses estudos serdo importantes para o desenvolvimento de
uma postura reflexiva e investigativa que permita uma atuacdo no
ensino de Psicologia, que valorize as relacdes interpessoais as quais
privilegiem o didlogo e as situacdes de aprendizagem significativas,
que levem a construcdo ativa do conhecimento e confiram um
sentido afetivo positivo para a atividade de conhecer.

Vamos conhecer a situacao-problema que nos acompanhara
nas discussdes dessas tematicas:

O professor de Psicologia Joaguim desenvolveu uma boa relacao
interpessoal e um vinculo positivo com os alunos durante o decorrer
das suas aulas, e por conta disso, alguns estudantes sentem-se a
vontade para procura-lo em particular, relatando questdes pessoais,
familiares ou de relacionamento, solicitando suas opinides e auxilio
para solucao de problemas, ou mesmo buscando justificar seu
desempenho na escola e a nao realizacdo das tarefas e estudos
propostos pelo professor durante o desenvolvimento da disciplina.
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Sabendo que essas questdes envolvem uma discussao acerca dos
vinculos estabelecidos no contexto da sala de aula, Joaquim devera
considerar as caracteristicas de uma equipe de trabalho, o carater do
vinculo professor-aluno, especificamente na docéncia em Psicologia,
e o contrato pedagogico assumido com os alunos para analisar esse
contexto. Como Joaquim deveria agir diante dessa situacao?

Nao pode faltar

Caro aluno, sabemos que o processo educativo acontece
na relacdo entre professor e aluno. Como ja dizia Freire (1996,
p. 77), "toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos,
um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina’, ou
seja, a relacdo que ocorre entre professores e alunos constitui a
centralidade do processo pedagogico, pois ambos (professores e
alunos) podem ensinar e aprender por meio de suas experiéncias.

O processo de ensino é relacional, so existe na relacdo professor-
aluno. O conhecimento se constroi por meio de trocas. O professor
valoriza aquilo que o aluno sabe, mas ao mesmo tempo mostra
para 0 aluno que o conhecimento do professor, que representa
O conhecimento historicamente produzido pela humanidade, é
tambem importante para sua cidadania.

Isso significa que deve haver a interacdo entre o ensino e
a aprendizagem e que cabe ao docente o planejamento de
situacdes didaticas e oportunidades que propiciem a aquisi¢ao de
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades de seus alunos.

D9 Pesquise mais

Para saber um pouco mais sobre como se da o processo de
aprendizagem a partir das interacdes que acontecem na sala de aula,
assista ao video Diddtica Geral: A relagdo Pedagdgica, produzido pela
Univesp TV (2011), disponivel no link a seguir, que trata das relagdes do
aluno com o professor e com o conhecimento. O programa apresenta
entrevistas de especialistas na area de Educacao (Bernard Charlot,
Maria Tereza Mantovani e José Cerchi Fusari) e de professores do
ensino fundamental, que refletem sobre a importancia das trocas e da
construgdo coletiva entre alunos e professores na sala de aula.



4 UNIVESP. D-15 — Didatica geral: a relagdo pedagdgica. 20 maio 2011.
Disponivel em: <https://goo.gl/3SVb7j>. Acesso em: 1 jun. 2018.

Considerando a importancia da qualidade das relagdes interpessoais
e das intervencdes pedagogicas que ocorrem na sala de aula para
conferir um sentido para 0s objetos de conhecimento, varios autores
tém se dedicado a estudar a importancia das relacdes estabelecidas
entre professores e alunos para o processo de ensino e aprendizagem.

Vygotsky (1987) discutiu o quanto as interacdes sociais sdo
fundamentais para a construcao das funcdes psiquicas superiores,
tipicas do ser humano e para a apropriacdo do conhecimento.

&ﬁ” Assimile
A ideia de mediagdo, da acdo de outro membro mais experiente da
cultura na area de desenvolvimento proximal desafiando o pensamento
e apresentando apoio operacional e emocional, € a condicao

fundamental para favorecer um salto qualitativo do pensamento e
desencadear a aprendizagem e o desenvolvimento.

Na aprendizagem escolar, as estratégias do professor, por
mais que sejam diferentes, devem incentivar as criancas para
aprendizagem e inserir de forma intencional e planejada, as
ferramentas simbolicas e culturais que criam as condi¢cdes para as
apropriacdes e as reelaboracdes do conhecimento. O aluno aprende
na interacao, e com isso surgem novas possibilidades para o seu
desenvolvimento. Nao ha duvida, portanto, sobre a importancia das
relacdes estabelecidas entre professores e alunos.

Considerando que a aprendizagem acontece na troca entre
professor e aluno e entre os alunos entre si, as interacdes sociais Nno
espaco educativo favorecem as trocas do aluno com o conhecimento
e permitem que ele se aproprie da cultura acumulada historicamente.

Evidenciando o papel do professor como interlocutor mais
experiente, Lopes (1996), em seus estudos, reforca a necessidade do
docente pensar sua pratica de forma a garantir espacos de interacao
para oportunizar a participagcao e troca entre todos os alunos para
que consigam apropriar-se dos conhecimentos.



Freinet (1988) afirmou que a escola deve ser como um
canteiro de obras: todos, professor e alunos, estdo construindo o
conhecimento, todos com ricas possibilidades que sao utilizadas em
favor dessa construcao conjunta. Nesse processo, 0s alunos devem
ser envolvidos em trabalhos reais, desafiadores e criativos. Existe um
planejamento que ¢ idealizado pelo professor, mas que precisa ser
compartilhado pelos alunos, para o estabelecimento de relacdes
entre o conteudo a ser trabalhado e os interesses dos alunos.

Freire (1996, p. 95) também refor¢a a importancia do dialogo e
do estimulo a participacao no sentido de:

[...] estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria
pergunta, o que se pretende com essa ou aquela pergunta
(...) o fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo
apassivada, enquanto falam ou enquanto ouvem.

Ainda nessa perspectiva, temos o trabalho de Tassoni e Leite (2013)
que discutiu a qualidade da relacao professor-aluno e suas possiveis
influéncias no processo de aprendizagem, reconhecendo a relevancia
da dimensao afetiva na constituicao do sujeito e na construgcao do
conhecimento. Esses autores evidenciaram alguns aspectos da
atuacado docente que se fazem essenciais na dimensao afetiva durante
0s processos de ensino e aprendizagem, tais como a escolha dos
objetivos de ensino de forma que os alunos percebam que eles sdo
importantes e relevantes para a sua vida pessoal e futuro profissional.
Além disso, decisao sobre o inicio do processo de ensino a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, tendo em vista o estabelecimento
de uma relacao afetiva positiva entre os alunos e os conteudos
abordados; a qualidade da mediacdo do professor para a compreensao
dos alunos e no tipo de relacdo que eles estabelecem com os objetos
do conhecimento, gerando uma aprendizagem significativa e a escolha
dos procedimentos de avaliacdo do ensino que permitam ao aluno ter
clareza do que sabe e onde precisa progredir, séo fundamentais para
todo o processo de ensino e aprendizagem.

Ja o trabalho de Pereira dos Santos e Soares (2011) concluiu que
o professor em sua atividade docente deve mobilizar seus saberes



de acordo com as necessidades colocadas, de forma que analise
criticamente, investigue, reflita e continuamente motive os educandos.
Ainda de acordo com o autor, a formacao destes profissionais deve
compreender a relacao professor-aluno como um vinculo afetivo e de
confianca de mediacao da aprendizagem construtiva do educando, o
que se estabelece em uma interacao dialética.

A interacao professor-aluno, saudavel, complementar, dialogica,
SO é possivel se o professor investe na aprendizagem significativa do
estudante, se busca todos os meios de conquistar o estudante para
O desafiante processo de se abrir para 0 novo, ‘de ressignificar as
marcas da omissao, da passividade e da memorizacdo, de construir
conhecimentos e atitudes de forma ativa e auténoma” (PEREIRA
DOS SANTOS; SOARES, 2011, p. 360-361).

Investir na aprendizagem do estudante na perspectiva da sua
profissionalizacao envolve:

[...] promover a reflexdo e a articulagdo dialética entre a
teoria e a pratica, entendidas como aspectos distintos,
mas que se complementam na formagao do professor,
pois um nao tem sentido sem o outro. A distédncia entre o
conhecimento tedrico e o pratico na formagdo vivenciada,
de acordo com a totalidade dos sujeitos, contribui para a
existéncia do sentimento de desanimo com a formacgdo.
(PEREIRA DOS SANTOS; SOARES, 2011, p. 364)

c@ Reflita

As experiéncias com estados emocionais positivos, de satisfacdo
interna, que sdo fruto das relagcBes interpessoais que privilegiem o
respeito, a valorizacao das potencialidades e o dialogo e, de situacdes
de aprendizagem que sejam significativas, que levem a reflexdo e a
construcdo ativa, sdo pontos essenciais para conferir um sentido afetivo
positivo para a atividade de conhecer e de aprender, permitindo que se
constitua para os alunos, uma experiéncia interessante, rica e prazerosa.

Uma vez que a dimensdo afetiva exerce um papel motivacional e
organizativo na aprendizagem, como organizar um ambiente escolar
que privilegie a qualidade das relagdes interpessoais e das intervencdes
pedagogicas que ocorrem na sala de aula?



Alem disso, € também por meio da escola que o aluno amplia
seu contato com o mundo, adquirindo novos amigos, aprendendo
a conviver em grupo, a resolver conflitos resultantes do convivio
social e a construir regras de convivéncia. I1sso ocorre por meio de
relacdes concretas, numa rede complexa de interacdes, em que a
aprendizagem se faz presente.

Nesse sentido, nos parece importante discutirmos também o
papel dos grupos na aprendizagem.

O trabalho docente com grupos transforma os educandos em
protagonistas do proprio aprendizado, promovendo a cooperagao
na troca de informac¢des, a argumentacao, aléem do desenvolvimento
de habilidades individuais (SILVA; VILLANI, 2009).

O incentivo a autonomia do aluno na sua organizacdo de
estudo e aprendizagem, a descentralizacdo da autoridade do
professor sobre o saber, a interdependéncia positiva, a interacao
social, a participacao na construcao coletiva do conhecimento sao
caracteristicas da aprendizagem colaborativa que pode acontecer
Nos grupos de trabalho.

Exploraremos o conceito de grupo operativo desenvolvido
por Pichon-Riviere (2005), definido como um grupo de individuos
gue buscam chegar a um objetivo em comum por meio do
desenvolvimento de uma tarefa realizada em equipe. A tarefa
possui uma dimensao explicita e outra implicita: a primeira se refere
ao objetivo enunciado mais diretamente, a segunda as questdes
relativas a dinamica e a coesdao do grupo. Haveria assim o nivel da
intencionalidade consciente e o nivel dos afetos e representacdes
inconscientes que se manifestam no decorrer da execucdo da tarefa.

A escala de avaliacdo da dinamica relacional de um grupo
operacional estabelecida por Pichon-Riviére descreve seis aspectos:
a afiliacdo e pertenca, que se refere ao grau de envolvimento com
a tarefa; a cooperagao na tarefa grupal; o da pertinéncia, que se
refere a capacidade de focar na tarefa; a comunicacado, acerca da
circulagao das trocas e vinculos entre os membros do grupo; o da
aprendizagem, caracterizado pela transformacao da realidade e da
criatividade; o clima do grupo, a disposicao para se realizar a tarefa
em equipe (SILVA; VILLANI, 2009).

Os modelos de comunicacao do processo grupal sao as
maneiras pelas quais se estabelecem os vinculos afetivos e as
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relacdes de troca entre os participantes. A aprendizagem ocorre a
partir da realizacdo constante de reajustes na configuracdo na rede
de comunicacao, rompendo com as estereotipias. A intervencao do
professor junto aos grupos deve justamente reorganizar 0 modelo
de comunicacao estabelecido, abrindo canais de comunicacao e
fazendo circular os papéis.

De acordo com Silva e Villani (2009, p. 27), o professor deve
respeitar como cada grupo escreve sua propria historia e suas
caracteristicas peculiares, possibilitando ao grupo trabalhar da
melhor forma que ele pode e consegue. Nas suas intervencdoes,
o professor deve favorecer a interatividade do grupo sem limitar a
sua criatividade. Nas suas intervencdes junto ao grupo, nao se pode
negligenciar o fato de gue o docente se torna um membro do grupo,
assumindo algum papel fundamental. Mas também ndo se pode
negar o fato de que o professor exerce uma funcdo normativa, que
esta associada a forma de tratar o tema que esta sendo trabalhado
com os alunos.

O conhecimento do professor acerca da dindmica do processo
de aprendizagem dos educandos nos grupos € fundamental para
poder realizar intervencdes efetivas. Dessa forma, com o auxilio do
professor como mediador, 0 grupo se torna operativo na medida
em que encontra formas de lidar com os problemas e situacdes
conflituosas, processo que ocorre de forma dialética.

Otrabalho com grupos colaborativos € uma estratégica de ensino-
aprendizagem que surge como uma alternativa metodologica na
qual o educando, a partir da interacao com os demais educandos
e educador, tem papel ativo no processo de aprendizagem,
assimilando informacdes e construindo o conhecimento.

A aprendizagem colaborativa pode ser definida como o:

[...] conjunto de métodos para a aplicagdo em grupos com
o objetivo de desenvolver habilidades de aprendizagem,
conhecimento pessoalerelagdessociais,ondecadamembro
do grupo é responsavel tanto pela sua aprendizagem como
pela do restante do grupo. (JOHNSON; JOHNSON, 1997, p.
14 apud ALCANTARA et al., 2004)



! Atencao

No trabalho com grupo colaborativo, ocorre a descentralizacdo do
saber detido tradicionalmente na figura do professor. No entanto, isso
nao guer dizer que o grupo trabalhara sozinho.

O professor assume o papel de orientador do trabalho do grupo, levando
em conta o0s aspectos cognitivos, afetivos e interpessoais, questionando
e motivando os educandos, tendo em consideracao os interesses e a
realidade social do grupo, para que a aprendizagem se efetive.

A aprendizagem colaborativa como uma metodologia
construtivista apresenta caracteristicas e elementos para que O
professor possa criar um ambiente que favoreca a colaboracdo entre
0s participantes, a inovacgao, a pesquisa, a troca de informacdes e a
negociacao de conflitos, oferecendo recursos para a aprendizagem
Individual e coletiva.

De forma geral deve-se desenvolver praticas pedagogicas que
criem condicdes para que os alunos aprendam a construir solucoes,
principalmente diante de novos problemas. E fundamental na
aprendizagem colaborativa envolver a pesquisa Nn&o somente como
busca de conhecimento ou simples descoberta, que termina na
analise tedrica, mas como forma natural de estabelecer o dialogo
com a realidade (ALCANTARA et al, 2004).

Devemos ressaltar que as relagdes que ocorrem no contexto
da sala de aula, entre os sujeitos envolvidos Nno processo
de ensino, possuem especificidades que as diferenciam das
interacdes que acontecem em outros espacos soclais, pois
apresentam algumas regras, implicitas e explicitas, que procuram
estabelecer as responsabilidades que cada um tem perante o
outro em relacado ao cumprimento de regras coletivas e as
condutas adequadas a realizacao de atividades de ensino-
aprendizagem. Essas expectativas mutuas sdo impactadas pelo
contexto historico e social, incorporados por fatores internos e
externos a vida escolar.

No cotidiano da escola sdo bastante comuns os relatos sobre
as variacdes de comportamento de uma mesma turma de alunos.
Alguns professores conseguem atingir o interesse dos alunos,
colocando a turma numa relacdo propositiva com o conhecimento,



enguanto gue outros ndo conseguem estabelecer um clima favoravel
ao ensino e aprendizagem.

O vinculo que torma possivel a relacdo pedagdgica no interior
da sala de aula € o contrato pedagogico, ou seja, € o acordo
estabelecido entre professores e alunos visando a construcdo do
saber. Segundo Charlot (2000), por meio de diferentes dimensdes
do convivio em sala de aula, constroi-se conjuntamente as regras,
expectativas, permissdes e sancdes que envolvem ndo sO as
condutas dos sujeitos, mas também as praticas pedagogicas. AQuino
(2003) defende que uma das func¢des da escola € educar individuos
e formar futuros adultos que devem comportar-se de maneira
responsavel, autbnoma e democratica, e, portanto, € esperado que
na escola articulem-se mecanismos e estruturas que tornem isso
possivel. E al que desponta a proposta de contrato pedagogico.
Trata-se de acordos ou combinados nos quais se estabelecerdo
conjuntamente as regras de convivéncia entre o grupo em questao,
bem como, as consequéncias, ou seja, as penalidades cabiveis no
caso de rompimento com algumas dessas regras. Sao estratégias
liviemente consentidas de organizacéo e ritualizacdo democratica
da sala de aula, por meio da consagracdo dos papeis, diferentes e
complementares, de professor e aluno.

Aguino (2000) aponta que o contrato pedagogico ndo € firmado
em regras pautadas pela forca, instituidas de forma unilateral, mas
envolvem um engajamento voluntario a partir do estabelecimento
de regras de convivéncia entre os envolvidos na acdo pedagogica a
partir da intencéo de aprendizagem.

Em outras palavras, o contrato pedagogico € o:

[...] conjunto de comportamentos do professor que sao
esperados pelos alunos e o conjunto de comportamentos
dos alunos que sdo esperados pelo professor. [...] o
conjunto de regras que determinam uma pequena parte
explicitamente, mas, sobretudo, implicitamente, o que
cada parceiro da relacao didatica devera gerir e aquilo que,
de uma maneira ou de outra, ele tera que prestar conta
perante o outro. (BROUSSEAU, apud SILVA, 2008, p. 52)



Segundo Garcia (2005), em toda situacdo de ensino ha um
contrato didatico implicito que vai se constituindo & medida que
sdo efetivadas as responsabilidades reciprocas do professor e do
aluno na gestao dos saberes. Ao longo do curso, ou do programa, as
relacdes com o saber vao apresentando determinadas caracteristicas,
evoluindo ou transformando-se em rotinas. Sao, justamente, as
Interacdes estabelecidas entre professor, aluno e saber que marcam
toda a complexidade da relagdo didatica.

v=| Exemplificando

Segue, no link abaixo, um exemplo de registro do contrato
pedagogico estabelecido entre professor e alunos no primeiro dia de
aula. Notem que eles contém as responsabilidades que deverdo ser
compartilhadas por cada segmento e indicam os critérios de avaliagcao
a serem considerados.

QUIMICA na cuca. Contrato pedagdgico. 13 fev. 2016. Disponivel em:
<https://goo.gl/RGTrSB>. Acesso em: 10 jun. 2018.

No entanto, em nosso entender, alem do estabelecimento das
responsabilidades e papéis, no contrato pedagogico, o professor
precisa criar mecanismaos gue permitam aos alunos a visao do todo
que sera oferecida pelo programa de aprendizagem no semestre. O
aluno precisa ter acesso aos programas e contratos com o intuito de
saber quais aptiddes, habilidades e competéncias serdo propostas e
0s temas que estardo envolvidos em cada projeto. O docente tem
plena liberdade de elaborar o contrato pedagogico como achar
pertinente e qualificado para seu programa de aprendizagem, No
entanto, precisa discuti-lo e dar ciéncia aos alunos, aceitando suas
sugestdes de melhoramento e contribuicdes, especialmente por
entender que o interessado em aprender € O aluno.

Nota-se que as relacdes contratuais em sala de aula séo de
grande complexidade e envolvem aspectos sociais e subjetivos,
além da relacdo com o saber. Kullok (2002) afirma que os
alunos tendem a valorizar professores que estabelecem um
relacionamento com a turma, definindo claramente as funcoes,
que sdo justos, honestos nas observacdes, nao zombam do
trabalho e incentivam e os valorizam.
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Sem medo de errar

Na situagdo-problema apresentada no inicio desta secgéo
nos deparamos com o fato dos alunos do professor Joaguim o
procurarem constantemente em particular para relatar situacdes
de ordem pessoal ou familiar, solicitando suas opinides e auxilio
para solucdo de problemas, ou mesmo buscando justificar seu
desempenho na escola e a ndo realizacdo das tarefas e estudos
propostos pelo professor durante o desenvolvimento da discipling,
por conta da boa relacéo interpessoal e vinculo positivo estabelecido
por ele com a turma durante suas aulas de Psicologia.

Sabendo que essa questdo envolve uma discussao acerca
dos vinculos estabelecidos no contexto da sala de aula, Joagquim
devera considerar as caracteristicas de uma equipe de trabalho, o
carater do vinculo professor-aluno, especificamente na docéncia
em Psicologia, e o contrato pedagogico assumido com os alunos
para analisar esse contexto.

Para resolver essa situacao, € preciso considerar que, no cotidiano
daescola, o estudante traz para a sala de aula tanto os conhecimentos
prévios como também seus sentimentos, emocdes, desejos e
expectativas, ou seja, 0s aspectos cognitivos e afetivos se fazem
presentes, quando professores/as e alunos/as estéo interagindo entre
st e com os objetos do conhecimento.

Nesta secédo, foram apresentados estudos de varios autores
que enfatizam a importancia da qualidade da relacdo professor-
aluno e suas possivels influéncias no processo de aprendizagem,
reconhecendo a relevancia da dimensao afetiva na constituicdo
do sujeito e na construcao do conhecimento. Esses autores
evidenciaram a importancia da qualidade da mediacdo do professor
para a compreensdo dos alunos e no tipo de relacdo que eles
estabelecem com os objetos do conhecimento, gerando uma
aprendizagem significativa e a escolha dos procedimentos de
avaliacdo do ensino que permitam ao aluno ter clareza do que
sabe o onde precisa progredir. Diante disso, a relacédo professor-
aluno envolve um vinculo afetivo e de confianca de mediacao da
aprendizagem construtiva do educando, o que se estabelece em
uma interacdo dialética.
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Se por um lado € importante a existéncia de afetividade,
confianca, empatia, respeito e didlogo entre docente e discente
para que melhor se desenvolva a aprendizagem, por outro lado,
para entender a situacédo problema em questéao, o professor
Joaguim deve considerar a natureza dessas relacdes, que deve
ser sempre pedagogica.

As relacdes que ocorrem no contexto da sala de aula, entre os
sujeltos envolvidos no processo de ensino, possuem especificidades
que as diferenciam das interacdes que acontecem em oOutros
espagos soclals, pols apresentam algumas regras, implicitas e
explicitas, que procuram estabelecer as responsabilidades que cada
um tem perante 0 outro em relacdo ao cumprimento de regras
coletivas e as condutas adequadas a realizacao de atividades de
ensino-aprendizagem.

O vinculo que torna possivel a relacédo pedagogica no interior
da sala de aula ¢ o contrato pedagogico, ou seja, € o acordo
estabelecido entre professores e alunos visando a mobilizacdo para
0 saber. Por meio de diferentes dimensdes do convivio em sala de
aula, constroi-se conjuntamente as regras, expectativas, permissoes
e sancgdes que envolvem ndo so as condutas dos sujeitos, mas
tambeém as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, € importante que Joaguim considere a natureza
desse vinculo, percebendo que a boa relacdo interpessoal e vinculo
positivo estabelecido pelo professor com a turma durante suas aulas,
deve ser a base para o acolhimento e orientacéo do aluno no que
tange as questdes pedagogicas. Nao podemos deixar de considerar
que o aluno tem uma vida pessoal e que esta traz implicacdes em
seu desempenho, no entanto, ndo cabe ao professor a indicacao de
conselhos que fujam de sua alcada de atuacéo.

Os educadores ndo podem permitir que a confianca, respeito e
empatia pelos alunos interfiram no cumprimento etico de seu dever
de professor. Portanto, situacdes diferenciadas adotadas com um
determinado aluno (como permitir que entregue seu trabalho em
data diferente da estipulada por exemplo), apenas norteadas pelo
fator amizade ou empatia, nao deveriam fazer parte das atitudes de
um educador.
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Avancando na pratica

Principios de trabalho coletivo

Descricdo da situagcdo-problema

No inicio do ano letivo, a professora Leticia, ao estabelecer os
primeiros contatos com os alunos da turma do curso técnico em
secretariado, para a qual ministraria a disciplina Relacdes Interpessoais,
apresentou aos alunos seu plano de ensino e as normas a serem
observadas pelos estudantes durante o desenvolvimento da disciplina,
buscando estabelecer um contrato pedagodgico com a turma para
garantir as normas de convivéncia. Dentre as normas apresentadas
estavam questdes de organizacdo do trabalho e critérios de avaliagéo,
tais como: observar horarios de aula, assiduidade, uso de netbook em
sala de aula somente em aula de pesquisa; proibido celular em sala
de aula; o aluno sera avaliado em sala de aula através da frequéncia,
participacdo, interesse, assiduidade, pontualidade, cumprimento de
atividades, desempenho académico.

Os alunos ndo se manifestaram em relacdo a essas questdes e para
a professora ficou claro que o contrato havia sido estabelecido. No
entanto, durante o decorrer da disciplina, embora os alunos tenham
uma boa relagdo com a docente, frequentemente desconsideram
O que havia sido estabelecido no contrato pedagogico, chegando
atrasados, utilizando celular em sala, questionando 0s critérios
avaliativos, o que gera situagdes de desgaste da relacdo. Com base
em nossos estudos, como Leticia poderia compreender o que esta
acontecendo com sua turma e retomar essas questoes?

Resolucao da situacdo-problema

Para entender o que pode estar acontecendo nessa turma,
Leticla deve retomar seus estudos sobre o significado de um
contrato pedagogico.

E preciso lembrar que toda situacio de ensino gera um contrato
pedagogico implicito que val se constituindo a medida que sdo
efetivadas as responsabilidades reciprocas do professor e do aluno na
gestéo dos saberes.




O docente tem plena liberdade de elaborar o contrato
pedagogico como achar pertinente e qualificado para seu programa
de aprendizagem, no entanto, precisa discuti-lo e dar ciéncia aos
alunos, aceitando suas sugestdes de melhoramento e contribui¢des,
especialmente por entender que o interessado em aprender a aprender
€ o aluno, e o papel do docente ¢ o de articular o saber elaborado a
producdo do conhecimento do aluno.

Considerando que o desenvolvimento das aulas requer
combinados nos quais se estabelecerdo conjuntamente as regras de
convivéncia entre o grupo em questao e as atitudes e procedimentos
necessarios para a aprendizagem, bem como, as consequéncias no
caso da ‘quebra’ de alguma destas regras, 0 contrato pedagogico nao
é firmado em regras pautadas de forma unilateral, mas envolvem
um engajamento voluntario a partir do estabelecimento de regras
de convivéncia entre os envolvidos na acdo pedagogica a partir da
intencdo de aprendizagem.

Em nossa situagdo problema, embora 0s alunos ndo tenham
se manifestado de forma contraria ao que foi apresentado pela
professora Leticia, a docente ndo criou uma oportunidade de
discussdo das normas com O grupo para ouvir suas contribuicoes e
guestionamentos antes de firmar o contrato pedagogico. Uma vez
que Nndo contribuiram para a elaboracdo das regras de convivéncia
a partir de problemas reais enfrentados pelo grupo, € natural que o
grupo se sinta pouco comprometido a assumir uma regra que para ele
€ destituida de sentido e razo.

Um exercicio saudavel que poderia ser realizado pela docente
seria a explicitacdo das razdes pelas quais considera importante
determinadas normas, ouvir os alunos e definir em conjunto as regras
que pautar&o a conduta a ser seguida por todos aqueles envolvidos no
processo de conhecer, pois 1sso legitima a necessidade de obedecer
aos resultados alcangados.

Faca valer a pena

1. Varios estudiosos como Vygotsky (1987), Freine (1988) e Freire (1996),
apontam para a importancia da qualidade da relacao professor-aluno no
processo de construcdo do conhecimento, uma vez que o0 conhecimento
se constroi por meio de trocas cognitivas e afetivas.



A respeito da relacao entre professor, aluno e conhecimento, assinale a
opgao correta:

a) No ensino médio, a relacdo entre professor e aluno torna-se positiva a
medida que o aluno se reconhece como independente do professor para
a construcdo do conhecimento.

b) Quanto mais os alunos se comportem e pensem como o professor, mais
positivo e harm&nico sera o relacionamento entre eles em sala de aula.

c) O professor deve valorizar aquilo que o aluno sabe, mas ao mesmo
tempo mostrar para o aluno que o conhecimento do professor € o Unico
que permite aproximagdo com o conhecimento historicamente produzido
pela humanidade.

d) O professor deve evitar envolver-se afetivamente com os alunos, para que
estes efetivamente exercam a autonomia no processo de aprendizagem.

e) O professor deve criar oportunidades de interacdo com o conhecimento
que desafiem os alunos, e oferecer apoio operacional e emocional, para que
os alunos se apropriem das ferramentas simbalicas e culturais necessarias.

2. Na escola os alunos convivem em grupo, resolvem conflitos resultantes
do convivio social e constroem regras de convivéncia. Isso ocorre por
meio de relacdes concretas, numa rede complexa de interacdes, em que
a aprendizagem se faz presente. A organizagao do trabalho pedagdgico a
partir de grupos operativos pode promover a participacao na construgao
coletiva do conhecimento por meio da aprendizagem colaborativa.
Considere as seguintes afirmativas em relagdo ao papel dos grupos
operativos no processo de aprendizagem:

I. O trabalho em grupo promove o incentivo a autonomia do aluno na sua
organizacao de estudo e aprendizagem e a descentralizacao da autoridade
do professor sobre o saber.

Il. Cada grupo tem suas proprias caracteristicas de funcionamento e,
portanto, o professor deve evitar interferir no modelo de comunicacdo e
organizacao estabelecido.

lll. O grupo operativo desenvolvido por Pichon-Riviere (2005) pode ser
definido como um grupo de individuos que buscam chegar a um objetivo em
comum por meio do desenvolvimento de uma tarefa realizada em equipe.
IV. O conhecimento do professor acerca da dinamica do processo de
aprendizagem dos educandos nos grupos € fundamental para poder
realizar intervencdes efetivas.
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Considerando as afirmativas, assinale a alternativa correta:

a) As afirmativas |, Ill e IV sdo verdadeiras.
b) As afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.
c) As afirmativas Il e Ill sédo verdadeiras.
d) As afirmativas Il, lll e IV sdo verdadeiras.
e) As afirmativas | e Il sdo verdadeiras.

3. Em toda situacdo de ensino ha um contrato pedagdgico implicito
que vai se constituindo a medida que sdo efetivadas as responsabilidades
reciprocas do professor e do aluno na gestdo dos saberes. Ao longo
das aulas, as relacbes com o saber vao apresentando determinadas
caracteristicas, evoluindo e transformando-se em rotinas.

Diante do texto, analise as proposi¢cdes a sequir:

|. No inicio do trabalho com uma turma é preciso que o professor explicite
0s acordos ou as regras de convivéncia entre o grupo em questao, bem
como as consequéncias, ou seja, as penalidades cabiveis no caso da
“quebra” de alguma dessas regras.

PORQUE

II. O contrato pedagdgico nao é firmado em regras pautadas pela forga,
instituidas de forma unilateral, mas envolvem um engajamento voluntario
a partir do estabelecimento de regras de convivéncia entre os envolvidos
na acao pedagogica a partir da intencao de aprendizagem.

A respeito dessas proposi¢des, assinale a opgao correta:

a) | e ll sdo proposicdes falsas.

b) I e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas Il ndo é uma justificativa correta de |.
c) I e Il sdo proposicdes verdadeiras e |l é uma justificativa correta de I.

d) | € uma proposicado falsa e Il € uma proposicdo verdadeira.

e) | € uma proposi¢do verdadeira e Il € uma proposicado falsa.

164 U3 - A docéncia em psicologia e seus espagos de atuagéo



Referéncias

ALCANTARA, P. R; MARQUES SIQUEIRA, L. M. VALASKI, S. Vivenciando a
aprendizagem colaborativa em sala de aula: experiéncias no ensino superior. Revista
Dialogo Educacional, [S.L], v. 4, n. 12, p. 169-188, jul. 2004.

ANDRADE, C. D. de. Contos de aprendiz. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

AQUINO, J. G. Do cotidiano escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos. Sdo Paulo:
Summus, 2000.

. Indisciplina: o contraponto das escolas democraticas. Sdo Paulo: Moderna,
2003.

BAIA HORTA, J. S. Planejamento Educacional In: MENDES, D. T (Coord.) Filosofia da
Educacédo Brasileira. Rio de janeiro: Civilizagao Brasileira, 1991.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia. Parecer CES/CNE 62/2004, homologacédo publicada no
DOU 12 abr. 2004, Segéo 1, p. 15.

. Ministério da Educacgdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia. Resolugdo CES/CNE 08/2004, publicada no DOU 18
maio 2004, Secao 1, p. 16.

. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduacao em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagodgico
complementar para a Formacao de Professores de Psicologia. Resolugdo CNE/CES
5/2011. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 16 mar. 2011, Segdo 1, p. 19.

. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia. Parecer CES/CNE 62/2004, homologacdo publicada no
DOU 12 abr. 2004, Segéo 1, p. 15.

. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia. Resolucdo CES/CNE 08/2004, publicada no DOU 18
maio 2004, Secéo 1, p. 16.

______. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduagdo em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagogico
complementar para a Formagao de Professores de Psicologia. Resolugdo CNE/CES
5/2011. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 mar. 2011, Secéo 1, p. 19.

CAMPOLINA, L. de O.; OLIVEIRA, M. C. S. L. de. Cultura escolar e praticas sociais:
episddios cotidianos da vida escolar e a transicao para a adolescéncia. Educ.
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n. 2, p. 369-380, ago. 2009.

CFP. Conselho Federal de Psicologia. Resolugdo no 02/01. 10 mar. 2001. Altera
e regulamenta a Resolugdo CFP no 014/00 que institui o titulo profissional de
especialista em psicologia e o respectivo registro nos Conselhos Regionais. Disponivel
em: <https://goo.gl/AWMprs>. Acesso em: 16 jul. 2018.



CHARLOT, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

FREINET, C. Pedagogia do bom senso. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FUSARI, J. C. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas indagacdes e
tentativas de respostas. Sao Paulo: Ideias, n. 8. p. 44-53, 1998.

GALEANO, E. O livro dos abragos. 9. ed. Porto Alegre: L & PM, 2002.

GARCIA, C. As possibilidades do contrato pedagogico em sala de aula: estudo em
uma escola da periferia de Porto Alegre. 2005. 191 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) - Faculdade de Educacéo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Rio Grande do Sul, 2005.

GOHN, M. da G. Educagdo nao formal na pedagogia social. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL, 1., 2006, Sdo Paulo. Proceedings online...
Sao Paulo: Faculdade de Educacao, Universidade de Sdo Paulo, 2006.

GOHN, M. Educacao nao-formal e cultura politica. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

HARGREAVES, A.; EARL, L.; RYAN, J. Educacdo para a mudanca: reinventar a escola
para os jovens adolescentes. Portugal: Porto, 1996.

KULLOK, M. G. B. Relagdo Professor-Aluno: contribuicdes a pratica pedagogica.
Maceio: Edufal, 2002.

LIBANEO, J. C. Didatica. S0 Paulo: Cortez, 1994.

MACHADO, A. M.; SEKKEL, M. C. Licenciatura em Psicologia: a experiéncia do IPUSP.
In: SEKKEL, M. C.; BARROS, C. C (Orgs.). Licenciatura em psicologia: temas atuais (pp.
147-160). Sdo Paulo: Zagodoni, 2013.

MACHADO, L. A. Psicologia no ensino medio e psicologia escolar: historia, diferencas
e perspectivas. Psicologia escolar e educacional, v. 20, n. 1, p. 101-108, 2016.
Disponivel em: <https://goo.gl/pelDpd>. Acesso em: 30 jul. 2018.

MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar: curriculo-area-
aula.14. ed. Petropolis: Vozes, 2005.

NOVOA, A (Org.). As Organizacdes Escolares em Anilise. Lisboa: Portugal: Edicdes
Dom Quixote, 1999.

PEDROZA, R. et al. O professor de ensino médio e a psicologia em seu cotidiano
escolar. Psicologia escolar e educacional, v. 11, p. 123-132, 2007.

PEREIRA DOS SANTOS, C.; SOARES, S. Aprendizagem e relagdo professor-aluno na
universidade: duas faces da mesma moeda. Est. Aval. Educ., SGo Paulo, v. 22, n. 49,
p. 353-370, maio/ago. 2011.

PEREIRA-SILVA, N. L. et al. O papel do psicologo escolar: concepgdes de professores
e gestores. Psicol. Esc. Educ., Maringa, v. 21, n. 3, p. 407-415, dez. 2017.



PERRENOUD, P. Desenvolver competéncias ou ensinar saberes? A escola que
prepara a vida. Porto Alegre: Penso, 2013.

SARUBBI, M. I. Curriculum. Buenos Aires: Stella, 1971.

SEKKEL, M. C.; MACHADO, A. M. O Projeto Pedagdgico do curso de formagéo de
professores de Psicologia do Instituto de Psicologia da USP. Temas psicol., v. 15, n. 1,
2007. Disponivel em: <https://goo.gl/kcPmXu>. Acesso em: 22 maio 2018.

SILVA, B. A. Contrato Didatico. In: MACHADO, S. D. A. (Org.) Educagdo Matematica:
uma (nova) introducdo. Sdo Paulo: EDUC. 2008, p. 49-75.

SILVA, C. R. Oficinas. In: PARK; FERNANDES; CARNICEL (Orgs.). Palavras-chave em
educacgdo ndo-formal. Holambra: Setembro; Campinas/CMU, 2007.

. Oficinas. In: PARK; FERNANDES; CARNICEL (Orgs.). Palavras-chave em
educacgdo ndo-formal. Holambra: Setembro; Campinas/CMU, 2007.

SILVA, F. de C. T. Cultura Escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa
educar. Curitiba: Editora UFPR, n. 28, p. 201-216, 2006.

SILVA, G. S. F.; VILLANI, A. Grupos de Aprendizagem nas aulas de fisica: as interacdes
entre professor e alunos. Ciéncia e Educagao, v. 15, n. 1, p. 21-46, 2009.

SOUZA, A. R. et al. Niveis de Planejamento Educacional: Planejamento e Trabalho
Coletivo. In: Ministerio da Educacéo. Colecdo Gestdo e Avaliagdo da Escola Publica.
Universidade Federal do Parana. Curitiba: Editora da UFPr, 2005, p. 27-42.

SOUZA. M. P. R. de. A psicologia escolar e o ensino de psicologia: dilemas e
perspectivas. ETD - Educagdo Tematica Digital, Campinas, SP, v. 8, n. 2, p. 258-265,
dez. 2008. Disponivel em: <https://goo.gl/mZ58Vu>. Acesso em: 24 maio 2018.

SPOSITO, M. P. Juventude e Educacdo: interagcbes entre a educacdo escolar e a
educagado ndo-formal. Educacdo & Realidade, v. 33, n. 2, p. 83-97, 2008.

TASSONI, E. C. M; LEITE, S. A. S. Afetividade no processo de ensino-aprendizagem:
as contribui¢cdes da teoria walloniana. Educacdo, v. 36, n. 2, p. 262-271, 2013.

TRILLA, J. A pedagogia da felicidade. Porto Alegre: Artmed, 2006.

VEIGA, I. P. A. Projeto politico pedagogico: uma construgdo coletiva. In: VEIGA, |. P.
A. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao possivel. 14. ed.
Séo Paulo: Papirus, 2002.

VYGOTSKY, L. S. (1987). Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes.






Unidade 4

Desafios educacionais
e as contribuicoes do
professor de psicologia

Convite ao estudo

Caros estudantes,

Ao refletirmos sobre a funcao do professor de Psicologia na
atualidade, deparamo-nos com uma sociedade em constante
transformacao. Esse processo se reflete em mudancas nas
formas de ser e viver das pessoas e, consequentemente, nas
formas de ensinar e formar adolescentes e jovens.

Por um lado, a evolugao tecnologica e as redes de
conhecimento tém permitido a democratizagao do acesso
a informagdo e ao conhecimento, antes papel exclusivo e
especifico da escola, favorecendo o surgimento de diferentes
linguagens e diferentes relacdes com o saber. Por outro lado,
0S Novos meios produtivos geram aumento das desigualdades
e problemas sociais, que levam a exclusao e a marginalizagcao
de grande parte dos jovens que deveriam estar na escola.

A democratizacdo do acesso ao ensino promoveu a
abertura dos espacos educativos a pluralidade e a diversidade.
Portanto, a escola, enquanto instituicao responsavel pela
formacao dos cidaddos, precisa se transformar para fazer
frente a essas necessidades e incorporar as diferentes culturas
e linguagens. Espera-se essa mudanca, principalmente, no
foco de atuacao do professor.

Dessa forma, € importante discutir com os futuros docentes
de Psicologia alguns desafios que estardo presentes no
cotidiano de sua atuacao profissional para que, assim, tenham
mais subsidios para orientar suas reflexdes e construirem suas
praticas docentes.



Ao longo do desenvolvimento dessa unidade, convidamos
vocé a refletir sobre alguns desafios atuais que estarao
presentes na escola. Discutiremos, inicialmente, as formas de
se trabalhar com o fracasso escolar e as situacdes desfavoraveis
ao contexto de aprendizagem, buscando caminhos para a
promocao de uma pratica pedagogica inclusiva, considerando
a diversidade dos sujeitos e as contribuicdes trazidas pela
disciplina de Psicologia para essa compreensdo. Tambem
se faz necessario abordar os impactos da globalizagao e das
novas tecnologias na postura de docentes e discentes, assim
como a importancia de incorporar as diferentes linguagens
e contextos na educacao. Por fim, discutiremos a docéncia
diante dos desafios sociais atuais e a identidade docente nesse
processo de transformagado, pensando sobre os objetivos do
ensino de Psicologia no mundo de hoje e suas contribuicdes
para a formacao de cidadaos criticos e transformadores.

Para isso, vamos conhecer o contexto de aprendizagem
que nos acompanhara ao longo dessa unidade:

Marilia ingressou como docente de Psicologia em uma
unidade educacional que atende o ensino medio, localizada
em uma area de grande vulnerabilidade social. Nos primeiros
contatos em sala de aula para conhecer seus alunos, ela
percebeu que grande parte dos jovens vem de uma trajetoria
escolar irregular, com historias de repeténcia, evasao e baixo
desempenho na aprendizagem dos conteudos do Ensino
Fundamental. Alguns jovens possuem baixa autoestima e
acreditam gue nao serao capazes de concluir o curso, pois
nao tém “capacidade para aprender”. A motivacdo para as aulas
€ baixa e eles ndo se envolvem com os conteudos propostos.
Muitos ja enfrentaram situacao de violéncia e preconceito
no contexto escolar. Além disso, na sala, existem alunos que
sdo o foco da educacao especial e precisam, portanto, de
atendimento especializado.

Diante desse quadro, Marilia precisa buscar estratégias para
viabilizar o resgate da autoestima desses alunos e proporcionar



maior envolvimento e oportunidades de aprendizagem com
0s conteudos a serem desenvolvidos durante o trabalho com
a disciplina de Psicologia.

Sabemos que o desafio enfrentado por Marilia também
vem sendo enfrentado por muitos professores diante dos
contextos sociais que dificultam a inclusdo de todos os alunos
na escola. No entanto, nao podemos perder de vista que a
democratizacdo do ensino implica a abertura da escola a
diversidade e o reconhecimento da pluralidade cultural,
social e afetiva como elementos mobilizadores de praticas
que superem a classificacdo das pessoas por suas diferencas
sociais, econdmicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas,
raciais, ideologicas e de género.

Assim, para finalizar esse convite ao estudo, gostaria
de deixar para sua reflexdo um pequeno trecho da obra
Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmopolitanismo
multicultural, de Boaventura de Souza Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca
nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai
a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS,
2003, p. 56)



Secao 4.1

Psicologia e docéncia inclusiva

Dialogo aberto

No inicio deste material, afirmamos que ¢ papel da educacao
preparar os estudantes para a cidadania plena, com realizacdo dos
direitos a todos os homens e mulheres. Afirmamos, também, que
a escola deve definir seu lugar na construcao de um novo mundo,
mais justo, em que todos tenham condi¢ao de vida digna, com
acesso aos bens materiais e culturais.

Nessa perspectiva, precisamos pensar nossa atividade de
docéncia na escola e nosso papel na construcdo do curriculo.
Considerando que somos educadores em um mundo em constante
transformacao, precisamos participar dessas mudancas com a
intencionalidade propria de nossa atuacdao, compromissada com
uma cidadania que inclua a todos, sem restricdo de classe, raca,
condicdo fisica, religido ou género. Dessa forma, buscando sempre
uma educacgao verdadeiramente inclusiva e que possa fazer frente
aos desafios de nossa sociedade contemporanea.

Nas ultimas décadas, a universalizacao do acesso a todos os niveis
da educacado tem sido cada vez mais necessaria para possibilitar
o desenvolvimento cientifico, cultural e econdmico da sociedade.
No entanto, no Brasil, dados do IBGE indicam que o ensino médio
ainda se constitui como um dos mais importantes desafios a serem
encarados, porqgue as taxas de inclusao e de permanéncia de jovens
matriculados em instituicdes publicas e privadas do pais ainda ¢
uma das mais baixas de toda a Ameérica Latina.

Nesse quadro, altas taxas de repeténcia e evasao se fazem
presentes, caracterizando o fracasso escolar, a existéncia de
contextos desfavoraveis a aprendizagem e as manifestacdes da
violéncia educacional, que levam a exclusao social.

Diante desse panorama, surge a necessidade de a escola rever
suas praticas no sentido de promover um trabalho verdadeiramente
inclusivo e que promova o sucesso escolar de todos os alunos.
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Para que vocé, caro estudante, possa refletir a respeito de sua
futura pratica docente, buscaremos, nesta secdo, entender um
pouCO mais sobre 0 que se caracteriza como fracasso escolar e
suas possiveis causas, apontando para a importancia de praticas
inclusivas e possiveis contribuicdes da docéncia em Psicologia.
Para isso, vamos considerar o nosso contexto social, as politicas
educacionais nacionais e 0s problemas educacionais atuais.

Para nos ajudar a desenvolver esses estudos, vamos conhecer o
contexto de aprendizagem que nos acompanhara nesta se¢ao:

Marilia, docente de Psicologia, ingressou em uma unidade
educacional publica que atende o ensino medio e esta localizada
em uma area de grande vulnerabilidade social. Grande parte de
seus alunos vem de uma trajetoria escolar irregular, com historias
de repeténcia, evasao e baixo desempenho na aprendizagem dos
conteudos do Ensino Fundamental. Alguns jovens possuem baixa
autoestima e acreditam gque ndo consequirdo concluir o curso, pois
nao tém “capacidade para aprender’. Muitos ja enfrentaram situacao
de violéncia e preconceito no contexto escolar. Além disso, na
sala, existem alunos que sdo publico-alvo da educacdo especial e
necessitam de atendimento especializado.

Diante desse quadro, como Marilia podera viabilizar o resgate da
autoestima desses alunos e proporcionar um trabalho inclusivo, que
considere a diversidade e ofereca oportunidades de aprendizagem
dos conteudos a serem desenvolvidos durante o trabalho com a
disciplina de Psicologia?

Sabemos que o desafio enfrentado por Marilia também vem
sendo enfrentado por muitos professores diante dos contextos
sociais desfavoraveis a inclusdo de todos os alunos na escola.

Inicialmente, para uma maior compreensao desse problema, €
necessario que Marilia conheca mais detalhadamente os aspectos
presentes no fracasso escolar e a importancia de praticas inclusivas
que considerem as situacdes de baixo desempenho e exclusao social.

A partir desses estudos, que encaminhamentos ou estratégias
pedagogicas Marilia poderia desenvolver com seus alunos,
individualmente ou em grupos, para promover a aprendizagem?
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Nao pode faltar

O direito que todas as pessoas tém a educagao €& garantido
pela politica nacional voltada para o setor, independentemente de
género, etnia, idade ou classe social. O acesso a escola vai alem
da matricula e ingresso, envolvendo, especialmente, a permanéncia
do aluno e a apropriacdo efetiva do saber e das oportunidades
educacionais que sao oferecidas. A educacado inclusiva constitui
um grande desafio, quando a realidade aponta para uma numerosa
parcela de excluidos do sistema educacional sem possibilidade de
acesso a educacdo escolar.

De acordo com Mantoan (2006), ao longo das ultimas quatro
decadas, muitos progressos vém sendo obtidos em relacdo a
democratizacdo do ensino, 0 que se deve a implementacao
de politicas educacionais inclusivas, resultado de movimentos
politicos e sociais que defendem o acesso de todas as criancas
a escolarizacdo, inclusive as que possuem deficiéncias. Além
disso, houve a abertura dos espacos educativos a pluralidade e a
diversidade, buscando superar rotulos e categorias atribuidos as
pessoas por suas diferencas sociais, econdmicas, psiquicas, fisicas,
culturais, religiosas, raciais, ideologicas e de género, além de
direcionar o foco do ensino, dos conteudos, dos metodos e das
relacdes humanas para a aprendizagem significativa dos estudantes.

A consolidacao da obrigatoriedade da educagao basica ao final da
década de 1990 e a democratizacao do acesso a escola ampliaram
a inclusao escolar para segmentos sociais que, historicamente,
estavam afastados dos bancos escolares, tais como as criancas
pobres, os jovens marginalizados, os estudantes com deficiéncia;
conforme aponta Garcia (2005):

A escola de hoje ndo mais esta diante de criangas de caras
limpas e uniformes engomados, sujeitos a repreensdo e ao
medo da exposicao no livro de registros. Nao mais tem a
chance de expulsar para além de seus limites os décimos
de fracasso que empurraram para repeténcia ou assombrar
com suas canetas vermelhas e questionarios surrados o
estigma das notas abaixo da média. Esse contingente, que
agora esta abrigado sob a guarda da escola, trouxe a ela
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novos desafios. Mostrou a cara da miséria, a importancia
de uma refeicdo escolar, o cheiro da pobreza, a prisdao da
droga, as novas configuragdes familiares, as marcas da
violéncia doméstica, o gosto pelo rap e pelo funk, novas
formas de expressao verbal, diferentes modos de garantir a
sobrevivéncia e até uma nova forma de perceber a escola.
(GARCIA, 2005, p. 57).

Embora a escola tenha se democratizado, permitindo o acesso
de novos grupos sociais, Nao se abriu aos novos conhecimentos
trazidos por esses grupos, 0 que trouxe consequéncias.

O ensino médio brasileiro tem sido foco de muitos estudos
académicos, seja por conta do seu alto indice de evasao, seja pela
falta de atratividade de seu curriculo ou pelo seu sentido formativo.
Conforme dados do IBGE, aproximadamente metade dos jovens
brasileiros de 15 a 17 anos estdo fora do Ensino Médio. Alem
disso, o numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), exclusivamente no nivel do ensino médio, tem aumentado
significativamente nos ultimos anos (BRASIL, 2009), indicando um
retorno desses jovens a escola tardiamente depois de adultos.

v=| Exemplificando

Para compreender um pouco mais sobre o insucesso dos alunos No ensino
meédio, assista ao video Desafios da Educacado: O Ensino Médio, produzido
pela UNIVESP em 2015. Nele, a professora Dirce Zan, da Faculdade de
Educacao da Unicamp, traz exemplos e explicacdes para discutir a situacdo
preocupante da evasdo dos jovens nessa etapa do ensino.

Disponivel em: <https://bitly/2PaMpUB>. Acesso em: 27 ago. 2018

Quando tentamos compreender os motivos que levam o aluno
a nao aprender, a maior parte dos argumentos indica explicacdes
reducionistas que, ora culpam o aluno e sua familia, por ser carente
ou desestruturada; ora culpam a escola e o professor, alegando falta
de uma formacdo adequada. Essa realidade de baixo desempenho,
insucessoescolareevasaopodesermelhorentendidaaodialogarmos
com Bourdieu e Passeron (2008), autores que buscaram explicar o
papel da escola como reprodutora da sociedade de classes. Para
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eles, no interior de nossa sociedade, existem diferencas culturais
entre as classes sociais. As pessoas oriundas das classes sociais
mais favorecidas e que detéem o poder econdmico, chamadas de
classes dominantes, possuem um determinado patriménio cultural
constituido por normas de fala, formas de conduta, valores, entre
outros. Ja as classes trabalhadoras apresentam caracteristicas
culturais diferentes que lhes tém permitido a sua manutencao
enquanto classes. A escola, por sua vez, ignora estas diferencas
socioculturais, selecionando e privilegiando, em seus conteudos
e praticas, as manifestacdes e os valores culturais das classes
dominantes. A partir dessa escolha, a escola favorece criancas e
jovens que ja dominam este aparato cultural, o que faz com que
a considerem uma continuidade da familia e da sua pratica social,
enquanto os filhos das classes trabalhadoras precisam assimilar uma
concepcgao de mundo dominante e mais distante da sua.

Nesse sentido, para Bourdieu e Passeron (2008), toda acao
pedagogica € uma imposicao de um poder arbitrario a medida
que apresenta a cultura dominante como cultura geral. A
acao pedagogica contribui para a reproducdo cultural e social
simultaneamente. Sequndo os autores:

Para os filhos das classes trabalhadoras, a escola representa
uma ruptura no que refere aos valores e saberes de sua
pratica, que sdo desprezados, ignorados e desconstruidos
na sua insercao cultural, ou seja, necessitam aprender
novos padrdées ou modelos de cultura.

(BOURDIEU; PASSERIN, 2008 apud SOUZA, 2012, p. 29)

Dentro dessa logica, € evidente que, para os filhos das classes
dominantes, € mais facil alcancar o sucesso escolar do que para
agueles que tém que desaprender uma cultura e assimilar uma
Nnova, assim como um Novo jeito de pensar e de se expressar, para,
enfim, se tornarem sujeitos ativos nesta sociedade.

Os curriculos sdo impostos dessa mesma forma, assim como
as diversas disciplinas gue os compdem, as atividades escolares e
extraescolares, as formas de avaliar o projeto politico pedagogico
da instituicéo, os calendarios escolares, os horérios, a rotina e as
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comemoracdes. Essa imposicao € chamada pelos autores de
violéncia simbolica. Entretanto, existe pouco questionamento
dos alunos a respeito da maioria das imposicdes, pois ha uma
crenga quase generalizada de que isso € atribuicao da escola ou
dos professores. Ou seja, ha uma aceitacdo da sua legitimidade,
na visao dos pesquisadores. Por exemplo, a escola publica que
atende alunos de baixa renda € estruturada nos moldes de uma
escola fundamentada nas caracteristicas de alunos da classe média,
inclusive quanto as expectativas da escola sobre a atuacao da familia.
Entretanto, quando algo muda e os alunos se rebelam contra a
violéncia simbolica que sofrem, isso € interpretado pelos professores
e por outros profissionais da escola como indisciplina, ousadia, falta
de educacdo, falta de respeito e varios outros comportamentos
que se referem a insubordinagcao. Provavelmente, os professores
dirdao que os alunos ainda nao tém maturidade suficiente para
essa participacao, que nao se entendem e ndo tém disciplina para
participar de forma civilizada.

Conforme ressalta Ristum (2005), além da violéncia simbolica, ha
outras formas de violéncia praticadas pelo professor, entre as quais se
destaca a violéncia psicologica, que se expressa atraves do comentario
pejorativo, da desvalorizacao do aluno, da critica pessoal. Essas
formas de depreciacao do comportamento do discente colocam-
no numa situacao humilhante perante seus colegas, causando-lhe
constrangimento. Esse tipo de pratica constroi, em sala de aula, um
ambiente pouco propicio a aprendizagem e se constitui mais um
fator de agravamento da exclusao social a que estdao submetidas as
parcelas de baixo poder socioecondmico da populagao.

@ Reflita

Nas incursdes pelas escolas, € muito comum ouvirmos dos pro-fessores,
diretores, coordenadores e funcionarios que a culpa pelo fracasso
escolar, pela indisciplina, pela violéncia e por varios outros problemas
apresentados pelos alunos, se deve, basicamente, a duas esferas: a familia,
devido a ‘falta’ de estrutura e educagao domeéstica; ou a conjuntura social,
politica, econdmica e cultural, com énfase na pobreza, no desemprego
e No excesso de violéncia do local em que moram.
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4 Vocé concorda com essa atribuicdo de culpa? Pense a respeito
procurando analisar os condicionantes de situa¢cdes que envolvem o
fracasso escolar.

Sposito (1998) aponta para a importancia de abordar a violéncia
escolar, que ela denominou stricto sensu: “aquela que nasce No
interior da escola ou como modalidade de relacdo direta com o
estabelecimento de ensino” (SPOSITO, 1998, p.64), considerando
que nem sempre 0s ambientes sociais violentos produzem praticas
escolares violentas. Apesar da importancia dos fatores macrossociais,
nao se pode negar que a dinamica da instituicdo também seja
responsavel pela producao da violéncia escolar.

Para Charlot (2002), os estudos baseados na teoria da reproducao
de Bourdieu identificam que alunos oriundos de camadas sociais
desfavorecidas tém maior propensao a apresentar fracasso escolar.
Esse fracasso se manifesta sob forma de baixo desempenho,
causado pelo preconceito, pela baixa autoestima, pela repeténcia e,
posteriormente, pela evasao.

Assim, a escola exclui os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e ndo cria a possibilidade de dialogo entre diferentes lugares
epistemologicos, nao se abre a novos conhecimentos que nao
couberam, até entdo, dentro dela.

Desse modo, configura-se um paradoxo: explicitamente a
escola nao exclui ninguém, visto que todos sdo providos da
mesma oportunidade de acesso e ingresso. No entanto, em suas
praticas cotidianas, privilegia aqueles que fazem parte da cultura
de elite, estigmatizando, sutilmente, quem ndo tem acesso a tais
conhecimentos, excluindo-os de modo implicito.

‘tz" Assimile

"Aescola, ao ignorar desigualdades culturais entre criangas de diferentes
classes sociais ao transmitir os conteudos que opera, bem como seus
metodos e técnicas e os critérios de avaliacdo que utiliza, e trata-los
exatamente como iguais em condicdes, pressupondo que todos tém
as mesmas oportunidades, favorece os mais favorecidos e desfavorece
0s mais desfavorecidos” (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 29)
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Ao realizar uma pesquisa sobre as origens historicas do fracasso
escolar, Patto (1999) indica como as explicacdes para o fendbmeno
estavam diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a
realidade e como esse discurso preservava a situacao de dominagao
sofrida pelas familias mais pobres. Esclarece as questdes politicas
que envolvem a abordagem dos problemas escolares, em que fica
evidente o interesse e a manipulagao das classes dominantes.

Arroyo (2008) também assinala que a cultura do estigma e da
exclusao das camadas populares e seus efeitos sobre o rendimento
escolar ndao sao novos. Por exemplo, as criancas das camadas
populares sdo colocadas em condicdes de instrucao menos
exigentes: os conteudos sdo reduzidos ac minimo, o curriculo é
adaptado as suas condicdes e as propostas educativas, muitas vezes,
vao na direcao de eliminar a reprovagcao, mas mantendo a cultura
escolar seletiva, hierarquizante, seriada e gradeada, de forma que
0s estudantes cheguem ao final do processo de escolarizagdo sem
terem, porém, construido os saberes e competéncias esperadas.

Arelacdo existente entre os altos indices de reprovacao e o abandono
escolar nos primeiros anos de escolarizacdo da escola publica levaram
Patto (1999) a realizar um resgate da producao cientifica sobre essa
questdo. Seus estudos apontam que, se quisermos compreender as
causas do insucesso escolar, temos que nos voltar para a contribuicao
das proprias praticas escolares na produg¢ao do fracasso das criancas
das escolas publicas nas regides pauperizadas das cidades. Atualmente,
as causas das dificuldades de aprendizagem dessas criancas estao
sendo buscadas em instancias do processo educativo, desde a politica
e a legislacéo educacional, a situacdo do professorado, a formacdo e a
valorizacao profissional do professor, até as metodologias de trabalho
pedagogico e relacdes professor-aluno.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003) também indica alguns aspectos
da organizacao escolar que contribuem para o insucesso:

O ensino curricular de nossas escolas, organizado em
disciplinas, isola, separa os conhecimentos, em vez de
reconhecer suas inter-relagdes. [...]. Os sistemas escolares
também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em
normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular }
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4 e especial, os professores em especialistas nesta e naquela
manifestagcdo das diferengas. A logica dessa organizagao
é marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, préopria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem
0s quais nao conseguimos romper com o velho modelo
escolar para produzir a reviravolta que a inclusdao impde.
(MANTOAN, 2003, p. 15)

Segundo a autora, se quisermos modificar essa situacao, temos
gue pensar a organizacao da escola a partir de outros modelos que
permitam o resgate do valor do conhecimento, enquanto um bem
NeCcessario, prazeroso e que mereca ser adquirido. 1sso sera possivel por
meio da valoriza¢do do didlogo com diferentes linguagens e culturas.

D9 Pesquise mais

Para que vocé aprofunde seus conhecimentos sobre o que caracteriza
uma proposta de educagao inclusiva, deixo a sugestdo de um video e
de um artigo introdutorio sobre o assunto:

1) Educacdo e Inclusdo Social, video produzido pela UNIVESP TV
em 2015, que faz uma apresentacdo sobre a Educacao Inclusiva
e traz depoimentos de pesquisadores, como Maria Tereza Egler
Mantoan, sobre o historico e a introducdo a Politica Nacional de
Educacao Especial.

Disponivel em: <https://bit.ly/2MCTSPx>. Acesso em: 27 ago. 2018.

2) Artigo lgualdade e diferencas na escola: como andar no fio da
navalha, de Maria Teresa Mantoan. O texto aborda a complexa
relacdo entre igualdade e diferengas, que envolve o entendimento,
a elaboragcao de politicas e todas as iniciativas que visam a
transformagao das escolas, para que, assim, se ajustem aos
principios inclusivos de educagao.

Fonte: MONTOAN, Maria Tereza Eglér. Igualdade e diferencas na
escola: como andar no fio da navalha. Educacado, Porto Alegre, v. 29,
n.1, p.55-64, 2006. Disponivel em: <https://bit.ly/2obKYto>. Acesso em:
27 ago. 2018.
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Os alunos que chegam as escolas trazem as marcas de suas
singularidades linguisticas, fisicas e culturais. Além de toda diversidade
cultural, social e de género, a educacao inclusiva traz, ainda, a
presenca da educacdo especial para o atendimento as criancas
com deficiéncias, que se organiza com o atendimento educacional
especializado, como suporte ao ensino regular.

D9 Pesquise mais

Para saber mais sobre a Politica Nacional da Educacdo Inclusiva,
sobre as modalidades de atendimento da Educacado Especial e sobre
as possibilidades de adaptacdes curriculares, sugerimos a leitura dos
documentos oficiais do MEC indicados abaixo:

1) BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia: MEC/
SEESP, 2007. Disponivel em: <https://bit.ly/IDGMW90>. Acesso
em: 27 ago. 2018.

2)  BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial.,
Estratégias para a educagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Brasilia: SEESP/MEC, 2003. p. 23-36.
Disponivel em: <https://bit.ly/2NIURVM>. Acesso em: 27 ago. 2018.

A escola precisa estar preparada para acolher e trabalhar
pedagogicamente com alunos em situacao de medidas
socioeducativas, trabalhadores, pertencentes a classes mais
favorecidas e a classes menos favorecidas; alunos com baixo
desempenho, alunos com superdotacdo e alunos com as mais
variadas deficiéncias.

Considerar a diversidade existente entre os alunos requer
medidas de flexibilizacdo do curriculo para atender as necessidades
educacionais especificas dos que apresentam algum tipo de
necessidade especial, que tenham altas habilidades (superdotacéo),
condutas tipicas de sindromes ou condicdes outras que exijam
a atencao da equipe pedagogica da escolar. Assim, € possivel
viabilizar a todos os estudantes, indiscriminadamente, o acesso a
aprendizagem, ao conhecimento € ao conjunto de experiéncias
curriculares disponibilizadas ao ambiente educacional, a despeito
de necessidades diferenciadas que possam apresentar.
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Nessa perspectiva, € importante considerar a impossibilidade
de que pessoas singulares aprendam os conteudos ao mesmo
tempo e sejam avaliados da mesma forma, e dar lugar a valorizagao
da pluralidade, das diferencas, da reorganizacdo dos tempos
e as aquisicdes de conhecimento e formas de aprendizagem,
contemplando a afirmacao dessas diferencas como ponto de
partida pedagogico.

Assim, Skliar (2003) aponta:

A escola ndo é simplesmente um lugar de convivio (...)
deveria ser a conversagcdo entre as diferencas, buscando
uma escola que consiga nao mais falar sobre o outro,
tematizar o outro. E preciso que os outros possam falar
de si e entre si. Assim a conversagao traz o beneficio para
todos e para todas: trata-se da possibilidade de continuar
sendo o que sao e também de poderem tentar ser outras
coisas para além do que ja sdo. (SKLIAR, 2003, p. 4)

Ao assumir um olhar focado nas diferencas como ponto de
partida para realizacao das praticas pedagogicas, € preciso, Como
propde Skliar (2003), percebé-las como possibilidades e romper
com as atitudes de impor somente uma alternativa de lingua, de
aprendizagem, de inteligéncia, de corpo.

E necessario considerar como principios a indissociabilidade
entre a construgcao de conhecimentos, a afetividade e os valores
gue acompanham os sujeitos que ensinam e que aprendem. Parte-
se do principio de que 0s homens se fazem humanos nas relacoes
sociais, por meio do trabalho e da producdo da cultura. O sujeito que
aprende, aprende com o corpo todo, corpo este que carrega uma
bagagem cultural, organizadora de sentidos e significados. Ensinar
pelo dialogo e reflexdo € promover o que se denomina educacao
integral do homem.

A Psicologia, enquanto disciplina, pode contribuir com os
referenciais que permitem ao professor de Psicologia discutir em
sala com seus alunos questdes de classe social, de género, de
sexualidade e étnico-raciais, da constru¢cao da subjetividade, dos
modos peculiares de ser e aprender, que marcam as relacdes
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de poder dentro da escola, tematizando de modo a favorecer a
superacdo de praticas de preconceito, discriminacao e exclusao.

Além disso, nesse sentido, o curriculo se apresenta como ferramenta
basica da escolarizacdo. Ele dimensiona as adequacdes necessarias
para oportunizar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde
atender a diversidade de necessidades dos alunos na escola.

O desafio de participacdo e aprendizagem, com qualidade,
dos alunos, exige da escola a pratica da flexibilizacdo curricular
que se viabiliza por meio da adequacao de objetivos propostos na
adocdo de metodologias alternativas de ensino, Nno uso de recursos
humanos, técnicos e materiais especificos, no redimensionamento
do tempo escolar, como também em uma avaliagcdo que promova
a aprendizagem a partir das condicdes proprias de cada aluno, para
que exercam o direito de aprender em igualdade de oportunidades
e condicdes. Isso vai favorecer a constru¢cdo de uma autoimagem
positiva, incentivando novas conquistas.

Outro fator na relacdo escola/aluno que precisa ser revisto ¢ a
falta de dialogia, principalmente, quando ha uma desconsideragcao
da diversidade cultural, devido a praticas discriminatorias, que
desconsideram a pluralidade das manifestacdes intelectuais, sociais e
afetivas, exercendo pressao para que os estudantes sejam iguais. No
desejo da homogeneidade, desconsideram-se diferencas importantes
e que podem ser enriquecedoras para o crescimento de todos.

Para que o ambiente escolar se constitua como um local propicio
ao desenvolvimento da aprendizagem e permanéncia de todos os
alunos, se faz necessario fortalecer as relacdes, propiciando um
clima dialogico e valorizando os estudantes como protagonistas,
‘favorecendo relacao de afeto, respeito, dialogo e confianca entre
0s alunos, professores e gestores, a participacdo da familia e da
comunidade nas atividades educacionais e a ressignificagcdo do
trabalho da escola” (ASSIS, 2006, p. 78).

Sem medo de errar

Até aqui vocé adquiriu algumas bases sobre a tematica abordada
nesta Sec¢ao 1. Agora vamos buscar juntos a solu¢ado para a situacao-
problema apresentada inicialmente. Como vimos, Marilia busca
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viabilizar o resgate da autoestima dos alunos que possuem a
crenca de que Ndo serao capazes de concluir o curso, pois Nao
teriam “capacidade para aprender”. A motivacdo para as aulas é
baixa e muitos ja enfrentaram situacao de violéncia e preconceito
Nno contexto escolar. Alem disso, na sala, existem alunos que sao
publico-alvo da educacao especial e necessitam de atendimento
educacional especializado.

Para resolver essa situacao, € preciso que vocé perceba que
as formas de violéncia, praticadas pelo professor e pela escola,
colocam-no em uma situacao humilhante perante seus colegas.
Entre elas, € possivel destacar a violéncia simbolica e psicologica,
gue se expressa por meio da imposicao de uma cultura na
gual o aluno nao se reconhece. Além disso, o  preconceito e
a desvalorizacdo do aluno, por meio de criticas e comentarios
pejorativos a seu respeito, também causam constrangimento.
Esse tipo de pratica constroi, em sala de aula, um ambiente pouco
propicio a aprendizagem e constitui mais um fator de agravamento
da exclusdo social a que estao submetidas as parcelas de baixo
nivel socioecondmico da populacao.

Também é preciso retomar as possiveis causas do insucesso
escolar dos alunos advindos das classes sociais menos favorecidas.
Na maior parte dos casos, isso se deve ao fato de que a escola
trabalna com os conhecimentos valorizados pela cultura das
classes dominantes. Com isso, excluem-se 0s que Ndo possuem o
conhecimento por ela valorizado e nao sao criadas as possibilidades
de didlogo entre diferentes lugares epistemologicos. Alem disso, a
escola ndo se abre a novos conhecimentos, saberes e linguagens
gue nao couberam, até entao, dentro dela.

Para reverter essa situacdo, devemos pensar na relacdo dos
alunos com o conhecimento: que razbes o aluno tem para
aprender o conhecimento valorizado e trabalhado pela escola?
Entdo, o primeiro desafio do professor € o de resgatar o valor do
conhecimento, enguanto um bem necessario, prazeroso, que
estabelece relacdes com a vida, com a realidade de todos o0s
alunos, com o trabalho e com a cidadania; um conhecimento que
merece ser adquirido.
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O maior desafio a ser enfrentado pela professora € resgatar
o dialogo com os alunos, o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade cultural e das diferentes linguagens e formas de aprender,
buscando metodologias diferenciadas que estejam em sintonia com
O processo cognitivo dos alunos, seus interesses e necessidades.

E preciso que a professora reconheca a importancia de uma
educacao realmente inclusiva, discuta com os alunos as praticas
discriminatorias e valorize a pluralidade de saberes, trabalhando
com a autoestima e a confianca de todos eles.

Em relacdo ao trabalho com os alunos que sao publico-alvo da
educacao especial e gue necessitam de atendimento educacional
especializado, cabe a professora e a coordenacdo pedagogica da
escola promover as necessarias adequacdes de acesso ao curriculo,
conforme as necessidades dos alunos (acessibilidade da estrutura
fisica, materiais de estudo e acesso as informacgdes); as adequagdes
metodologicas e didaticas (métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem especificas para o aluno, na operacionalizagcdo dos
conteudos curriculares), dos conteudos curriculares e dos processos
avaliativos, de modo a permitir que os eles possam usufruir das
atividades de ensino.

Avancando na pratica

Vencendo novos desafios

Descricao da situagao-problema

Caro aluno, vamos ampliar a sua reflexdo. A professora
Eliana ¢ responsavel pela disciplina de Psicologia em um curso
profissionalizante de Secretariado, e a escola acaba de receber
nessa turma uma aluna com baixa visdo. A professora sabe que,
respeitando os principios da educacao inclusiva, deve realizar o
acolhimento dessa nova aluna e reorganizar seu planejamento de
forma a propiciar a sua participacao plena em todas as atividades
de ensino a serem propostas juntamente com os outros alunos da
turma. O que Eliana precisa considerar para vencer esse desafio?
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Resolucdo da situacdo-problema

Para a resolucao da situacdo-problema, a professora deve
considerar que, embora os professores (as) comuns ndo sejam
responsaveis pelo ensino de conteudos especificos para cada
tipo de deficiéncia (codigo braile, orientacdo e mobilidade, uso
de tecnologia assistiva etc), pois sao da competéncia dos (as)
professores (as) do ensino especial, a eles compete o ensino
dos conteudos curriculares da disciplina. Os alunos, com e sem
deficiéncia, aprendem, todos juntos, esses conteudos, o que so €
possivel se as praticas escolares ndo forem excludentes.

Retomando os principios da educacgao inclusiva, € preciso que a
professora, juntamente com o professor de educacao especial e a
coordenacao pedagogica da escola, busque conhecer e promover
as recomendacdes especificas que estao presentes nas diretrizes
curriculares a respeito das possiveis adequacdes de acesso ao
curriculo (materiais em braile e ilustracdes tateis); as adequacdes
metodologicas e didaticas (meétodos e técnicas de ensino e
aprendizagem especificas para o aluno, na operacionalizagao dos
conteudos curriculares); além de ajustar os conteudos curriculares
e processos avaliativos (adequar os objetivos, conteudos e critérios
de avaliacdo considerando as condicdes do aluno em relacdo aos
demais colegas da turma) que serdo necessarios para permitir que a
aluna possa usufruir das atividades de ensino.

E importante lembrar que ensinar € uma atividade coletiva e
aprender, um ato individual e intransferivel. Desta forma, nao se
pode exigir que todos aprendam da mesma forma e pelos mesmos
caminhos. As respostas de uma turma de alunos refletem essa
informacdo mostrando que ha caminhos diferentes para do saber
gue sao singulares, proprios e, portanto, devem ser reconhecidos e
valorizados nas suas diferencas.

O desafio da participacdo e aprendizagem, com qualidade, dos
alunos com deficiéncia, exige que a professora busque garantir
o0 acolhimento e respeito a singularidade. O acesso da aluna ao
curriculo deve se dar por meio do uso de recursos especificos
adequados as suas necessidades e da adequacao de metodologias
de trabalho pedagogico. As possibilidades da flexibilizacdo curricular
sao viabilizadas por meio da adequacao de objetivos propostos na
adocdo de metodologias alternativas de ensino, Nno uso de recursos



humanos, técnicos e materiais especificos e no redimensionamento
do tempo escolar. Além disso, deve-se pensar em uma avaliagdo que
promova a aprendizagem a partir das condi¢des proprias de cada
aluno, para que seja exercido o direito de aprender em igualdade de
oportunidades e condicdes.

Faca valer a pena

1. Patto (2002), ao discutir as causas do baixo desempenho, evasio
e repeténcia dos alunos das classes sociais menos favorecidas
economicamente nas escolas publicas brasileiras, aponta que a teoria da
caréncia cultural, presente no ideario dos professores, contribuiu para
sacramentar cientificamente as crengas, os preconceitos e esteredtipos
de que o insucesso do aluno se deve ao ambiente familiar pobre de
oportunidades e de cultura.

Considerando as causas do baixo desempenho e exclusdo dos alunos,
pode-se dizer que:

a) E preciso levar em conta que a existéncia de deficiéncias linguisticas
ou de diferengas de linguagem entre professor e aluno dificultam a
aprendizagem de novos conteudos.

b) Uma das grandes explicagdes para o fracasso escolar dos alunos
de familias de baixa renda é a de que eles, por serem carentes, nao
possuem um desenvolvimento psicoldgico saudavel adequado.

c) O aluno real, que vai a escola, ndo corresponde ao aluno idealizado
pelo professor e, portanto, o docente ndo estd preparado para
trabalhar com suas necessidades e cultura.

d) O fracasso escolar tem causas intraescolares e, para compreendé-
lo, é preciso analisar as relacdes entre professor e aluno que 3 se
estabelecem e as praticas pedagogicas descontextualizadas da
realidade e cultura dos alunos.

e) Os alunos das classes menos favorecidas abandonam a escola com
frequéncia porque desde muito cedo tém necessidade de trabalhar.

2. Observe o relato a seguir, que ilustra uma situagio do cotidiano da escola:
Uma professora dos anos finais do ensino fundamental se dirigiu aos seus
alunos: “vocés precisam saber se movimentar dentro da escola. Nao é
assim, andando em grupos, conversando alto e livremente. Precisam andar
em fila comportadamente, um atras do outro, com cabeca baixa. E assim
que se anda dentro de uma escola. Até o final do ano, vocés aprendem! ”
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Em relacao ao relato anterior, considere as afirmativas abaixo:

A situacdo relatada exemplifica um tipo de violéncia simbdlica da
professora com os alunos, que se revela numa relacao de confronto,
pela imposicdo de uma cultura especifica que ndo corresponde a
cultura dos estudantes.

A situacao relatada exemplifica uma imposicdo de um poder arbitrario
utilizado como forma de dominacdo pela professora.

A situacao relatada exemplifica uma violéncia simbolica, mas ndo
existe questionamento dos alunos a respeito da imposicao, pois ha
uma aceitacao da sua legitimidade.

A situacao relatada exemplifica uma relacdo de um poder formal
e impessoal, que favorece condi¢cbes para se rebelar contra a
violéncia simbolica.

Com base nas afirmativas, assinale a alternativa correta:

(o]

oo

)

3.

As afirmativas |, lll e IV sdo verdadeiras.
As afirmativas Il e IV sdo verdadeiras.
As afirmativas |, Il e Ill sao verdadeiras.
As afirmativas Il, lll e IV sdo verdadeiras.
As afirmativas | e lll sdo verdadeiras.

“Cumprir o dever de incluir todas as criancas na escola implica o

reconhecimento de que o outro é sempre diferente, pois a diferenca é
O que existe, a igualdade é inventada e a valorizagdo das diferencas
impulsiona o progresso educacional” (Mantoan, 2006).

Diante do texto, analise as proposi¢cdes a seguir:

Quando falamos de educacdo inclusiva, estamos nos referindo a
inclusao total, incondicional de todos os alunos nas escolas, que
ultrapassa o ambito dos alunos com deficiéncia, englobando-os, sem
duvida. A Educacao Inclusiva € condicdo para que possamos reverter
uma situacdo vergonhosa da escola brasileira, hoje, marcada pelo
fracasso e pela evasdo de uma parte significativa dos seus alunos.

PORQUE

188

As escolas precisam ser capazes de incluir os alunos excluidos,
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indistintamente, considerando todos os estudantes que estao
desmotivados, infelizes, discriminados, marginalizados pelo
insucesso e privagcdes constantes e pela baixa autoestima, resultante
da exclusdo escolar e da sociedade, alunos que sdo vitimas de seus
pais, de seus professores.

Assinale a alternativa correta correspondente as proposicdes:

a) lellsdo proposicdes falsas.

b) lellsdo proposicdes verdadeiras, mas Il ndo é uma justificativa correta de I.
c) lellsdo proposicdes verdadeiras e Il é uma justificativa correta de I.
d) |é uma proposicdo falsa e Il € uma proposicao verdadeira.

e) |é uma proposi¢do verdadeira e Il € uma proposicado falsa.
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Secao 4.2

Globalizacdo e impactos na atuacao docente

Dialogo aberto

Prezado aluno,

Nas ultimas déecadas, o fendbmeno da globalizacdo e os grandes
avancos cientificos e tecnologicos tém favorecido novas formas de
producado e socializacdo de informacdes e permitido novos tipos
de interacdes entre as pessoas de diferentes espacos e culturas,
tecendo uma complexa rede de possibilidades, que traz mudancgas
nos processos de construgao do conhecimento e nas relacdes
sociais (CASTELLS, 1999).

A tecnologia trouxe para a vida das pessoas Novos espacos e
ferramentas, como internet, games, redes sociais, entre outros, que
permitem a experimentacao de papéis sociais, ampliam o leque de
relacdes interpessoais e o contato com informacdes, fornecendo
elementos para a formacao pessoal e profissional.

Nessa perspectiva, a fim de preparar os alunos para enfrentar
de modo satisfatorio os desafios profissionais e formativos
impostos pela sociedade contemporanea, € preciso que as
instituicdes educativas considerem essa nova realidade. Para isso,
€ preciso pensar em projetos educacionais fundamentados na
aprendizagem colaborativa, que favorecam a autonomia dos alunos
e gue incorporem em seu cotidiano as tecnologias e estratégias
diversificadas, como recursos ou ferramentas que possam favorecer
a construcao de conhecimentos.

Nesta se¢do, portanto, vocé estudara, de forma mais detalhada,
0s impactos da globalizacdo e do desenvolvimento tecnologico
na postura de docentes e discentes, bem como a importancia de
incorporar as diferentes linguagens e contextos a educacao.

Para isso, vamos analisar uma situacdo vivenciada por uma
docente de Psicologia. Ao conhecer um pouco desse cotidiano
profissional, vocé podera relaciona-lo aos conteudos estudados,
tornando seu aprendizado ainda mais significativo. No contato
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cotidiano com seus alunos do ensino médio, a professora de
Psicologia Marilia observou que os estudantes, independentemente
da situacdo econdmica, possuem grande consumo midiatico, ou
seja, tém amplo acesso a televisdo, radio, internet, celulares e redes
SOciais, 0 que acaba sendo a sua principal fonte de informacgdes.
Consequentemente, passam a ser muito afetados pelos valores e
padrdes divulgados nesses meios. Os conhecimentos trabalhados
pela escola ndo despertam o interesse dos discentes e, somado
a isso, falta afinidade com a leitura de materiais impressos.
Para reverter essa situacao e motivar os alunos, Marilia poderia
utilizar as midias e as redes sociais no cotidiano da sala de aula,
incorporando essas tecnologias como ferramentas a fim de
favorecer novas linguagens e a aprendizagem em diferentes
contextos. Como isso seria possivel?

Para melhor entendimento dessa perspectiva, € necessario que
Marilia aprofunde seus estudos sobre 0s processos de construcao
de conhecimento e novas linguagens advindas do uso dessas novas
tecnologias, uma vez que a aplicacao adequada desses recursos
pode estimular o potencial cognitivo dos alunos, além de auxiliar a
conceitualizacao e abstracao.

Nao pode faltar

Vocé ja percebeu que os acontecimentos econdmicos, politicos
€ socials que ocorrem em outros paises do mundo tambéem podem
afetar sua vida?

Para entender por que isso acontece, € preciso compreender
o fendmeno bastante presente em nosso cotidiano chamado
de Globalizacao.

Segundo lanni (1995), Globalizacdo ¢ um termo elaborado
na década de 1980 para descrever o processo de integracao e
interdependéncia econdmica e politica entre os diferentes paises
do mundo. Esse processo ndo é recente. Ele teve inicio ao final do
seéculo XV, guando os europeus investiram na expansao colonial
maritima, ampliando suas relacdes e comercio com outros paises
e continentes. No entanto, nas Ultimas décadas, os avancos
tecnologicos permitiram uma rapida evolucdo dos sistemas de
transporte e sistemas de comunicacdo por satélite, informatica e
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telefonia, facilitando a circulacdao de informacdes, pessoas, bens e
servicos em todos os cantos do mundo, intensificando cada vez
mais essas relacoes.

No campo econdbmico, esse processo ocorre em diferentes
escalas e possui consequéncias distintas entre os paises. De acordo
com Morais (2017):

[...] sendo as nagcBes mais ricas as principais beneficiadas pela
globalizacdo, pois, elas expandem seu mercado consumidor
por intermédio de suas empresas transnacionais, que
possuem matriz em um pais desenvolvido e atuam com
filiais em paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos.
Também se beneficiam da mado de obra barata, isengcédo de
impostos, doacdes de terrenos e outros incentivos oferecidos
pelos governos desses paises. (MORAIS, 2017, p. 4)

As instituicdes financeiras (bancos, casas de cambio e financeiras)
criaram um sistema mais eficiente para facilitar a transferéncia de
capital e para comercializar acdes globalmente. Neste processo,
muitos paises se uniram para formar blocos econdmicos, como,
por exemplo, a Unido Europeia, o Mercosul, entre outros, cujo
objetivo foi consolidar as relacdes comerciais entre seus membros
e obter mais forca nas relacdes comerciais internacionais. Um dos
resultados foi o fato de paises em desenvolvimento ficarem a mercé
dessas grandes economias. A globalizacdo extrapola as relacdes
comerciais e financeiras entre as nacdes. Como diz Giddens (2002):

[...] € um erro pensar-se que a globalizacdo so diz respeito
aos grandes sistemas, como a ordem financeira mundial. A
globalizagdo ndo é apenas mais uma coisa que ‘anda por ai’,
remota e afastada do individuo. E também um fenémeno
‘interior’, que influencia aspectos intimos e pessoais das
nossas vidas. (GIDDENS, 2002, p. 56)

Embora esse processo de ampliacao das relacdes tenha origens
econdbmicas e comerciais, ele se constitui como um fendmeno
multifacetado, que assumiu dimensdes econdmicas, sociais, politicas
e culturais, interligadas de forma complexa (SOUSA SANTOS, 2001).
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D9 Pesquise mais

Para saber um pouco mais sobre o processo de globalizacdo, sugerimos
que vocé assista ao video Globalizagdo e o impacto sobre as culturas,
produzido em 2014 para o curso de Etica, valores e cidadania da USP/
UNIVESP. Nele, o professor Mario Nunes apresenta algumas definicdes
do atual fendbmeno da Globalizacdo e analisa seus impactos nas
diferentes culturas, na relacao que estabelece entre o local € o global.

Disponivel em: <https://bit.ly/2wy4Ue6>. Acesso em: 28 ago. 2018.

Levy (1999) aponta que 0os avancos nas novas tecnologias da
informagdo e comunicagao (TICs), que aceleraram a globalizagao,
também contribuiram para o surgimento da sociedade da informacao
e do conhecimento, a medida que possibilitaram um fluxo mais
rapido e barato de informacao, produtos e servicos, o que permite
que muitos usuarios estejam conectados ao mesmo tempo em
dispositivos moveis, Internet e redes sociais. Essa conectividade
favorece também um processo de compartilhamento de informagdes,
costumes e valores das diferentes culturas que altera a forma como
NOS enxergamos e Nos posicionamos nesse Novo contexto social. Ao
mesmo tempo em gque conseguimos acompanhar em tempo real
um evento que esta acontecendo em outra parte do mundo, também
passamos a conhecer diferentes possibilidades de vida, vestimentas,
culinaria, musicas, entre outros.

Entretanto, as poténcias econdmicas possuem mais recursos para
a produgao e disseminacao cultural. Isso significa que esses paises
exercem mais influéncia cultural sobre outros, divulgando musicas,
filmes, informacdes, formas de se vestir, falar, alimentar e, por conta
disso, ‘0 modelo cultural dos paises hegemdnicos vem ganhando
espago e sugerindo aos outros povos e culturas, padrdes de vida
e de consumo que devem ser seguidos para alcangar a felicidade”
(SANTQOS, 2010, p. 39).

Somos bombardeados por informagdes, atraves de imagens e
sons que, de uma forma ou de outra, tentam criar, mudar ou fortalecer
atitudes ou opinides nos individuos, de forma a manter a hegemonia
e o0 poder econdmico dos paises desenvolvidos.
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vz| Exemplificando

No século XX, quando o radio, a televisao e 0os meios de comunicacdo
de massa, comecgaram a se tornar comuns nas residéncias das pessoas,
a cultura estrangeira, veiculada por esses meios de comunicacao,
principalmente a norte-americana, passou a influenciar o consumo
de produtos de outras culturas na maioria dos paises no mundo. O
consumo de produtos de redes de fast food , a lingua inglesa como
idioma universal, a musica, a moda e os padrdes de comportamento e
consumo exibidos nos filmes de Hollywood sdo exemplos de influéncia
da globalizacao em nossos costumes.

No que se refere a educacao, o processo de globalizacao implicou
a reducao dos servicos publicos com a expansao do privado e a criacdo
de novos modelos educacionais, pautados em exigéncias globais de
habilidades e competéncias voltadas para 0s mercados emergentes.

EL?' Pesquise mais

O artigo Contemporaneidade, Educacdo e Tecnologia, de Antonio
Flavio Barbosa Moreira e Sonia Kramer, discute o fato de uma educacdo
de qualidade demandar uma visao critica dos processos escolares
e dos usos mais adequados e criteriosos das novas tecnologias.
Sugerimos essa leitura para que vocé possa conhecer algo a mais
sobre o papel das tecnologias da comunicacdo e da informacado na
educacdo contemporanea e Como 0s seus usos podem contribuir para
a discussao da cultura e se ser favoravel a um projeto de emancipacao.

MOREIRA, AnténioFlavioBarbosa.; KRAMER, Sonia. Contemporaneidade,
Educacao e Tecnologia. In: Educagdo e Sociedade, Campinas, vol. 28,
n. 100 - Especial, out. 2007, p. 1037-1057.

Disponivel em: <https://bit.ly/1GFzglt>. Acesso em: 28 ago. 2018.

Segundo Moreira e Kramer (2007), o surgimento de novas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo propiciou
transformacdes nas formas de acessar as informacdes, de se
relacionar com o mundo e de produzir conhecimento. Além disso,
trouxeram impactos para o processo educativo e para a postura
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docente e discente. Num mundo multicultural, permanentemente
conectado e em profunda transformacdo, temos que repensar
seriamente os modelos de ensino e aprendizagem que utilizamos.

ﬁz" Assimile

E importante que vocé entenda que o fendmeno da Globalizacdo,
embora tenha suas raizes na ampliacdo das relacdes econdmicas e
comerciais entre os paises, foi potencializado pelo avanco tecnologico
que permitiu o compartilhamento de informacgdes, elementos,
costumes e valores das diferentes culturas, assumindo dimensdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais, interligadas de forma
complexa. No campo educacional, o surgimento de novas tecnologias
da informagao e da comunicagao propiciou transformacdes nas
formas de acessar as informacdes, de se relacionar com o mundo e de
produzir conhecimento e trouxe impactos na relacdo dos alunos com
O saber, exigindo dos professores uma mudanca de postura, No sentido
de compreender essas possibilidades de interatividade possibilitadas
pela tecnologia, vista como uma ferramenta capaz de potencializar os
processos de constru¢cao do saber.

No entanto, embora a sociedade esteja inserida em um mundo
digital, muitas escolas ainda insistern em uma pratica de ensino
fragmentada, convencional, fundamentada apenas na transmissao
de informacdes, o que ja se mostra ultrapassado e desmotivador
para alunos e professores.

A aquisicdo da informacao, hoje, ndo depende apenas do
professor. As midias eletronicas, como televisdo, cinema, internet,
ja estdo presentes na vida dos estudantes desde muito pequenos,
articulando diferentes linguagens, imagens, videos, animacoes, falas,
musica; oferecendo informacdes diversificadas; formando opinides
e ajudando a formar e difundir a cultura e as ideologias.

Cercados por computadores, videogames, cameras, celulares,
Internet e todas as tecnologias digitais, os jovens acabam por
construir um modo especifico de se comunicar, de ver e interpretar
o mundo, de aprender, de se divertir. Eles recebem informacdes
dos mais variados tipos e fontes, expressam sua opinido, produzem
e transmitem conteudos em tempo real. Veen e Vrakking (2009)




apontam que, ao contrario das antigas geracdes, que chegavam
as escolas nos anos de 1960, 1970 ou 1980, acostumadas a sentar
e receber informacdes do professor, os jovens de hoje ja tém
uma postura mais ativa no sentido de buscar pelas informacdes
que lhes interessam e a interagir com quem disponibilizou
essas informacdes. Dessa forma, o aluno quer se sentir parte da
construcao do conhecimento produzido em sala de aula quando
0 assunto lhe parece interessante. Ele precisa interagir no processo
e Nao apenas ser expectador.

Para preparar os alunos para enfrentar de modo satisfatorio
os desafios profissionais e formativos impostos pela sociedade
contemporanea, € preciso que as instituicbes educativas
considerem essa nova realidade e o novo perfil de jovem que chega
a escola, pensando em projetos educacionais, fundamentados na
aprendizagem colaborativa, que favorecam a autonomia dos alunos
e que incorporem em seu cotidiano tecnologias e estratégias
diversificadas, como recursos ou ferramentas que possam favorecer
a construcao de conhecimento.

O(B Reflita

Atualmente no discurso pedagogico, € comum a valorizagao da presencga
das tecnologias da informacao e da comunicacdo (TIC) na escola, como
uma solucao para superagdo de todos os problemas pedagogicos
com que o professor se depara. Visto que as novas tecnologias ndo
sdo dotadas de poder miraculoso, mas devem ser entendidas como
producdes historico-sociais, em que medida podem realmente ser vistas
como fontes de transformacdes para a aprendizagem?

Como a escola pode ser relevante no aprendizado em um mundo
de acontecimentos rapidos e desafiadores? O que podemos trazer
do dinamismo das transformacdes digitais, econdmicas e sociais
para 0 ambiente de ensino e aprendizagem mais formal?

Sabemos que apenas colocar essas ferramentas dentro das escolas
nao vai fazer com que o seu uso seja eficaz na educacao, ou seja,
‘nao é suficiente adquirir computadores, internet, tablets, sem que
haja uma mudanca na postura do educador. Isto reduzird as novas
tecnologias a simples meios de informacdo”. (MORAIS, 2000, p. 17)
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Ledo (1999) afirma que, com o avanco da “sociedade da informacado”
e do uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), muitos
docentes viram seu “Ultimo poder” de detentor e transmissor do saber
se acabar, 0 que gerou uma postura de certa resisténcia e despreparo
das escolas para acolher os equipamentos digitais. Hd um equivoco ao
se pensar que as midias sociais podem tirar a atencdo dos discentes,
desviando o foco para conteldo ndo pertinente a aula.

Para avancar, temos que considerar que o papel do professor,
hoje, deve ser reconfigurado. O seu novo papel ainda inclui a funcao
de transmitir o conhecimento historicamente construido, mas
outros aspectos também devem ser considerados na sua atuagao
didatica. Ele deve instigar a reflexdo fundamentada dos seus alunos
sobre o conhecimento cientifico, sobre sua aprendizagem, sobre
seu papel social, sobre as informacdes que recebem, despertando-
lhes o interesse pelo conhecimento como um bem em si, cuja
aquisicdo deve continuar pela vida afora.

O professor deve assumir a postura de mediador que subsidia
o aluno para a pesquisa das informacdes, para a selecao das
informacdes relevantes e confidaveis e para a interpretacdo
adequada, contextualizando-as, tornando-as significativas e
possibilitando a aprendizagem.

Ele deve ensinar o aluno a criticar racionalmente o que esta sendo
aprendido, a pensar por simesmo, a tomar decisdes de forma coerente,
responsavel, fundamentada, a atuar democraticamente na sociedade.

Para isso, € preciso que os professores consigam adaptar seus
planejamentos e conteudos as necessidades e realidade dos alunos,
criando conexdes com o cotidiano, transformando a sala de aula
em um espaco investigativo.

Segundo Moran (2018):

[...] os processos de aprendizagem sdo multiplos, continuos,
hibridos, formais e informais, organizados e abertos,
intencionais e nao intencionais. O ensino regular é um
espaco importante, mas convive com inumeros outros
espacos e formas de aprender mais abertos, sedutores e
adaptados as necessidades de cada um. (MORAN, 2018, p. 7)
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A educacao € mais complexa porque tem de preparar para a
autonomia, para podermos tomar decisdes mais complexas em todos
0s momentos, de forma criativa, empreendedora e realizadora. Para
preparar para a autonomia, precisamos de outra proposta de escola,
muito mais leve, aberta, flexivel, centrada no aluno, com atividades
significativas, metodologias ativas e uso das tecnologias digitais.

O atual desafio da escola e, por consequéncia, do professor em
sala de aula € assimilar essa interatividade possibilitada pela tecnologia,
enxergando-a como mais um instrumento cultural que produz
mudangas conceituais e sociais.

Os professores precisam conhecer melhor a linguagem midiatica,
entender suas possibilidades de uso e de manipulagao para estarem
capacitados a discutir essa linguagem com seus alunos, ensinando-
0s a estabelecer relacdes e a construir um olhar critico. Trabalhando
com as midias, a escola podera propiciar aos alunos a utilizacdo das
midias de uma forma positiva, para a expressao de ideias, a producao
de conhecimento, a comunicagao € a interagao social.

v=| Exemplificando

Para conhecer alguns exemplos de formas de incorpora¢do das tecnologias
no cotidiano da escola, convido vocé a assistir ao video O Uso da Tecnologia
na Escola. Nele, as pesquisadoras Maria Elisabeth de Almeida, da PUC de Séo
Paulo, e Roseli Lopes, da Escola Politécnica da USP, discutem os beneficios
da utilizacao da tecnologia na escola e apresentam a experiéncia de inclusdo
social criada pelo programa Um Computador por Aluno (UCA), na cidade de
Campo Limpo Paulista, e também o trabalho com tecnologias envolvendo
criangas com deficiéncias em Indaiatuba, interior do Estado de Sao Paulo.
Disponivel em: <https://bit.ly/2BVwckj>. Acesso em 28 ago. 2018.

Moran (2000) destaca que:

Na sociedade da informacdo, todos estamos reaprendendo
a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar. Nessa perspectiva,
€ importante sempre buscar conectar o ensino com a vida
do aluno, alcangando-o por todos os caminhos possiveis:
pela experiéncia, pelaimagem, pelo som, pela representacao
(dramatizagdes, simulacdes), pela multimidia, pela interacdo
on line e off line. (MORAN, 2000, p. 7)
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Para isso, os docentes estdo se voltando a direcdo adequada
ao adaptarem-se as novas tecnologias. E necessario que planejem
O uso dos meios digitais para que haja uma eficiente troca de
conhecimento, e ndo os usar s& como simples apresentadores de
conteudo, atraindo, assim, o interesse dos discentes. Nesse contexto,
¢ fundamental que a instituicdo de ensino, seja por bens proprios ou
por politicas publicas, garanta a formag¢ao dos professores para o
uso das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem,
além de investir na infraestrutura escolar para atender as demandas
da contemporaneidade.

Para finalizar nossa conversa, € importante destacar que a
democratizacdo do acesso as novas tecnologias de informacao
€ necessaria a todos os cidadaos para que possam utiliza-las na
melhoria de suas condicdes de vida e na insercao social. No Brasil,
face aos varios problemas sociais que enfrentamos, a desigualdade
tambeém se traduz na exclusdo digital. Segundo pesquisa realizada
por Grossi, Costa e Santos (2013), os projetos e programas de
inclusdo digital que existem hoje ainda nao sao suficientes para
reverter essa situacao.

Nesse sentido, as escolas sdo instituicdes fundamentais para
minimizar a exclusdo digital com as camadas mais pobres da
populacao e promover a democratizacao ao acesso a computadores
e Internet como umas das possiveis vias de desenvolvimento e
crescimento econdmico. E possivel, portanto, diminuir os danos
sociais na luta contra a desigualdade. Essa luta contra a exclusao
digital objetiva, sobretudo, encontrar caminhos que diminuam seu
impacto negativo sobre a distribuicao de riqueza e oportunidades.
Assim, aescola podeintroduzir os alunos No uso desses instrumentos,
capacitando-o0s para o conhecimento de programas basicos, de
forma a facilitar sua futura insercdo no mercado de trabalho e
motiva-los para 0 uso de novas tecnologias.

Sem medo de errar

Caro aluno,

Chegou o momento de pensar na resolucao da situacdo-problema
proposta. Com os conteudos estudados, acreditamos que vocé ja
tenha construido alguns conhecimentos a respeito das consequéncias
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do processo de globalizacdo na educacao escolar e na postura de
docentes e discentes, berm como deve ter percebido a importancia da
incorporacao das diversas midias como recursos pedagogicos.

Ter como foco esse entendimento permitira que vocé possa
resolver a situagao-problema, em que a professora Marilia precisa
motivar seus alunos para a aprendizagem. Considerando que eles
ja utilizam as midias digitais em seu cotidiano, a docente precisa
incorporar essas tecnologias a fim de favorecer novas linguagens e
aprendizagem em diferentes contextos.

Os estudos realizados ate aqui evidenciaram que a globalizagao
e o rapido avanco tecnologico, trouxeram mudangas na economia,
na cultura, no acesso as informacdes, na forma se relacionar com
O mundo e de produzir conhecimento. Varios estudos indicam que
as tecnologias da informacao e da comunicacao estao presentes
no cotidiano das pessoas e condicionam muitas mudancas,
principalmente, no comportamento dos jovens, que cresceram
rodeados por elas. O mundo é multicultural, permanentemente
conectado e em constante transformacdo, o que trouxe impactos
para o processo educativo.

O professor continua sendo uma figura importante na era digital.
O que muda a sua postura que deixa de ser a de predominancia da
transmissdao de conhecimento para a de facilitador de descobertas.
Os alunos formam um grupo que participa do seu processo de
aprendizagem, buscando em seus notebooks (ou celulares e outros
aparelhos com acesso a Internet) informacdes sobre o tema da aula,
visitando virtualmente os lugares descritos pelo professor, vendo
imagens, textos, videos, ou trazendo de casa uma pesquisa feita na
Internet. Trata-se de outra forma de ensinar e aprender.

Ao investigar o uso das tecnologias na escola e na construcao
dos saberes desses jovens, percebe-se gque, se por um lado Os
eles crescem e aprendem segundo caracteristicas das proprias
tecnologias, como a hipertextualidade e a interatividade; por
outro, sdo tratados nas escolas como sendo iguais aos alunos que
ocuparam aquelas cadeiras enfileiradas e copiaram os conteudos
da lousa cinquenta anos antes. Por motivos socioecondmicos, mas
também, por falta de preparo das escolas e dos docentes para lidar
com esses jovens alunos e com as mudancas que as TICs propiciam
Nos processos de ensino e de aprendizagem.
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A transformacao deve considerar o aluno como sendo um
sujeito ativo nos processos de ensino e de aprendizagem, € 0O
aprender e ensinar devem ser atraentes e significativos, convidando
a participacdo. E necessario que os professores aprendam a
aprender, o que ja um costume para oS alunos, pois € exatamente
iSSO gue as tecnologias podem ou deveriam: o aprendizado pela
exploracdo, descoberta e curiosidade. A mudanca nao depende
apenas da implementacado de ferramentas tecnologicas nas escolas
e de saber como usar 0Os seus programas basicos, mas vai aléem.
E preciso entrar no espirito da mudanca ocorrida com os jovens.
E necessario estar aberto ao novo, a descoberta. E valido lembrar,
tambéem, que nao se trata apenas de implantar tecnologias nas salas
de aulas, mas de usar técnicas, modos de ensinar e aprender que
correspondam com o perfil desse "novo” aluno. De nada adianta um
computador com acesso a Internet nas maos de guem nao sabe
usa-lo, mas € bastante produtivo o professor que esta conectado
as mudancas ocorridas com seus alunos e com toda a sociedade
e faz de sua aula, mesmo se dada com lousa e giz branco, uma
verdadeira construcao coletiva do saber.

Avancando na pratica

Usando as midias a favor do conhecimento

Descricdo da situacao-problema

O professor Daniel é responsavel pela docéncia da disciplina
"Psicologia da Crianca e do Adolescente’, em um Curso Técnico
em Enfermagem, numa escola profissionalizante de nivel medio.
Em uma das aulas, cumprindo o conteudo programatico previsto,
o professor Daniel esta abordando com seus alunos o tema da
sexualidade. Ao discutir como as varias teorias psicologicas
entendem a sexualidade, inclusive como construcao cultural,
alguns alunos o confrontam, alegando que durante as explicacdes
do professor, fizeram uma busca pelo celular e conseguiram
algumas informacdes em relacdo a homossexualidade, afirmando
tratar-se de uma doenca, que tem processo de cura autorizado
por um juiz do Distrito Federal, baseando-se em uma informacao
obtida na internet.
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Diante dessa situacdo, que estratégias o professor Daniel podera
utilizar para aproveitar esse contexto de forma a promover uma
discussao saudavel, que possa contribuir para a aprendizagem de
conceitos importantes para o futuro profissional desses alunos e
combater o preconceito gerado por esse tipo de informacao falsa
veiculada nas midias?

Resolucdo da situagcdo-problema

Para resolvermos essa situacao, temos que ter em mente que as
midias eletronicas, como a televisao, cinema, internet, estao presentes
na vida dos estudantes, oferecendo informacdes, ainda que nem sempre
fidedignas, contribuindo para formar suas opinides e ideologias. Dessa
forma, ndo adianta ignora-las, nem proibir seu uso em sala de aula.

As midias, como a TV e a internet se utilizam de uma linguagem
especifica, gue manipula imagens e informacoes, criando relacdes
entre fatos que antes Nao existiam e que passam a ser considerados
"naturais’, 'normais’, sem que necessitem de comprovacao,
simplesmente pelo fato de terem sido mostrados. Essas informacodes
gue passam a ser propagadas como ‘verdades” nem sempre visam
O bem-estar da populagdo, mas, na maioria das vezes, objetivam
apenas atender aos interesses de quem as veicula e favorece a
divulgacao de todo tipo de preconceito.

Os professores precisam conhecer melhor alinguagem midiatica,
entender suas possibilidades de uso e de manipulacao para estarem
capacitados a discutir essa linguagem com seus alunos, ensinando-
0s a estabelecer relacdes para que possam ter um olhar critico
sobre essas noticias. Nessa perspectiva, o professor também precisa
conhecer essas diferentes linguagens e pensar em formas de utiliza-
las em favor do conhecimento.

Assim, nessa situacdo, o professor poderia aproveitar a
oportunidade para propor uma pesquisa mais aprofundada sobre
a tematica em questao, buscando explorar as diferentes midias,
contextualizando a noticia em questao, para melhor entender suas
intenc¢des. Para isso, poderia sugerir pesquisa em sites confiavelis,
dos orgdos de classe, de publicacdes cientificas, entre outros para
checagem das informacdes. Pesquisar melhor tambem a agéncia
gue divulgou a noticia e quais sao seus interesses.
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O caso em questdo se refere a um parecer de um juiz do
Distrito Federal que julgou uma acao popular que questionava uma
resolucdo do Conselho Federal de Psicologia (CFP), publicada em
1999 indicando que "Os psicologos ndo colaborarao com eventos e
servicos que proponham tratamento e cura das homossexualidades”.
Em sua sentenca, ele manteve a resolucdo, no entanto esse fato
objetivogerouumasériededistor¢cdes e especulacdes, queacabaram
por fortalecer o preconceito em relacdo aos homossexuais. Discutir
abertamente essa guestdo com os alunos também € prepara-los
para um exercicio profissional responsavel.

Faca valer a pena

1. Nem sempre a falta de computadores nas escolas é a justificativa
para que a utilizagao de tecnologias da informagdao como ferramenta de
ensino-aprendizagem deixe de ocorrer. Em muitas delas, € comum haver
laboratodrios de informatica quase sem uso. Além disso, em sala de aula, as
vezes alunos se dispersam do conteudo dado, com conversas paralelas,
brincadeiras e aparelhos eletrénicos utilizados por eles, como os celulares
com fone de ouvidos, MP3, entre outros.

Diante dessa problematica, assinale a alternativa correta:

a) O trabalho pedagdgico que se embasa em novas tecnologias tem que
ser realizado por professores especialistas de informatica.

b) Um bom trabalho que esteja embasado em novas tecnologias so
ocorrerd quando cada aluno tiver seu computador pessoal para
realizagdo de atividades escolares.

c) Os professores e equipe pedagdgica ndo estdo preparados para o desafio
de inserir a tecnologia como mediadora do conhecimento cientifico.

d) A grande maioria dos alunos ja possui notebook. O que ainda falta
para melhorar as agdes pedagogicas € 0 acesso gratuito a Internet.

e) A maior dificuldade estd em controlar o acesso que os alunos terdo
as informacgdes que ndo sao pedagogicamente aconselhadas e estao
expostas sem controle nenhum.

2. 'A globalizacdo ¢, de certa forma, o &pice do processo de
internacionalizacdo do mundo capitalista. [...] No fim do século XX, e gracas
aos avancos da ciéncia, produziu-se um sistema de técnicas presidido pelas
técnicas da informacdo, que passaram a exercer um papel de elo entre as
demais, unindo-as e assegurando ao Novo sistema técnico uma presenca
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planetaria. SO que a globalizacdo ndo € apenas a existéncia desse novo
sistema de técnicas. Ela € também o resultado das agdes que asseguram
a emergéncia de um mercado dito global, responsavel pelo essencial dos
processos politicos atualmente eficazes. " (SANTOS, 2000, p. 23-24)

Tendo em vista o texto de Milton Santos, assinale a alternativa correta
sobre o processo de globalizagdo:

a) O fendbmeno da globalizagdo refere-se ao desenvolvimento das
novas tecnologias de informagcdo e comunicagao, e sua origem esta
relacionada a ampliacao do uso da internet.

b) Uma da caracteristica da globalizagcdo é a presenca de empresas
transnacionais, que possuem matriz em um pais desenvolvido e atuam
com filiais em paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos,
beneficiando esses paises em desenvolvimento.

c) No campo econdmico, esse processo ocorre em diferentes escalas
e possui consequéncias distintas entre os paises, sendo os paises em
desenvolvimento os mais beneficiados.

d) A partir da globalizacdo, o mercado mundial e as relagcdes
econdmicas passaram a sofrer a influéncia dos interesses das
grandes corporacdes multinacionais.

e) Face a globalizagdo, os governos em geral passaram a dificultar a
entrada de produtos estrangeiros no mercado local como medida de
protecdo para garantir o mercado interno.

3. Em nosso cotidiano, as criancas, sem nenhuma supervisdo ou
acompanhamento, sao expostas desde muito cedo as midias eletrénicas,
como televisao, cinema, internet, que oferecem informacdes e conteudos
diversificados, nem sempre confidveis, e muitas vezes até nocivos e
violentos, mas que exercem influéncia na formagao de opinides e valores.
Considerando essa situacao, analise as proposicdes a sequir:

I. A midia televisiva dita comportamentos, modo de vestir, de falar,
pensar, além de valores, atuando como referencial para jovens,
criangas e adultos e a escola deve ter consciéncia de seu papel de
mediar essas informacdes que chegam aos alunos de nossas escolas,
auxiliando-os a construir uma atitude critica para tais conteudos
nocivos e descompromissados ao qual estdo expostos.
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PORQUE

Il. A permanéncia das criangcas e jovens interagindo com as midias
(computador, televisdo, videogames, etc.) exige a imobilidade. O
tempo que passam nesta atitude os subtrai de outras atividades que
lhes oferecem maiores possibilidades de crescimento fisico, mental e
afetivo, tais como: o contato social pessoal, a colaboracao no lar, os
esportes, as brincadeiras, o desenho, a modelagem e a leitura.

Assinale a alternativa correta correspondente as proposicdes:

a) lellsdo proposicdes falsas.

b) | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas Il ndo € uma justificativa
correta de |.

c) lellsdo proposicdes verdadeiras e Il é uma justificativa correta de I.

d) | é uma proposicdo falsa e Il € uma proposicado verdadeira.

e) |é uma proposi¢do verdadeira e Il € uma proposicado falsa.
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Secao 4.3

Docéncia e desafios sociais atuais

Dialogo aberto

Caro aluno,

Convido vocé a iniciar os estudos desta secdo, com a leitura de
um peqgueno trecho do poema ‘E treta, pretal *, publicado no livro
"Negra Nua Crua” de Mel Duarte (2016, p. 57):

Trabalhar longe e a passagem s6 aumenta,

enquanto isso eles compram jatinho com a verba da merenda;
O capitalismo invade e acaba com sua renda. [...]

Enquanto a fada faz a vez do capeta, maldade ta solta, eu
sei, atenta,

mas ter discernimento pra seguir sua meta é o item basico
da caixa vida ferramenta. E treta, preta !

Filho do cdo aqui faz hora extra: explora, massacra e ai de
vocé se contesta.

Mas, para pra pensar: quem € que rege essa orquestra?
Para pra entender: quem é o adestrado e quem adestra?
Passaram-se tantos anos e ainda querem nos manter
em siléncio

Criancas ainda passam fome, meninos nem chegam a
ser homens [...]

O poema propde uma reflexdo sobre o mundo atual, cheio de
conflitos, desigualdades e injusticas, que atingem a populacdo. Um
mundo marcado pela exploracdo econdmica, pela injustica social e
pela corrupgao, que criaram um contexto de vida desafiador para
grande parte das pessoas de nosso pais.

Esse contexto traz para a Educacao e para os professores novos
enfrentamentos no sentido de ter que atender as exigéncias do
mundo contemporaneo quanto a constru¢ao do trabalho pedagogico
diferenciado, buscando novos saberes que, uma vez ja adquiridos, nem
sempre bastam. Como entender a docéncia diante dos desafios sociais
atuais? E a identidade docente nesse processo de transformagao?

206 U4 - Desafios educacionais e as contribuigdes do professor de psicologia



Também € importante pensar em como a Psicologia pode
contribuir para a compreensdao do homem contemporaneo,
considerando que essas transformacdes sociais geram impactos
em suas subjetividades, que precisam de novos referenciais que
permitam sua compreensao.

Considerando que o neoliberalismo tem se constituido como
uma ideologia de suporte para um modelo econdmico de natureza
excludente para grande parcela da populagado, € importante que
vocé, como futuro docente do ensino de Psicologia, reflita sobre
como podera cumprir seu papel de contribuir para a formagao
de cidaddos que possam se beneficiar com o conhecimento
acumulado por esta area em suas vidas.

Como o ensino da ciéncia psicologica pode contribuir para a
percepcao das diversas vozes presentes na escola e acolher os
modos de ser das diversas faixas etarias, dos diversos géneros,
das diferentes culturas, dos diversos grupos sociais e sua forma de
resisténcia no mundo?

Para desenvolver essas reflexdes, vamos retomar o contexto de
aprendizagem que nos acompanhara: Marilia € uma docente de
Psicologia e trabalha em uma unidade educacional localizada em
uma area de grande vulnerabilidade social e que atende o ensino
medio. Ela enfrenta diariamente em seu cotidiano situacdes nas
quais seus alunos trazem relatos de casos de exclusdo e violéncia
enfrentadas por eles.

Nesse panorama, a partir de um maior aprofundamento
sobre os objetivos do ensino de Psicologia no mundo de hoje,
qual contribuicao, enquanto ciéncia e profissao, Marilia poderia
incorporar no processo educacional dos jovens em uma perspectiva
de formacao de cidadaos criticos e transformadores, fazendo face
aos desafios atuais da docéncia na area?

Nao pode faltar
Nos dias de hoje, tem se tornado muito comum ouvir dos
docentes que ndo € uma tarefa facil ser professor.

Estamos vivendo em um contexto econdmico e politico, no qual
0s problemas sociais, a desigualdade e a vulnerabilidade estao cada
vez mais presentes e invadindo o cotidiano da escola. Além disso,
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a evolugao tecnologica tem possibilitado grandes mudancas nas
formas de interacdo entre as pessoas e na busca pelo conhecimento.
A democratizagao do acesso aoc ensino promoveu a abertura dos
espacos educativos a pluralidade e a diversidade.

Diante desse panorama bastante complexo, Hargreaves (1994)
aponta que, em nossa sociedade atual, os discursos politicos,
midiaticos e pedagogicos depositam sobre a educacao escolar toda
a responsabilidade de solucionar os problemas sociais, politicos e
de cunho moral e ético pelos quais passamos, trazendo para OS
professores, desafios que demandam novas configuragdes de trabalho.
No Brasil, nas ultimas decadas, a educacao tem sido a meta perseguida
pelo governo e pelos cidadaos, como via de acesso ad emprego
formal, sendo também um meio de enfrentar e conter a pobreza.

Para fazer frente a esse papel, a escola vem buscando
possibilidades de trabalho e acdes preventivas que deem conta dessa
Missao, tais como revisdes curriculares e metodologicas, aumento
do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, oferecimento
de projetos especificos nos contraturnos, entre outros.

o() Reflita

E comum as instituicdes educativas oferecerem aos estudantes
oportunidades de participacdo em atividades, como o trabalho em
hortas, oficinas, praticas esportivas ou culturais, apos o periodo das
aulas, por meio das quais podem desenvolver novas habilidades,
enquanto sao afastados das situacdes de vulnerabilidade e violéncia, a
que estdo normalmente expostos.

No entanto, reflita: em gue medida essas intervencdes pontuais ddo
conta da gravidade da situagao que afeta os jovens estudantes?

Em relacao a essas questdes, Arroyo (2009, p.11) destaca:

[...] as condices a que sdo condenados milhdes de
criangas, adolescentes e jovens exigem responsabilidades
das politicas publicas e de todas as instituicdes da
sociedade e dos profissionais de multiplas areas. As escolas
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e aos professores cabe parte dessas responsabilidades, na
especificidade de seu papel docente e educativo, mas ndao
cabe a Unica responsabilidade. Redefinir responsabilidades
sociais ndo é facil, porém, é urgente.

Resgatando o real papel da escolarizacdo, Forquin (1993) afirma
gue, em nossa sociedade, a educacdo formal:

[...] tem a responsabilidade de transmitir e perpetuar a
experiéncia humana considerada como cultura, como
significado comunicavel, que se cristaliza em saberes
cumulativos, em sistemas de simbolos, em instrumentos
aperfeicodveis, em producdes admiraveis. E pela e na
educacdo, que a cultura se transmite e se perpetua.
(FORQUIN, 1993, apud HAGEMEYER, 2004, p. 16)

Cabe a educagao formal o trabalho com o conjunto dos
conhecimentos cientificos e culturais produzidos historicamente
e valorizados pela humanidade, permitindo sua apropriacao pelos
membros mais jovens de nossa sociedade. Hagemeyer (2004, p.73)
aponta que, consequentemente,

[...] o dominio do ato de ensinar e formar, é a natureza
principal do trabalho do professor. O ensino, como
oficio, € um conjunto de tarefas técnico-didaticas,
decorrentes do conhecimento cientifico e de relagdes
humanas estruturadas de determinada maneira na escola.
O planejamento individual e coletivo, o contato com
pais, participacdo de comissdes, reunides, elaboracdo de
relatorios e informes escritos etc. engendra um mosaico de
atividades que, na vivéncia de cada profissional, se organiza
e ganha significado.

Considerando as tensdes e conflitos vividos pelo professor
entre atender as exigéncias do mundo contemporaneo, guanto
a construcao do trabalho pedagogico diferenciado e aos saberes
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necessarios a ela, faz-se necessario pensar no impacto desse
contexto na identidade docente.

Nossa identidade € construida num processo de relacdes
dinamicas, gue envolve o conjunto de representacdes e sentimentos
gue construimos a respeito de ndés mesmos, a partir das praticas
sociais que vivemos e dos significados atribuidos a elas pelos outros
em meio as interacdes. A identidade ndo € uma caracteristica fixa
dos sujeitos, mas um fendmeno constituido por relacdes dinamicas.

Quando nos referimos a identidade do professor, Garcia et al.
(2005) aponta que sua construcao € um processo que se inicia
com as relacdes que o estudante estabelece com a profissao
desde crianca. Com seu ingresso na escola, como aluno no
ensino fundamental, passa pelas experiéncias e saberes especificos
construidos na formacao inicial, nos cursos de licenciatura e
continua com as experiéncias vivenciadas ao longo do exercicio do
magisterio, envolvendo todo seu processo de profissionaliza¢ao.

Estudiosos como Tardif (2002), Novoa (1992) e Pimenta (1999), ja
refletiram sobre a formacao da identidade do professor e, de forma
geral, esses autores defendem que identidade € uma representacao,
construida a partir das representacdes sobre os modos de ser e agir dos
professores e professoras no exercicio de suas funcdes; da significacao
social da profissao e da reafirmacao das praticas consagradas; do
confronto entre as praticas tradicionais e as novas, do conflito entre
teoria e pratica, bem como da constru¢ao de novas teorias.

Considerando esse conceito, percebe-se que a identidade
do professor pode transformar-se, a medida que a sociedade se
transforma e mudam os discursos e expectativas em relacdo aos
modos de ser e agir dos profissionais e, consequentemente, a
significacao social da profissao.

A formacao inicial dos professores muito contribui para
construcao de sua identidade, pois o curriculo, os conteudos e
as praticas oportunizadas permitem a circulagcao de discursos e
representagcdes sobre como ser professor, influenciando o modo
como estudante se posiciona como futuro profissional e como
constitui sua pratica.

Nesse sentido € preciso superar a ideia de que as licenciaturas,
na formacao inicial, devem somente centrar-se no conhecimento
que os professores deveriam ter sobre sua disciplina. E necessario



que se passe a considerar o relevante papel da Didatica, enquanto
instrumento para mobilizacdo dos saberes docentes na pratica
educativa, como fundamental para que o professor tenha condi¢cdes
de atuar com o profissionalismo que a area requer. Nesse sentido, €
preciso investir nos campos que caracterizam o trabalho docente:
o da competéncia cientifica, o técnico-didatico e o humano-social,
que tambem circunscreve a questao cultural.

Embora a formacao inicial seja de extrema importancia, varios
autores, entre eles Tardif (2002), apontam que os saberes que subsidiam
O trabalho do professor ndo se restringem aos conhecimentos obtidos
durante sua formacao inicial. Aacao docente se orienta, também, a partir
de outros saberes, de diferentes naturezas, trazidos das experiéncias de
vida pessoal e profissional. Nessa perspectiva, Mello (2013) resume as
origens desses saberes discutidos por Tardiff (2012):

[...] os saberes provenientes da formacéao profissional que
vem das concepgdes e reflexdes das ciéncias da educagao
e sdo adquiridos durante o percurso formativo; os saberes
disciplinares correspondem aos diversos campos de
conhecimento e sdo integrados nas universidades, sao
saberes que constituem uma tradigdo cultural de uma area;
os saberes curriculares correspondem a organizacao e
sistematizacdo de conteudos, métodos e estratégias; e
os saberes experienciais que nascem das experiéncias
profissionais e sdo incorporadas a sua postura como
professor; soma-se aqui os saberes adquiridos antes da
formacdo que sdo os saberes pessoais ligados a familia (e
outros espacos) e a historia de vida. (MELLO,2013, p. 147)

D9 Pesquise mais

Para saber mais sobre os saberes que servem de base ao oficio de
professor e sobre a natureza desses saberes, realize a leitura da
resenha da obra do sociologo e filosofo canadense Maurice Tardif, da
Universidade de Montreal, intitulada Saberes Docentes e Formagdo
Profissional (2002), elaborada por Claudio Pellini Vargas.

Disponivel em: <https://bit.ly/2L.DcKID>. Acesso em: 29 ago. 2018



Nessa perspectiva, € preciso considerar que a pratica profissional
de um docente € resultado da relagdo existente entre os seus
diferentes saberes, multiplos, adquiridos ndo somente na sua
preparacao profissional, cursada em instituicbes destinadas a
formacao inicial de professores.

‘:z" Assimile

E importante perceber que o professor, ao exercer seu trabalho,
reconstroi o conhecimento com o qual trabalha, apoiando-se nos
saberes cientificos e curriculares adquiridos em sua formacgao inicial,
mas também nos saberes do decorrer de sua trajetoria escolar como
aluno e nos saberes adquiridos em suas vivéncias profissionais, No seu
proprio lugar de trabalho, por meio das relagdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissao.

Sacristan (1999) também defende que a pratica docente € uma
construcao que tem como base, além dos conhecimentos da
formacao pedagogica inicial, outros saberes advindos da propria
experiéncia escolar e os saberes das praticas sociais e coletivas.
Para esse autor, ser professor ndo se restringe ao dominio de um
conjunto de conhecimentos técnicos e pedagogicos, mas participar
de uma pratica permeada repleta de significados e representacdes
sobre a docéncia, sobre suas funcdes e papel social, marcada pela
construcao historica da profissao.

! Atencao

Considerando que a identidade docente nao ¢ fixa, mas pode
transformar-se a medida que mudam os discursos e expectativas em
relacdo aos modos de ser e agir dos professores; e que 0 saber do
professor ndo tem origem apenas nas suas experiéncias da formagao
inicial, mas provém, também, de sua trajetoria de vida pessoal e
profissional; € preciso compreender a formagdo do professor como um
processo continuo, que se inicia antes da universidade e se prolonga
depois dela, como uma construcdo permanente de conhecimento e
desenvolvimento profissional.




Segundo Schén (1992), a atuagdo pedagogica envolve um
movimento de problematizacdo constante do conhecimento que o
professor traz consigo na agao, a partir das decisdes imediatas que
O professor deve tomar nas situacdes cotidianas em sala de aula.
Esse ciclo se fecha com a reflexdo sobre a acao, que € a reflexao
a posteriori sobre os procedimentos realizados na acao. Atraves
desse movimento, o professor comeca a construir um repertorio
de experiéncias que podera lhe ajudar a resolver situagcdes futuras.

Essa ideia de professor reflexivo compreende que a formacao
do professor, alem de acontecer nas trocas com seus pares, €
também autoformacao,

[...] uma vez que os professores reelaboram saberes
iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E
nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vao constituindo
seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 29)

A partir das discussdes realizadas, até este momento, acerca
dos desafios enfrentados pelos docentes na contemporaneidade e
sobre a importancia de um processo formativo permanente _ que
considere os saberes construidos pelo professor a partir experiéncias
cotidiana e da ag¢do - reflexdo —acdo _ Faz-se necessario pensar
sobre como o docente de Psicologia podera, em sua atuacao
profissional, focalizar novas propostas curriculares, projetos ou
acdes institucionais, comprometidos com a democratizacao das
relacdes escolares e do Ensino.

Sobre essa questdo, Mello (2013) ressalta que os alunos da
licenciatura, quando chegam aos cursos de formacdao inicial, ja
possuem uma ideia sobre o que € e como ser professor daquela
disciplina, advindo de sua trajetoria escolar como aluno e suas
vivéncias anteriores com a propria area. Assim, ao chegar na
universidade, os alunos de licenciatura do curso de Psicologia ja
possuem uma representacao e expectativa de como ser professor
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dessa disciplina. Durante o curso, essas representacdes irdao ser
transformadas a partir das experiéncias vividas durante a formacao e
irdo fazer parte de sua identidade docente.

Dessa forma, cabe a formacao inicial oferecer para os estudantes
fundamentos que lhes permitam assumir a docéncia desse
componente na perspectiva de uma educacao humanizada e com
compromisso social diante do contexto atual.

Leite (2007), ao discutir o ensino de Psicologia no ensino médio
e sua contribuicao para o processo educacional dos jovens, tendo
em vista a sua formacdo como cidadaos criticos e participantes,
aponta para a importancia de possibilitar que os estudantes dessa
etapa possam se apropriar do conhecimento produzido pela
psicologia como ciéncia e utiliza-lo para melhor compreensao de
suas experiéncias vividas e melhoria de suas vidas.

Considerando o contexto econdmico e politico, os problemas
sociais e a desigualdade cada vez mais presentes no cotidiano dos
Nossos alunos, para que o ensino de psicologia possa contribuir
para a formacdo de cidaddos, € preciso considerar que essas
transformacdes sociais geram impactos em suas subjetividades, que
precisam de novos referenciais que permitam sua compreensao.

Nessa perspectiva, o ensino de Psicologia deve assumir, cOmo
estratégia, trabalhar a partir das condicdes concretas vivenciadas
pelos alunos, no caso, os jovens estudantes do ensino medio e dos
cursos profissionalizantes.

v=| Exemplificando

Para conhecer algumas praticas de trabalho pedagogico voltadas
para o desenvolvimento da cidadania e valores com os estudantes,
considerando suas realidades, assista ao video Pradticas Educacionais
em Direitos Humanos na Escola, produzido pela Univesp em 2013,
como parte do programa do curso Etica, Valores e Cidadania na Escola.

Nele, duas escolas de ensino médio na Grande Sdo Paulo servem como
exemplos de praticas de Direitos Humanos e cidadania. Um problema
de abastecimento de agua na cidade serviu como motivagao para O
desenvolvimento de atividades nas disciplinas de portugués e artes, em

>



Maua. Em Embu das Artes, o trabalho nas escolas ajudou a mudar os
indices de violéncia no municipio.

Disponivel em: <https://bit.ly/2NtGOZ5>. Acesso em: 29 ago. 2018

Nao ha como negar que, na perspectiva de formar os jovens no
contexto atual, os professores de Psicologia precisam responder
as questdes do conhecimento e aquelas da formacdo, éticas
e valorativas. Dessa forma, cabe ao professor trabalhar com os
alunos as questdes ligadas a situacdes cotidianas de vida, como
trabalho, ambiente, poder econdmico, problemas da sexualidade,
preconceitos vivenciados em relacdo a questdes de etnia, género,
nivel socioecondmico, direitos humanos e cidadania, num processo
em que os conteudos curriculares da disciplina serao mobilizados em
novas configuracdes para o entendimento e ressignificacao da vida.

&3” Assimile

As condicdes sociais geradoras dos conflitos que os estudantes
vivenciam em seu cotidiano poderdo se constituir como o material
basico, a partir do qual o professor podera auxiliar os alunos a
ressignificar estas situagdes, a luz dos referenciais tedricos que deverao
ser incorporados ao processo de discussdo. Segundo Leite (2007), essa
seria  uma estratégia de apropriagdo do conhecimento psicologico
realizada de forma funcional, ou seja, relacionada com a vida que 0s
alunos vivem.

As teorias psicologicas; como forma de compreensao da
subjetividade humana, das relacdes entres os homens, das
questdes que os inquietam em distintos tempos; sao plenas do
sentido no cotidiano e refletem dimensdes das realidades em
que se inserem. Portanto, permitem compreender os aspectos e
problemas da contemporaneidade.

O conhecimento, hoje, ndo esta apenas nos livros e programas,
mas se apresenta disponivel nas redes de informacdes e midias,
portanto, os saberes ndo precisam ser trabalhados de forma




fragmentada. E importante proporcionar aos alunos novas formas
de ver e discutir os conhecimentos da psicologia presentes Nnos
acontecimentos mundiais, nas descobertas cientificas, em todas as
formas de expressao, permitindo novas formas de ver e de passar o
conhecimento para o aluno que temos hoje.

Este processo de discussao permite relacionar as experiéncias
vivenciadas pelos jovens com o referencial cientifico da Psicologia,
favorecendo a compreensao dos impactos dessa realidade na
dimensdo psicologica dos estudantes e a construgcao de um olhar mais
critico para esses acontecimentos, superando, assim, as concepgdes
alienadas e alienantes. A partir do dialogo entre alunos e professor e
da analise da realidade social, © processo de conscientizacdo podera
se desenvolver, possibilitando que os alunos possam ir se constituindo
numa perspectiva mais critica e transformadora.

De acordo com Leite (2007, p. 20) este processo exigira do
professor "‘um esforco de aprofundamento e ampliacdo do seu
universo teorico, no sentido de identificar, dentre os conhecimentos
psicologicos acumulados, agueles que melhor possibilitardo aos
jovens a ressignificacao de suas praticas’, no entanto, isso podera
reconfigurar sua identidade docente, aproximando-o de uma pratica
mais significativa.

Sem medo de errar

Caro Aluno,

Até aqui pudemos refletir juntos sobre os impactos dos desafios
contemporaneos sobre o processo de construgao da identidade
docente, sobre o papel do ensino de Psicologia no mundo atual
e sua contribuicdo para a formacao de uma cidadania ativa. Agora,
vamos buscar juntos uma solucao para a situacdo-problema
apresentada inicialmente, na qual a professora Marilia, docente de
Psicologia, que trabalha em uma unidade educacional localizada
em uma area de grande vulnerabilidade social, vem enfrentando
diariamente em seu cotidiano situagdes nas quais seus alunos
trazem relatos de situacdes de exclusdo e violéncia enfrentadas
por eles. Como aproveitar a contribuicdao da Psicologia, enquanto
ciéncia e profissdo, pensando em uma perspectiva de formacao de
cidadaos criticos e transformadores?



Inicialmente, devemos considerar que esse contexto no qual
0s problemas sociais estdo cada vez mais presentes, invadindo o
cotidiano da escola, e a crescente responsabilizagdao da escola
para a superacao desses problemas, traz um impacto na identidade
da professora enquanto docente, uma vez que esses discursos
e expectativas sociais, em relacao aocs modos de ser e agir dos
professores e professoras na contemporaneidade, propdem desafios
que demandam novas configuracdes de trabalho e novos saberes.

E importante considerar que a pratica profissional da docente
€ resultado da relacdo existente entre os seus diferentes saberes,
multiplos, adquiridos nao somente na sua preparacao profissional,
cursada em instituicdes destinadas a formacao inicial de professores,
mas também nos saberes adquiridos em suas vivéncias profissionais,
no seu proprio lugar de trabalho, por meio das relagdes estabelecidas
com alunos e colegas de profissao e da reflexdao, pensando a
formacao como uma continuidade. Nessa perspectiva, essa situagcao
requer um processo continuo de formacado, estudo e reflexao da
equipe docente como um todo, No sentido de descobrir os caminhos
pedagogicos possiveis para fazer frente a essa situacao.

O caminho sugerido é o da formacao continuada, baseando-se
na concepcdo de professor reflexivo de Schon (1992). As situacdes
vividas pela professora devem ser discutidas periodicamente por um
grupo de estudo, formado na escola e liderado pela coordenacdo
e com a participacao de outros professores. Do ponto de vista das
contribuicdes e objetivos do ensino de Psicologia no mundo de hoje,
ha de se considerar a importancia de possibilitar que os estudantes
possam se apropriar do conhecimento produzido pela psicologia
como ciéncia e utiliza-lo para melhor compreensdo de suas
experiéncias vividas e melhoria de suas vidas.

Nesse sentido, para responder a essa questao, vocé deve
considerar gue o ensino de Psicologia deve assumir, como estratéqgia,
o trabalho com as condicdes concretas vivenciadas pelos alunos, a
partir da discussao da propria situacao social e dos conflitos gerados
por ela, que atingem os estudantes em seu cotidiano.

A partir das situacdes e conflitos reais, o professor podera auxiliar
0s alunos a ressignificarem essas situacdes, a luz dos referenciais
tedricos que deverao ser incorporados ao processo de discussao,
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favorecendo a apropriacao do conhecimento psicologico de forma
funcional e permitindo a formacdo de uma consciéncia critica.

Para responder a essa questdo, vocé tambem pode ter em mente
quais contribuicdes da Psicologia, enquanto ciéncia e profissao,
Marilia poderia incorporar no processo educacional, como, por
exemplo, as teorias psicologicas, que permitem compreender a
subjetividade humana e as relacdes entres os homens; as questdes do
conhecimento e da formacao e os conteudos sobre ética e valores.
As discussdes podem partir de levantamentos sobre identidade,
Direitos Humanos, trabalho, ambiente, poder econdmico, problemas
da sexualidade, preconceitos vivenciados em relacao a questdes de
etnia, género, nivel socioecondmico, entre outros temas.

A sala de aula constitui um espaco privilegiado para a construcao e
reconstrucao de significados, o que contribui tanto para a reproducao
guanto para o questionamento dos valores, preconceitos e visao de
mundo de cada um.

Avancando na pratica

Novos tempos, novas praticas

Descricdo da situacao-problema

Joyce acabou de se licenciar em Psicologia e foi aprovada em
um processo seletivo para assumir a docéncia da disciplina “Teoria
das Relacdes Humanas’ no curso profissionalizante de Técnico
em Recursos Humanos em uma escola publica localizada na area
metropolitana de uma grande capital. A regiao € marcada por grande
vulnerabilidade e fica proxima a uma grande comunidade. Logo
ao chegar, pdde perceber a violéncia contra o patrimonio escolar,
com pichacdes e depredacdes no predio e em equipamentos,
provenientes de vandalismo. Nos primeiros contatos com seus
alunos jovens e adultos, percebeu, ao longo do desenvolvimento
de suas aulas, algumas ocasides, em que foi dado espaco para
0s alunos emitirem opinides, a existéncia de alguns comentarios
preconceituosos e pejorativos entre um grupo de alunos mais jovens.
Embora os comentarios tenham sido feitos entre os jovens do grupo
e nao estivesse direcionado aos outros alunos da sala, o tom agressivo
em que foram feitos interferiu na dinamica da aula e no clima de



aprendizagem, criando certo incObmodo entre a turma. Apos a aula,
outros alunos que se sentiram incomodados com essa situacao
comentaram com a professora ja terem presenciado a ocorréncia
de agressdes fisicas nos intervalos, fora da sala de aula. Mesmo apos
ter conversado com a coordenacao pedagogica sobre essa situacao
na esperanca de que a escola busque, coletivamente, formas de
enfrentamento para essa questdo da violéncia, como Joyce poderia,
em suas aulas, ajudar os alunos a refletirem sobre essa questao?

Resolugao da situagcao-problema

Para resolver essa situacdo, € necessario considerar que,
na perspectiva de formacao dos jovens no contexto atual, os
professores precisam responder as questdes referentes ao
conhecimento, mas ndo podem fugir daquelas que se referem a
formacao, que sao as questdes éticas, de valores e cidadania. Tendo
em vista que o ensino de Psicologia deve contribuir para o processo
educacional dos jovens e para a sua formacdo como cidadaos
criticos e participantes, € importante que se possibilite a apropriagcao
do conhecimento psicologico  para melhor compreensao de suas
experiéncias e melhoria de suas vidas.

Uma possivel estratégia seria trazer para a discussao as situacdes
de violéncia vividas, relacionando-as aos conteudos disciplinares para
promover a reflexao, discussao e a ressignificacdo das experiéncias.

Assim, caro estudante, para resolver essa situacao, € necessario
analisar as condutas dos alunos, buscando caracterizar 0 que se
compreende por violéncia e 0 gue esta por tras dela.

A violéncia dos jovens em relacdo a escola normalmente esta
relacionada a exclusao social, a falta de percepcao do sentido
e valor da educacao escolar. Enfim, cabe a escola reconhecer
o desencontro entre ela e as populacdes excluidas. A familia
dos jovens de periferia €, muitas vezes, reduzida a esteredtipos
€ as causas para um comportamento violento sdo, muitas vezes,
atribuidas a familias desestruturadas, ao pai € a mae que sao
alcoolatras, violentos, etc.

E preciso romper com esses esteredtipos e, por meio do dialogo,
mostrar a eles o valor da educacao formal, aproximando-os dessas
praticas e linguagens.
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Além disso, a violéncia entre os jovens no ambito escolar pode,
tambeém, estar relacionada as relagdes entre os diferentes segmentos
juvenis, manifestas na forma de solidariedade intragrupal e rivalidade
intergrupal. Com essas acdes, 0s jovens expressam sua necessidade
de se diferenciar e de se igualar frente aos outros jovens, NoO processo
fundamental que é a construcado e a vivéncia de uma identidade. Os
jovens buscam com isso

" [...] o reconhecimento, em primeiro lugar, de seus iguais,
assumindo identidades valorizadas pelas subculturas juvenis,

tendo para tanto, as vezes, de ser rebeldes ou pelo menos
mal vistos pelo olhar adulto. Para ser valorizado é necessario
também, em alguns casos, mostrar o préprio poder,
demonstrar uma forca que em um contexto competitivo
resulta em violéncia. (SILVA; SALLES, 2010, p. 145)

Nesse sentido, para promover a reflexdo e mudanca de
atitudes, a professora poderad propor a discussao dessas questdes
desencadeadoras de violéncia, as relacdes grupais, papeis,
estereodtipos e liderancas, a fim de compreender essas dinamicas e
desmistificar esses estereotipos, agindo para que se construa uma
relacdo baseada no respeito para que se possa reduzir a violéncia
entre os alunos no contexto escolar.

Faca valer a pena

1. As demandas da sociedade atual e a busca pela profissionalizacdo do oficio
docente exigem uma nova postura do professor frente aos desafios que lhe
sdo impostos. Nas teorias educacionais atuais, vemos o direcionamento
para a formacao d e um professor reflexivo, que supere a funcdo de apenas
dar aulas, mas que também seja autor da sua propria atividade docente.

Para que o professor assuma essa identidade reflexiva e exer¢ca uma pratica
reflexiva efetiva, é preciso considerar:

I. Para que os professores possam ensinar seus alunos, é preciso rever
seu proprio modo de aprender e de construir a experiéncia.

II.  Compreender que educar é repassar informagcdes que ajudem o
educando a tomar consciéncia de si mesmo.




[Il. Um professor reflexivo conquista métodos e ferramentas conceituais

baseados em diversos saberes.

V. Um profissional reflexivo aplica na pratica educativa o que aprendeu

no periodo de formacao inicial.

E correto o que se afirma em:

a) Apenaseml| lllelV.
b) Apenasem |, Il elll.
c) Apenaseml|, llelV.
d) ApenasemlllelV.
e) Apenasemlell.

2. Na obra Saberes docentes e formacdo profissional, Maurice Tardif
(2014) discute sobre os saberes que, em seu entender, deveriam alicercar
a formacao profissional dos professores e o exercicio da docéncia. Em
uma das passagens desse livro, o autor afirma que "pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36).

Relacione a coluna da esquerda com a coluna da direita a fim de associar
cada um desses saberes ao seu significado.

1

Saberes experienciais

Saberes curriculares

Saberes disciplinares

Saberes da formagao profissional

(
(2
(3
(4

() Conjunto de saberes das
concepcoes e reflexdes das ciéncias da
educacao e que sao adquiridos durante
o percurso formativo.

() Saberes que nascem das experiéncias
profissionais, por elas validados sob
forma de saber, e que sdo incorporados
a sua postura como professor.

( )S&o saberes que correspondem aos
diversos campos de conhecimento e
sdo integrados nas universidades; sao
saberes que constituem uma tradicdao
cultural de uma area.

() Saberes que correspondem a
organizagao e sistematizacao de
conteudos, métodos e estratégias, a
partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta como modelos
de formacao.
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A ordem CORRETA de associacao é:

a) 1-2-3-4.
b) 2-1-3-4.
c) 3-2-1-4.
d) 4-3-2-1.
e) 4-1-3-2.

3. "Nos parametros curriculares, faz-se mencdo de formar um cidaddo que
seja capaz de se fazer perguntas, de questionar, de pensar sobre os diferentes
contextos, de nao ver as representacdes de mundo contemporaneas como
naturais, como imutaveis. Nesta direcao, as Ciéncias Humanas, de um modo
geral, ea Psicologia, de um modo especifico, tém muito a contribuir. A Psicologia,
na medida em que busca compreender as subjetividades, na perspectiva da
cultura e da sociedade, tem conteudos, conhecimentos e estratégias de ensino
que vao contribuir com esta formacao”. (SOLIGO, 2010, p. 11)

Diante do texto, analise as proposi¢cdes a seguir:

|. O professor, ao trabalhar com o ensino de Psicologia, deve ter em
mente que um dos principais desafios de seu trabalho & oferecer aos
alunos a oportunidade de construir um conjunto de conhecimentos e
competéncias que lhes permitam a compreensao dos impactos que as
transformacdes sociais do mundo exercem sobre a producdo de sua
subjetividade e a ressignificacdo das suas experiéncias cotidianas a luz
de novos referenciais tedricos, para favorecer a melhoria de suas vidas.

PORQUE

[I.  Cabe ao professor de Psicologia trabalhar com o conhecimento e
discussdo das teorias psicologicas, como forma de compreensdo da
subjetividade humana e das relacdes entre os homens.

Assinale a alternativa correta correspondente as proposicoes:

a) lellsdo proposicdes falsas.

b) lellsdo proposicdes verdadeiras, mas Il ndo é uma justificativa correta de .
c) lellsao proposicdes verdadeiras e Il é uma justificativa correta de |.
d) |éuma proposicdo falsa e Il € uma proposicdo verdadeira.

e) |éuma proposi¢do verdadeira e Il € uma proposicao falsa.
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