





Letramentos e
Alfabetizacao

Tatiana Gomes dos Santos Peterle
Andreia Correa Figueiredo da Silva
Rosangela de Oliveira Pinto

Silvia Cristina Hergulano Almeida
Claudia Dourado de Salces



© 2018 por Editora e Distribuidora Educacional S.A.

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta publicacdo podera ser reproduzida ou transmitida de qualquer
modo ou por qualquer outro meio, eletrénico ou mecénico, incluindo fotocopia, gravagédo ou qualquer outro tipo
de sistema de armazenamento e transmissdo de informagéo, sem prévia autorizagédo, por escrito, da Editora e
Distribuidora Educacional S.A.

Presidente
Rodrigo Galindo

Vice-Presidente Académico de Graduacédo e de Educagédo Basica
Mario Ghio Junior

Conselho Académico
Ana Lucia Jankovic Barduchi
Camila Cardoso Rotella
Danielly Nunes Andrade Noé
Grasiele Aparecida Lourengo
Isabel Cristina Chagas Barbin
Lidiane Cristina Vivaldini Olo
Thatiane Cristina dos Santos de Carvalho Ribeiro

Revisdo Técnica
Aldrei Jesus Galhardo Batista
Claudia Dourado de Salces
Guilherme Alves de Lima Nicesio
Rosangela de Oliveira Pinto

Editorial
Camila Cardoso Rotella (Diretora)
Lidiane Cristina Vivaldini Olo (Gerente)
Elmir Carvalho da Silva (Coordenador)
Leticia Bento Pieroni (Coordenadora)
Renata Jéssica Galdino (Coordenadora)

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacgéo (CIP)

Peterle, Tatiana Gomes dos Santos

P4791 Letramentos e alfabetizagéo / Tatiana Gomes dos Santos
Peterle ... [et al]. = Londrina : Editora e Distribuidora
Educacional S.A,, 2018.

200 p.

ISBN 978-85-522-1142-6

1. Alfabetizacéo. 2. Letramentos. 3. Praticas de
letramento. I. Peterle, Tatiana Gomes dos Santos. II. Titulo.

CDD 418

Thamiris Mantovani CRB-8/9491

2018
Editora e Distribuidora Educacional S.A.
Avenida Paris, 675 — Parque Residencial Jodo Piza
CEP: 86041-100 — Londrina — PR
e-mail: editora.educacional@kroton.com.br
Homepage: http://www.kroton.com.br/


mailto:editora.educacional@kroton.com.br
http://www.kroton.com.br/

Sumario

Unidade 1 | Fundamentos tedricos e metodolégicos dos processos de
alfabetizagdo e letramento

Secdo 1.1 - Alfabetizacéo: perspectiva historica
Secédo 1.2 - O construtivismo e a construcéo da escrita
Secdo 1.3 - Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos processos

de alfabetizacdo e letramento

Unidade 2 | Praticas de linguagem na perspectiva do letramento
Secéo 2.1 - Fundamentos tedricos do letramento
Secdo 2.2 - Letramentos e seus principais aspectos
Secédo 2.3 - Fundamentos legais do letramento na educacéo basica

Unidade 3 | O professor como mediador dos processos de alfabetizacdo
e letramento

Secgdo 3.1 - Préticas e intervencdes didaticas no ciclo da alfabetizagédo
Secéo 3.2 - Praticas e intervengdes didaticas no ensino fundamental—
Secdo 3.3 - Préticas e intervengdes didaticas no ensino médio

Unidade 4 | Praticas de letramento dentro e fora da escola
Secdo 4.1 - Letramento em sala de aula: o papel da interdisciplinaridade -
Secéo 4.2 - Letramento no contexto escolar

Secdo 4.3 - Letramento a partir de praticas de linguagem néo escolares _

26

42

61
63
75
88

111
114
128
139

153
IS S)
167
179






Palavras do autor

Caro aluno, a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo
longo, amplo e continuo. Aprender a ler e a escrever € aprender
sobre o mundo e as formas de estar nesse mundo. E, também,
aprender sobre si mesmo em diferentes contextos, ou seja, € uma
aprendizagem social, historica e cultural. O educador que alfabetiza
intermedia um processo fundamental, tanto para a escolarizacao
quanto para a vida do individuo, pois a leitura e a escrita sao
ferramentas essenciais para o exercicio da cidadania.

Neste livro, refletiremos sobre os processos de alfabetizar
letrando, o letramento e as habilidades necessarias ao educador
para otimizar esses processos. E de extrema importancia que vocé
estude a tematica da alfabetizacdo e do letramento e que seja capaz
de intervir adequadamente no processo de aprendizagem de seus
alunos. O estudo do tema propiciarda um amplo entendimento de
questdes relevantes, tanto sobre as politicas publicas, como sobre o
planejamento em sala de aula.

A perspectiva do nosso estudo parte do principio que 0s sujeitos
sao ativos, apresentam niveis distintos de letramento e estao
inseridos em um contexto socio-historico e ideoldgico, em contato
continuo com uma diversidade de letramentos, que de acordo com
estudos da area podem ser: familiar, religioso, midiatico, digital,
escolar, entre outros.

A primeira unidade de ensino, fundamentos tedricos e
metodologicos dos processos de alfabetizacdo e letramento, €
destinada ao estudo da perspectiva historica da alfabetizacao,
das fases de aquisicao da escrita no processo de alfabetizacdo e
do construtivismo e construcdo da escrita. A segunda unidade
de ensino, denominada praticas de linguagem na perspectiva do
letramento, discute conceitos como fundamentos teodricos do
letramento, letramento na educagao basica e letramentos e seus
principais aspectos. Na terceira unidade, vamos estudar o professor
como mediador dos processos de alfabetizacao e letramento, com
foco nas praticas didaticas no ciclo da alfabetizacao no ensino
fundamental e no ensino médio. E, por fim, na ultima unidade de
ensino, vamos finalizar estudando as praticas de letramento dentro



e fora da escola, abordando o papel da interdisciplinaridade, as
possibilidades do letramento no contexto escolar e a partir de
praticas de linguagem nao escolares.

Esperamos que este livro o auxilie em sua atuacao. A busca pelo
aprimoramento profissional € um desafio constante e enriquecedor.

Bons estudos!



Unidade 1

Fundamentos teodricos
e metodologicos

dos processos de
alfabetizacao e
letramento

Convite ao estudo

Nessa unidade de ensino, estudaremos trés temas de
fundamentalimportancia paraa compreensao daalfabetizacao:
Sua perspectiva historica, as fases da aquisicao da escrita no
processo de alfabetizacao, o construtivismo e a construcao
da escrita. Apos esse estudo, vocé conhecera os principais
aspectos tedricos e historicos da alfabetizacdo no Brasil e qual
O universo das politicas publicas brasileiras sobre a tematica.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que
possibilita a construcao de hipoteses sobre o como ler e o
como escrever. Como vivemos em uma sociedade letrada,
podemos inferir que o acesso as atividades de lectoescritura
sdo fundamentais. Entretanto, ndo € apenas o contato com
o material escrito que possibilita tais avancos, mas com
intervencdes sistematicas, organizadas e mediadas por um
educador competente. Enfim, a disciplina tem como objetivo
possibilitar a compreensao de como aprendemos a ler, a
escrever, e, principalmente, de como organizar situacdes
educativas capazes de intervir e otimizar tal processo.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), resultantes do Censo de 2010, temos
9% de pessoas que ndo sabem ler ou escrever. 1sso, em
numeros, € o mesmo que dizer que cerca de 18 milhdes
de pessoas nao sabem ler e escrever, ou seja, 0S NUMEros
ainda sao bem altos. Com base nesses dados, vamos refletir



sobre as responsabilidades, ou sobre as causas desse alto
numero de analfabetos no Brasil. Por que o pais ainda nao
conseguiu erradicar o analfabetismo? As limitacdes e lacunas
encontram-se no planejamento e politicas educacionais?
Sera que estamos tratando de um problema individual de
aprendizagem ou de condicdes adequadas de aprendizagem
que ndo sao oferecidas? Os metodos de alfabetizagdo podem
ser decisivos no processo de alfabetizacdo? Os professores
recebem formacao inicial e continuada adequada para atuar
na alfabetizacao?

Para nos ajudar a procurar as respostas para essas questoes,
nesta unidade, vamos ajudar a professora Vera a superar
alguns desafios com a turma de alfabetizacdo que assumiu.
Vera assumiu pela primeira vez uma turma para alfabetizar
composta por criangas da zona urbana, rural € também de
uma comunidade indigena proxima a cidade de apenas 80 mil
habitantes. A escola possui essa diversidade de alunos, pois
encontra-se em uma cidade proxima a aldeias indigenas e
possui como principal atividade econdmica a agropecuaria.

Isso nos ajudara a conhecer os fundamentos teoricos e
metodologicos do processo de alfabetizagao e letramentos
e suas implicacdes no ensino e aprendizagem da leitura e
escrita no contexto da Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, considerando
as questdes historicas, politicas, culturais e sociais para
intervencdes e praticas adequadas a um processo de
alfabetizacdo e letramento que promova a apropriagao,
construgao/reconstrucdo, autonomia e protagonismo dos
alunos. Ao fim do processo, espera-se que vocé, aluno(a),
possa apresentar o conhecimento e compreensao do ensino
da lingua, reconhecendo a necessidade de cada etapa e
modalidade da Educacdo Basica, considerando as politicas
publicas e seus impactos nas praticas educativas e utilizar
diversas possibilidades recreativas, ludicas, significativas e
tecnologicas para o processo de ensino e aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes referentes a alfabetizacao
e aos letramentos.

Convido vocé a iniciar os estudos sobre a alfabetizacdo no
Brasil. Vamos 3!



Secao ll
Alfabetizacdo: perspectiva historica

Dialogo aberto

Nesta secdo, vamos iniciar nossos estudos com a introdug¢ao
a alfabetizacao. Para isso estudaremos a historia da escrita, dos
meétodos e dados da alfabetizacdo no Brasil e as politicas publicas
para essa etapa da educacao.

O Brasil ainda € um pais com um numero alto de analfabetos.
Isso torna imprescindivel a compreensdo da tematica em diferentes
ambitos. O combate ao analfabetismo ¢ uma meta nacional que
sO pode ser vencida com o envolvimento e comprometimento de
todos os educadores. Para tanto, vamos abordar esses assuntos por
meio da resolucao da sequinte situacdo-problema:

A professora Vera possui muitos anos de experiéncia na
educacao e na sua atuacao com alfabetizacao sempre utilizou
0s metodos sintéticos, ou seja, o alfabético, o fonico e o silabico.
No entanto, ela tem consciéncia que, ha varios anos, muitos
educadores ja utilizam os métodos analiticos, mistos ou nenhum
especifico. Assim, ela deseja repensar seu trabalho ja que assumiu
uma turma tao diversificada, porém, tem muitas duvidas, tais como:
existe um método de alfabetizacao mais eficiente que outro?
Quais as melhores estratégias a serem usadas na aprendizagem da
leitura e da escrita de criancas, a fim de oferecer as condicdes para
0 aprendiz iniciar-se no mundo letrado? O fato de possuir numa
mesma turma alunos de contextos sociais e culturais diferentes
obriga a profa. Vera adotar métodos de alfabetizacdo mistos? Para
sua reflexdao e compreensdo, Vera devera estudar a historia da
escrita, dos métodos de alfabetizacdo, alem das politicas publicas e
dos dados da alfabetizacdo no Brasil.

Vamos iniciar nossos estudos e ajudar a profa. Vera a refletir sobre
0s seus dilemas e escolher um método/métodos para alfabetizar a
sua turma?



Nao pode faltar

Historia da escrita

Vocé ja imaginou um mundo sem escrita? Durante muitos
séculos, os conhecimentos e as tradicdes foram transmitidos
por meio da linguagem oral, todavia, o surgimento da escrita
acompanhou inumeras modificacdes na organizacdao das
sociedades. Para desenvolver nossas reflexdes iniciais sobre a
historia da escrita e sua importancia, teremos como base 0s
estudos do francés Charles Higounet.

A escrita foi uma revolucdo dentro das sociedades, pois
possibilitou uma nova forma de organizacdo. Sua sistematizacao
ocorreu a partir de Higounet (2003) que sintetizou a escrita em trés
etapas: escritas sintéticas, escritas analiticas e escritas fonéticas. As
escritas sintéticas referem-se as rupestres e sao as mais elementares;
as escritas analiticas tém como unidade de organizacado a palavra; e
as escritas fonéticas sao as mais complexas, pois se relacionam ao
alfabeto e isolam os sons. Além da evolugao da escrita, 0s suportes
textuais tambeém foram inumeros e foram se diferenciando ao longo
do tempo. Existem diferentes suportes subjetivos de texto, utilizados
no decorrer da historia, a saber: argila, pedra, metais, papiro.

Uma das primeiras consideracdes que devemos fazer € que a
escrita € muito mais do que um instrumento, ela nao apenas expressa
O pensamento, ela O organiza. A escrita permanece e atravessa
o tempo, ela comunica e também tem seu desenvolvimento
atrelado a inUmeros avancos da historia das civilizacdes. O registro
mais primitivo, o pictografico, realizado com argila no interior das
cavernas, revela uma necessidade de comunicacao que também
€ mistica, pois o desenho da caca tinha, entre outros sentidos, o
objetivo de trazer boa sorte. Os escritos egipcios, os hieroglifos,
eram um conhecimento detido apenas pelos sacerdotes e pela
nobreza. Eram concebidos como sagrados e um presente dos
deuses, ndo apenas pela civilizacao egipcia, mas por outros povos
da antiguidade. Alguns estudiosos afirmam que a escrita surgiu por
volta do ano 4000 a.C. na Mesopotamia. Aproximadamente em
3.000 a.C. surgiu a escrita hieroglifos egipcia. Entretanto, grandes
civilizacdes tiveram registros do uso da escrita em €pocas similares:
Mesopotamia, Egito, China e Ameérica pre-colombiana.




‘t“’ Assimile
A escrita € uma invencdo decisiva na historia da humanidade. Ela
representa o pensamento e a linguagem humana por meio de simbolos,
0S quais proporcionam estudos e pesquisas para a compreensao da
organizagao social dos povos que viveram antes de nos. E, € claro,

Ndo surgiu por acaso, mas sim como consequéncia das mudancgas e
transformacdes sociais.

Veja um exemplo de um hierdglifo egipcio:

Figura 1.1 | Hierdglifo egipcio

Outra caracteristica significativa € que a informacao escrita
foi registrada em diferentes meios, como pedra, madeira, papiro,
pergaminho, sempre de acordo com a evolugao tecnoldgica da
época. O homem primitivo, por exemplo, assim como naos, recorreu
a diferentes sinais e arranjos para sua comunicacdo, tais como
entalhes e desenhos, conforme afirma Higounet (2003, p. 9).
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Figura 1.2 | Glifos maias em estugue no museu de Palenque, no México

Fonte: https://goo.gl/FGWJCY. Acesso em: 12 jan. 2017.

O fato € que vivemos em uma sociedade letrada, e o surgimento
da escrita fez uma nova organizacao dentro das civilizacdes: a
lei passou a ser escrita e a tradicdo e a cultura oral perderam sua
centralidade. E importante lembrar que, antes da escrita, diversos
meios de comunicacdo foram utilizados pela humanidade, como
0s sinais de tambor, a linguagem dos gestos, o envio de flechas e
objetos, 0 envio de mensageiros, entre outros.

Vamos agora analisar trés categorias conceituais, sistematizadas
por Higounet (2003), para definicdo das etapas de desenvolvimento
da escrita, comecando pelos fundamentos tedricos e metodologicos
do processo de alfabetizacao primitivas até o nosso sistema
alfabético: escritas sintéticas, escritas analiticas e escritas fonéticas.

A fase mais elementar, com as escritas sintéticas, ¢ aquela na
qual um grupo de sinais € utilizado para comunicar ideias ou frases
inteiras. Conforme explica Higounet (2003, p. 13):

ideias e das frases é infinito, a leitura dessas escrituras
depende a maior parte do tempo de rébus. Chama-se rébus }

" Como o numero desses sinais é limitado, enquanto das
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4 a tentativa de representacdo dos sons da lingua, sobretudo
silabas, por meio de figuras cujos nomes tenham esses sons
e cuja combinagcdo possa representar uma palavra. Por
exemplo, o desenho de um sol e o desenho de um dado
para representar a palavra soldado.

Sdo exemplos de escritas sintéticas as pinturas rupestres de sitios
arqueologicos da pré-historia.

Figura 1.3 | Pinturas rupestres no Parque Nacional da Serra da Capivara

L
T PRVIVIVE R e

»

Fonte: https://goo.gl/uagdAQ. Acesso em: 12 jan. 2017,

As escritas analiticas representam uma grande evoluc¢ao para o
sistema de escrita, criando a escrita das palavras, um estagio bem
mais complexo, pois o processo de isolar as palavras em uma frase
€ longo e demorado. Um exemplo de escrita analitica € a egipcia.

E, finalmente, chegamos ao estagio das escritas fonéticas. A
escrita fonética exigiu uma grande evolucdao no estoque de sinais
e, também, uma grande memoria visual para memorizacdo e
decifracao desses sinais. A escrita fonética pode ser subdividida em
dois subtipos: sildbica ou alfabética. Conforme resume Higounet
(2003, p. 14):
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Ha poucos exemplos de escritas puramente silabicas, mas o
silabismo existia entre as populacdes sirias e mediterraneas
desde o segundo milénio antes de nossa era. A distincao
entre consoantes e vogais dentro das silabas e a notacao
de cada consoante por um sinal distinto levaram, depois
de muitas tentativas, ao alfabeto consonantal fenicio
de meados do segundo milénio, o ancestral de todos os
alfabetos verdadeiros, especialmente o do nossa, por meio
do alfabeto grego.

D9 Pesquise mais

Acesse o livro de Ruth Rocha e Otavio Roth, que conta de uma maneira
simples e divertida a evolucdo da escrita na humanidade, enfatizando
sua importancia e seu poder de comunicacao:

ROCHA, Ruth; ROTH, Otavio. O homem e a comunicagdo: o livro da
escrita. 6. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1992.

Além de conhecer as caracteristicas principais das diferentes fases
de desenvolvimento da escrita na humanidade, € importante refletir
ainda a respeito de uma relevante questao para o desenvolvimento
da escrita: os diferentes suportes e os diferentes instrumentos e
gestos necessarios para o ato de escrever.

Diferentes materiais ja foram utilizados para o ato da escrita,
conforme ja citados, como ardosia, pedras, 0sso, vidro e ferro.
Na China Antiga, eram utilizados cascos de tartarugas, suportes
inusitados na nossa atualidade. As escritas também foram gravadas
em objetos mais leves, 0 que proporcionava movimentos mais leves,
tais como: folhas de palmeira, seda, cascas de arvores, laminas de
bambu. O tipo de suporte escolhido tem uma conotacao social e
cultural e faz parte do espaco e tempo no qual foi utilizado.

O papiro e o pergaminho (feito de pele de cordeiro) foram
suportes tecnologicos criados com o avanco das civilizacdes. O
que marca a guestdao do suporte € que o uso de giz, do carvao,
do pincel ou da pedra, como instrumentos de escrita, influenciou
no tracado e na apresentacao do material escrito. Ao avaliar a que
periodo historico pertence um escrito, ha de se levar em conta

14 ndamentos tedricos e metodoldgicos dos processos de alfabetizaco e letram



tais especificacdes. A invencao da imprensa, no século XV, veio
transformar definitivamente a historia da escrita, padronizando a
forma de apresentacao e especificagao dos caracteres escritos.

Figura 1.4 | Alfabeto grego arcaico em antigo vaso

Fonte: https://goo.gl/dp8WFx. Acesso em: 12 jan. 2017.

Por fim, trataremos aqui de uma curiosidade: a origem do
alfabeto. Sabe-se que o alfabeto grego, que € marcado por
influéncia fenicia, foi o primeiro a ter rigorosa notacao das vogais.
Apds longas transformacdes, o alfabeto grego classico do século
IV ficou composto por 24 letras, vogais e consoantes. Além da sua
importancia na sistematizagao da escrita alfabética, os textos gregos
foram responsaveis pela perpetuacao de um vasto patriménio cultural.

@ Reflita

Imagine viver em um mundo sem escrita ou em um mundo em que
a oralidade prevalece como forma de comunicacao e memoria.
Como seriam as escolas? O que ensinariam? De que forma? }
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4 Vocé acredita que a escolha do meétodo de alfabetizagcdo €
primordial para o processo de alfabetizacdo? E possivel alfabetizar
sem utilizar métodos?

Historia dos métodos de alfabetizacdo no Brasil

Os meétodos de alfabetizacdo ocuparam durante a historia
da alfabetizacao no Brasil, um papel primordial. SO perderam sua
centralidade na década de 1980, quando as ideias construtivistas
tomaram forca no Brasil.

Podemos afirmar que, no Brasil, a preocupacdo com a
aprendizagem sistematica da leitura e da escrita, de forma
escolarizada, coincide com o surgimento da Republica. No
entanto, € importante frisar que as formas de organizacao dessa
escolarizacdo eram ainda muito incipientes e timidas, alcancando
uma parcela muito pequena da populacdo. Ainda assim, como
afirma Mortatti (2010, p. 330), a partir da primeira década da velha
Republica passou a existir uma organizacao sistematica, metodica
e intencional, considerando a leitura e a escrita como capacidades
imprescindiveis para o exercicio da cidadania.

Com relacao aos métodos de aprendizagem da leitura e escrita,
apoiados nos fundamentaremos nas pesquisas de Maria Rosario
Mortatti, a alfabetizacdo € o mais complexo e evidente problema no
que se refere a qualidade do processo educativo.

Paraaautora, o aprendizado da leitura e da escrita € uma evidéncia
do sucesso ou do fracasso escolar. Nesse contexto, a questao dos
metodos de alfabetizagao tomou papel primordial, pois paira a ideia
de que a escolha do método é de fundamental importancia para o
percurso da alfabetizacdo. Vamos conhecer um pouco da trajetoria
dos métodos de alfabetizacdo no Brasil?

A questdo dos métodos é central, pois destaca a capacidade do
sistema escolar de alfabetizar os seus alunos. Muitos esforcos foram
dispensados ao longo do tempo para a discussao da tematica, uma
vez que o aprendizado da leitura e da escrita € também sinbnimo de
inser¢cao na vida cidada € no mundo do trabalho. Conforme afirma
Mortatti (2006, p. 3-4):
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[...] observam-se repetidos esforcos de mudancga, a partir
da necessidade de superagdao daquilo que, em cada
momento histérico, considerava-se tradicional nesse
ensino e fator responsavel pelo seu fracasso. Por quase
um século, esses esforcos se concentraram, sistematica
e, oficialmente, na questdo dos métodos de ensino da
leitura e escrita, e muitas foram as disputas entre os que
se consideravam portadores de um novo e revolucionario
método de alfabetizagcdo e aqueles que continuavam a
defender os métodos considerados antigos e tradicionais.
A partir das duas ultimas décadas, a questdo dos métodos
passou a ser considerada tradicional e os antigos e
persistentes problemas da alfabetizacdo vém sendo
pensados e praticados predominantemente, no ambito
das politicas publicas, a partir de outros pontos de vista,
em fundamentos tedricos e metodologicos do processo
de alfabetizacdo especial a compreensao do processo de
aprendizagem da crianca alfabetizada, de acordo com a
psicogénese da lingua escrita.

Mortatti (2006) define quatro momentos historicos que marcam
guestdes relativas aos métodos de ensino:

« A metodizacdo do ensino da leitura.

e Alinstitucionalizacdo do metodo analitico.

« A alfabetizacao sob medida e alfabetizacao.

e E, por ultimo, o construtivismo e a desmetodizacao.

O primeiro momento foi controverso, pois, até meados do século
XIX, ndo havia material para alfabetizacao produzido no Brasil, os
livros eram produzidos na Europa. Ja nessa época, dois métodos
disputavam espaco: o metodo da palavracdo, que partia da leitura
da palavra para a analise fonética das letras, e os metodos sinteticos
(soletragao, fonico e silabagdo).

Ja na sequnda fase, 0 ensino da leitura e da escrita partia do
‘todo” para as partes, ainda que o todo fosse definido de diferentes
maneiras: uma historieta, uma palavra ou uma sentenca, conforme
afirma Mortatti (2006). Essa segunda fase se estendou até 1920 e
fundou uma tradicdo de que a crianca aprende de acordo com
habilidades motoras, visuais e auditivas. Outro aspecto interessante
que foi instituido aqui: © ensino da escrita como uma questao de
caligrafia, enfatizando as praticas de copia e ditado, por exemplo.



Apartirde 1920, durante aterceirafase, prevaleceu a coexisténcia
dos metodos sintéticos e analiticos, além da coexisténcia dos
metodos mistos. Nesse periodo, o método global também ganhou
grande forca entre os professores. Um fato marcante foi a criacao
de testes de prontiddo e a determinacdo da maturidade do aluno
como fator essencial para o aprendizado da leitura e da escrita.
Foi aqui difundido o ‘periodo preparatorio’, constituido pelo
treinamento psicomotor.

O guarto momento € caracterizado pelas ideias construtivistas.
A partir de 1980, o eixo ¢ deslocado da ideia do método para a
ideia do sujeito cognoscente, ou seja, a forma como a crianca
aprende € entendida como o foco central do processo de ensino.
Conforme analisa Mortatti (2003, p. 10), o construtivismo apresenta-
se Nao como um método Nnovo, mas como uma ‘revolucao
conceitual” demandando, entre outros aspectos, o abandono das
teorias e praticas tradicionais, a desmetodizacdo do processo de
alfabetizacao e questionamento da necessidade das cartilhas.

Notamos, assim, que € importante uma reflexdo sobre as
diferentes construcdes ao longo do tempo e, principalmente, sobre
as diversas concepcdes a respeito dos alunos e de como aprendem,
a fim de estabelecer caminhos para o ensino da leitura e da escrita.

Politicas publicas para a alfabetizacao

Muitas foram as medidas em nivel nacional até que a educacao
fosse realmente entendida como um direito constitucional e
varios passos fossem dados na direcdo da garantia do direito do
aprendizado da leitura e da escrita. Uma das formas de observar
esses avancos €, além do campo conceitual e das pesquisas na
area da alfabetizacao e letramento, por meio da observacdo do
estabelecimento de politicas publicas na area da alfabetizacao.

A partir da década de 1980, houve um grande questionamento
sistematico e oficialcomrelacdo ao ensino e aprendizagem da leitura
e escrita devido aos grandes indices de deficiéncias com relagao
a essa tematica. Muitos estudos sdo realizados € 0s que passam
a se destacar nesse momento se resumem a trés concepgdes: o
construtivismo, o interacionismo linguistico e o letramento.

Com a promulgacéo da LDB no 9.394/1996 ocorreu uma
reorganizacao da educacao e das politicas educacionais em
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nivel nacional nos ambitos do financiamento, do curriculo, entre
outros campos da area. As concepcdes que foram adotadas
na Constituicdo de 1988 e na LDB no 9.394/1996 tém seus
desdobramentos em outras politicas. Uma politica de Estado
importante que vem direcionando 0s planos estaduais, distritais
e municipais € o Plano Nacional de Educacao (PNE) com
periodicidade decenal. O primeiro PNE vigorou entre 2001 e 2010,
e o atual possui vigéncia entre 2014 e 2024.

Tanto o PNE anterior como o atual possuem metas para
erradicacao do analfabetismo e melhorias no processo de ensino
e aprendizagem da leitura e escrita no Brasil. O primeiro PNE
perseguiu a erradicacdo do analfabetismo, principalmente dos
jovens e adultos analfabetos fora da faixa etaria da escolarizacao.
O PNE com vigéncia atual, possui como meta alfabetizar todas as
criangas, N0 maximo, ate o final dos 30 ano do Ensino Fundamental
e erradicar o analfabetismo absoluto, reduzindo ateé 50% as taxas de
analfabetismo funcional.

EL?' Pesquise mais

Leia o documento do MEC/SASE a seguir, que tem relevantes
informacdes sobre o Plano Nacional de Educacao e explica as 20
metas definidas como primordiais:

BRASIL. Ministério da Educagao. Planejando a préxima década:
conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educacdo. Brasilia:
MEC/SASE, 2014. Disponivel em: https://goo.gl/EiCgmo. Acesso em:
12 jan. 2017.

Pautados na alfabetizacao na idade certa e na reducao das taxas
de analfabetismo e analfabetismo funcional, foram desenvolvidos
programas como o Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa
(PNAIC), que visa alfabetizar criangas até os 8 anos de idade, e o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que visa a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos. Mas como saber se as metas propostas
foram atingidas?


https://goo.gl/EiCgmo

vz| Exemplificando

As politicas publicas tém a finalidade de organizar investimentos em
todo o pais de forma a equalizar problemas e melhorar a qualidade da
educagdo. Imagine como seria a atividade educativa sem programas
nacionais norteadores. O Pacto Nacional de Alfabetizacdo (PNAIC)
€ um grande exemplo disso. Esse programa organiza investimento
constante na formagao do magistério em todo o Brasil.

BRASIL. Historico PNAIC. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. Brasilia: Ministério da Educacao, [s.d.].

Perspectiva historica dos dados da alfabetizagdo no Brasil

Sdo organizados, periodicamente, exames nacionais para
avaliacdo das metas propostas no PNE, como o da Avaliagcao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Essa avaliacdo € aplicada a todos
os estudantes do terceiro ano do ensino fundamental das escolas
publicas e visa produzir indicadores sobre alfabetizacdo e letramento
em Lingua Portuguesa e alfabetizagdo em Matematica.

Ao falar em dados e indicadores sobre a alfabetizacdo no
Brasil, torna-se necessario considerar que € um desafio que possuli
longa historia no pais. De acordo com Almeida (2000), em 1886
O percentual da populacao alfabetizada era apenas de 1,8%. Apos,
um pouco mais de 100 anos, o Brasil ainda possui quase 13% de
analfabetos. O maior numero de analfabetos no Brasil ainda se
concentra entre jovens acima de 15 anos e adultos das areas rurais e
na regiao do Nordeste que, sequndo dados fornecidos pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 2012, o percentual
era de 8,7% da populacao total.

Embora as taxas de analfabetismo no Brasil ainda sejam altas,
O pais ja conquistou significativos avancos nos ultimos tempos,
divulgados pelo IBGE. Nos resultados dos fundamentos teoricos
e metodologicos do processo de alfabetizacdo Censo de 2000,
a taxa de analfabetismo chegou a 12,8%, enquanto no Censo de
2012 o percentual de nao alfabetizados foi de 9%. Esses avancos
com certeza sao frutos de diferentes fatores associados, tais como
a melhora nos percentuais de acesso e permanéncia na escola e os
programas de alfabetizacdo na idade certa.
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E claro que topicos importantes nesse processo de erradicacio
do analfabetismo, tais como o investimento na formac¢ao do
magistério e a equiparagao do piso salarial em todo o Brasil, devem
ser considerados, ja que as disparidades regionais sao intensas.
Trazer tais temas para o cerne da discussao das politicas publicas,
entre outras questdes, é fundamental para o fomento da qualidade
No processo educativo.

Ainda ha muito que estudar sobre alfabetizacao. Continuaremaos
nossas discussdes sobre a alfabetizacao no Brasil na proxima secao.
Até 13!

Sem medo de errar

Como vimos no didlogo aberto, a professora Vera deseja repensar
seu trabalho ja que assumiu uma turma tao diversificada, mas tem
muitas duvidas, tais como: existe um metodo de alfabetizacao
mais eficiente que outro? Quais as melhores estratégias a serem
usadas na aprendizagem da leitura e da escrita de criangas, a fim
de oferecer as condi¢cdes para O aprendiz iniciar-se no mundo
letrado? O fato de possuir numa mesma turma alunos de contextos
sociais e culturais diferentes obriga a profa. Vera a adotar metodos
de alfabetizacdo mistos?

Ha muitos anos ha disputas intensas entre especialistas da area
sobre a eficiéncia dos meétodos de aprendizagem, principalmente
entre os sintéticos e analiticos, ou seja, os fonéticos os quais
privilegiam as relagdes fonema/grafema e o global que privilegia
o estudo partindo do todo de um texto significativo. Além disso,
temos a evolugao da linha construtivista que privilegia a construcao
e descoberta da crianca para apropriacao da lingua escrita.

Ha muitos estudos que mostram a eficiéncia de um ou outro
meétodo de acordo com a faixa etaria e desenvolvimento cognitivo
da crianca. Porem ha tambéem especialistas, como a profa. Magda
Soares (2015), que nao defendem nenhum meétodo especifico,
desde que a aprendizagem da leitura e escrita sejam experiéncias
significativas, conectem a escrita a comunicagao e levem as criancas
a participarem do mundo letrado, permitindo que escrevam algo
que realmente queiram dizer.
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Ndo ha um metodo milagroso, uma receita de sucesso, Nao
ha como reduzir a complexidade do processo a um metodo.
Alem disso, varios meétodos podem funcionar ao mesmo
tempo, dependendo do momento e das particularidades do
desenvolvimento de cada aluno.

Portanto, vocé pode identificar que, como a profa. Vera tem
o desafio de alfabetizar uma turma bem diversificada social e
culturalmente, ela deverd pensar nas particularidades individuais
e tambeém coletivas para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacao, promovendo experiéncias significativas para a
aquisicao da leitura e escrita.

Avancando na pratica

Alfabetizacdo de jovens e adultos

Descricao da situagcao-problema

A partir da década de 1960 surgem novos movimentos para
a Educacdo de Adultos, cuja principal referéncia foi Paulo Freire,
o0 qual desenvolveu um metodo de alfabetizacdo de adultos que
fez repensar 0 homem em todo o seu contexto social e cultural e
analisar o ensinar-aprender a ler e escrever de um jeito mais humano
(FREIRE, 1988).

A profa. Vera com sua vasta experiéncia com crian¢as na faixa
etaria “correta’, ao assumir uma turma de alfabetizacdo de adultos
tera dificuldade de adaptacdo? A partir do méetodo de Paulo Freire,
quais serdo as principais mudancas que deverdo acontecer na
atuacdo do professor para a alfabetizacdo de jovens/adultos?

Resolucdo da situagdo-problema

A proposta de Paulo Freire surge como critica aos metodos de
alfabetizacdo tradicionais até entdo existentes (década de 1970),
que ele classificou como abstratos, pré-fabricados e impostos. O
metodo de alfabetizacdo de Paulo Freire prevé o conhecimento
construido juntamente com o aluno, depois de contextualizar a sua
historia de vida. A pratica de aprendizagem-leitura precisa dar ao
sujeito liberdade para ler e escrever e permitir a analise do contexto

22 U1 - Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos processos de alfabetizacéo e letramento



politico, social e individual de cada um. Um metodo de educacao
construido em cima da ideia de um didlogo entre educador e
educando, um ato coletivo, solidario e de amor.

A alfabetizacdo dejovens e adultos, na perspectiva de Paulo Freire,
deve levar o aluno a conscientizagcao dos problemas que o cercam,
a compreensao do mundo e ao conhecimento da realidade. No
processo de alfabetizacao de criancas, considerar os saberes que
0 aluno ja possui, o contexto social, econdmico e politico em que
esta inserido e promover consciéncia critica tambéem e fundamental
na perspectiva do alfabetizar letrando. Porém, na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), essas questdes sao bem mais latentes e
as atividades deverdo considerar a faixa etaria dos alunos para que
sejam significativas.

A profa. Vera ndo tera dificuldade de adaptacdo se compreender
essas principais diferencas e quem sdo 0s seus alunos. A pratica de
investigacdo inicial e de considerar e valorizar as diferencas deve
estar presente em qualquer faixa etaria e modalidade da educagao
(GALVEAS, 2018).

Faca valer a pena

1. Leia o trecho do texto a seguir:

Sabe-sequeaescritasurgiuemdiferenteslugares, tornando-
se um poderoso apoio para a memoria humana. Os povos
antigos usavam as marcas graficas inicialmente como uma
ferramenta para registro do movimento do comércio,
depois como registros de todos os acontecimentos que
envolviam a sociedade. Usando materiais diferentes, os
textos eram copiados, a mao, um a um. A possibilidade
de grafar a informagdo conferia a durabilidade necessaria,
para escrever leis, que fixavam costumes e determinavam
quem devia obediéncia a quem. (AMARAL, 2005)

Fonte: AMARAL, S. Historia da escrita: surgimento e importancia dessa linguagem. 2005. Disponivel em: https://
goo.gl/mKjofL. Acesso em: 12 jan. 2017

O surgimento da escrita modificou gradualmente os costumes dos
povos e das civilizagdes antigas. Sobre a escrita, assinale a alternativa que
apresenta a afirmacdo correta:
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a) A escrita foi um processo restrito apenas a civilizagdo greco-romana.
b) A escrita surgiu em um mundo equipado com modernas tecnologias
da informacao.

c) A escrita modificou drasticamente a relevancia das tradi¢gdes orais como
perpetuadoras de cultura.

d) Asescritasrupestresrepresentam formasavancgadas paraaconcretizacdo
e organizacao da escrita alfabética.

e) O homem das cavernas utilizava a escrita para comunicar ideias
completas, com palavras, frases e fonemas.

2. Leia o trecho do texto a sequir:

" Ha poucos exemplos de escritas puramente silabicas,

mas o silabismo existia entre as populacdes sirias e

mediterraneas desde o segundo milénio antes de nossa

era. A distingdo entre consoantes e vogais dentro

das silabas e a notacdo de cada consoante por um

sinal distinto levaram, depois de muitas tentativas, ao

alfabeto consonantal fenicio de meados do segundo

milénio, o ancestral de todos os alfabetos verdadeiros,

especialmente o do nossa, por meio do alfabeto grego.
(HIGOUNET, 2003, p. 14)

Fonte: HIGOUNET, C. Histdria concisa da escrita. Tradugao de Marcos Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

Sobre a fase de desenvolvimento descrita por Charles Higounet como
escrita fonética, assinale a alternativa que apresenta a afirmacao correta:

a) A etapa de desenvolvimento da escrita fonética é subdividida em duas
etapas: silabica e alfabética.

b) A etapa de desenvolvimento da escrita fonética é subdividida em duas
etapas a saber: silabica e analitica.

c) A etapa de desenvolvimento da escrita fonética é subdividida em duas
etapas: ortografica e alfabética.

d) A etapa de desenvolvimento da escrita fonética é subdividida em duas
etapas: silabica e mesopotamica.

e) A etapa de desenvolvimento da escrita fonética é subdividida em duas
etapas: a de hieroglifos e a pictorica.

3. Aescrita se transformou ao longo da histdria, assim como as formas e
suportes, confeccionadas a partir de diferentes materiais.
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Considerando o texto apresentado, avalie estas informacgdes:

|. Diferentes materiais ja foram utilizados para o ato da escrita, como
arddsia, pedras, 0sso, vidro e ferro. Na China Antiga, eram utilizados cascos
de tartarugas, suportes inusitados na nossa atualidade.

[I. Ainvencdo da imprensa, no século XV, veio transformar definitivamente
a histodria da escrita, padronizando a forma de apresentacao e especificacao
dos caracteres escritos.

[Il. Os suportes escritos foram sempre forjados em metais e objetos de
barro, especialmente no periodo moderno.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmacdes corretas:

a) Ill, apenas.

b) I, Il elll.

c) 1, apenas.

d) Il e lll, apenas.
)

e) I ell, apenas.
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Secao 1.2
O construtivismo e a construcao da escrita

Dialogo aberto

As ideias construtivistas para aquisi¢ao da leitura e escrita chegam
ao Brasil na década de 1980 por meio dos estudos e pesquisas de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Essa concepcao compreende a
aprendizagem como uma construgcao, o aluno € quem aprende,
ou seja, ele é o sujeito cognoscente. O construtivismo foi bastante
difundido no Brasil e adotado nos documentos curriculares nacionais
que orientam a educacao basica. Um dos principais motivos dessa
difusdo tem relacao com os altos indices de analfabetismo que o
Brasil possuia na época tanto de criangas e jovens, como de adultos.
A mudanca paradigmatica foi intensa, pois o0 que estava em jogo era
o papel da escola e o papel da intervencao didatica, ou seja, o papel
do professor.

O aluno aprende a ler e escrever por meio do contato com
O material escrito, e esse contato pode se dar em qualquer lugar
social, até mesmo fora da escola. A partir disso, o aluno constroi
hipoteses e avanca no seu processo de aprendizagem. Ou seja,
a escola ndo € o unico lugar de aprendizado, pois vivemos em
uma sociedade letrada. Mas, sobre isso, € importante pensar que
a escola € o lugar de aprendizado sistematizado, € o lugar no qual
as intervencdes didaticas devem ser realizadas de forma qualitativa.
O que queremos dizer é que o entendimento de que o aluno nao
€ uma tabula rasa ao entrar na escola, uma vez que ele pode ja ter
desenvolvido conhecimentos sobre o processo escrito, remete a
um novo problema: como sistematizar e mediar a aprendizagem
da lingua escrita? Na busca de encontrar uma solucdo para
esse problema, ocorreu uma desvalorizagcdo das metodologias
tradicionais para a alfabetizacao. Entretanto, devemos nos lembrar
de que o construtivismo ndao € um metodo de ensino: € uma teoria de
aprendizagem que preveé a interacao entre sujeito e conhecimento.

Para melhor compreender essa teoria de aprendizagem e como
ocorre O processo de alfabetizacao nessa perspectiva, vamos
analisar o contexto problematizado na sequinte situacao-problema:
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Comojavimosem nosso contexto de aprendizagem, a professora
Vera assumiu uma turma de alfabetizacdo bastante heterogénea.
Apos algumas reflexdes sobre os metodos de alfabetizagdo, ela
deseja experimentar o construtivismo com os seus alunos, mas
nunca o fez e possui muitas duvidas: como identificar as fases e
niveis de alfabetizacdo dos alunos? Como exercer o papel de
mediador nesse processo? Como ser assertiva na intervencao,
promovendo a evolucdo dos alunos? Como promover O progresso
das criancas na aquisicao da leitura e da escrita em uma turma
bastante heterogénea?

Vocé podera estar no lugar da professora Vera futuramente,
certo? Entdo vamos estudar e ajuda-la a buscar as respostas
e caminhos.

Nao pode faltar

Continuamos, nesta secdo, estudando a alfabetizacdo na
perspectiva do alfabetizar letrando, ou seja, “a crianca se alfabetiza
num contexto de letramento, e se letra a0 mesmo tempo se
alfabetizando. " (SOARES, 2016, [s./pl]). A alfabetizacdo ¢ um
fendmeno complexo que faz parte de um contexto amplo que € o
letramento e que envolve a linguistica, sociolinguistica, antropologia,
psicologia, psicolinguistica, didatica, entre outros.

Estudamos a historia dos metodos no decorrer da historia
brasileira. Agora vamos dar continuidade com o construtivismo
que nao defende um método de alfabetizacdo especifico. Vamos
compreender O porqué.

Método e concepcgdo construtivista

Na década de 1980, discussdes sobre propostas construtivistas
chegam na educacdo brasileira, contrapondo concepgdes
mais tradicionais sobre a educacdo. As ideias construtivistas
compreendem que O pensamento ndo tem fronteiras: ele se
constroi, se destroi, se reconstroi. Um dos pontos principais da visao
construtivista € a construcdo da propria crianca com relacdo ao seu
processo de aprendizagem. Por isso, uma das criticas feitas pelo
construtivismo se refere a incompatibilidade a um metodo fechado
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Os estudiosos que
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podem ser classificados como tedricos do construtivismo sdo: Jean
Piaget, Henri Wallon, Lev Semyonovich Vygotsky, Alexis Nikolaevich
Leontiev, Alexander Romanovich Luria e Emilia Ferreiro. Estes dois
ultimos pesquisadores sdo considerados referéncias teodricas na
area, pois foram a fundo no estudo sobre a aquisicao da leitura e
escrita pela crianca.

&3” Assimile

Confira as defini¢des a seguir:

O conceito de alfabetizagdo foi posto em discussdo por
diversos profissionais da educagao a partir de meados
dos anos 1980, quando as crescentes demandas sociais
de leitura e escrita em sociedades grafocéntricas,
como sdo quase todas as sociedades modernas,
evidenciaram a insuficiéncia de apenas “saber ler e
escrever” e, em decorréncia, a necessidade de que se
ampliasse o conceito de alfabetizacdo, para incluir nele
o “saber fazer” uso competente da leitura e da escrita
nas situacdes sociais em que a lingua escrita esteja
presente. Entretanto, logo se reconheceu que essas
duas competéncias — de um lado, saber ler e escrever,
de outro lado, saber responder adequadamente as
demandas sociais de uso da leitura e da escrita —
envolviam processos linguisticos e cognitivos bastante
diferentes; como consequéncia, passou-se a designar
por uma outra palavra, letramento, o desenvolvimento
de habilidades de uso social da leitura e da escrita, e a
designar com a palavra alfabetizagcao especificamente
a aprendizagem de um sistema que converte a fala em
representacdo grafica, transformando a lingua sonora
— do falar e do ouvir — em lingua visivel — do escrever e
do ler: a aprendizagem do sistema alfabético. (SOARES,
2018, [s.p.])

Os defensores dos métodos de alfabetizacdao entendem que
nao definir um meétodo ¢ prejudicial a aquisicdo da leitura e escrita,
promovendo confusdo No processo de ensino-aprendizagem. Na
abordagem tradicional, © conhecimento humano possui um carater
cumulativo, que deve ser adquirido pelo individuo e transmitido
pelo educador. Porém defensores da concepcao construtivista nao



veem a necessidade de se definir um método para o processo de
aquisicdo da escrita e leitura.

o(b Reflita

Vocé considera fundamental a escolha de um método de alfabetizagdo?
Acredita que todos os alunos aprendem no mesmo ritmo? Acredita,
ainda, que existe diferenca no tempo de aprendizagem de cada pessoa?
Essa diferenca pode medir as capacidades individuais? A gradacado e
o tempo, predefinidos nos metodos de alfabetizagdo, sdo suficientes
para a aprendizagem de todos os alunos?

Antes de aprofundarmos nossos estudos sobre o construtivismo
Nna aquisicao da leitura e escrita, € necessario desmistificar a
ideia de que o construtivismo € um metodo de alfabetizagao. O
construtivismo € uma teoria do conhecimento, que afirma que a
Crianca € um sujeito cognoscente, pois constroi hipoteses acerca
de um objeto, no caso, a lingua escrita.

[19 Pesquise mais

O construtivismo nao € um metodo, mas, sim, um conceito. Para
compreender melhor essa questdo assista ao video Revista Nova
Escola: Construtivismo - Conexdo Futura - Canal Futura.

Para discutir a concepcao construtivista foram convidados o©s
pesquisadores: Beatriz Gouveia, coordenadora de projetos do
Instituto Avisa La; Eugénio Cunha, psicopedagogo, pesquisador na
area educacional e professor da Educacdo Basica; Ana Carolina Rosa,
orientadora pedagogica da Escola Parque — RJ; e, Camila Camilo,
reporter da Revista Nova Escola.

CONEXAO FUTURA. Revista Nova Escola: Construtivismo - Conexdo
Futura - Canal Futura. 13 ago. 2015. Disponivel em: https://goo.
gl/429Tn5. Acesso em: 17 abr. 2018.

A psicogénese da lingua escrita

Como j3 foi tratado, Emilia Ferreiro € uma das referéncias tedricas
na area do construtivismo para a alfabetizacdo. Suas pesquisas
foram realizadas de acordo com a teoria piagetiana, que afirma que
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0 aprendizado se da por meio de etapas previamente definidas. Isso
quer dizer que todos 0s sujeitos passam pelas mesmas etapas, mas
Nnao ao mesmo tempo. A duracao das etapas também € um aspecto
qgue difere individualmente.

Ao analisar as escritas produzidas de forma espontanea, pelas
criancas, Emilia Ferreiro observou que todas passam pelos mesmaos
processos de elaboracdo. Depois, identificou esses processos de
aquisicdo da escrita, denominando as seguintes etapas: preé-silabica,
silabica, silabico-alfabéetica e alfabetica. A analise desse tipo de
escrita, pelo educador, permite que ele perceba em que nivel de
elaboracao o educando esta e como ajuda-lo a progredir.

Os estudos da pesquisadora partiram das analises dos textos
espontaneos, ou seja, 0s textos produzidos pelas criancas de
acordo com suas proprias logicas. Segundo Ferreiro (2011), as
escritas infantis eram consideradas, do ponto de vista dos adultos,
como meras garatujas sem qualquer significado. Mesmo quando as
criancgas utilizavam letras em suas produgdes, isso era considerado
como uma mera reproducdo malfeita de escrita. Ndo existia a
menor possibilidade de pensar que esses processos estavam ligados
a esguemas mentais de construcao de conhecimento. Conforme
escreve Ferreiro (2011, p. 11):

Sabemos agora que ha uma série de passos ordenados
antes que a crianca compreenda a natureza de
nosso sistema alfabético de escrita e que cada passo
caracteriza-se por esquemas conceituais especificos,
cujo desenvolvimento e transformagao constituem nosso
principal objeto de estudo.

Nenhum desses esquemas conceituais pode ser caracterizado
como simples reproducdo — na mente da crianca — de informacoes
reproduzidas pelo meio. Esses esquemas implicam sempre um
processo construtivo no qual as criangas levam em conta parte da
informacdo dada, e introduzem sempre, a0 mesmo tempo, algo
de pessoal. O resultado sdo construcdes originais, tao estranhas a
Nnosso Modo de pensar, que, a primeira vista, parecem caaoticas.

O que Ferreiro (2011) define aqui € uma nova maneira de avaliar
0s processos de construcao da crianca, ou seja, as formas como o
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aprendiz exprime seu aprendizado sobre a escrita. O que importa
nesse processo de avaliacao sao as producdes infantis e, mais ainda,
0s esquemas de construcdo mental que podem ser apreendidos
nesse processo. Assim, mesmo que do ponto de vista do adulto as
escritas infantis parecam meras reproducdes realizadas de forma
incoerente, elas traduzem o nivel de elaboracdo entre o aprendiz e
O objeto do conhecimento.

Entre as obras de Emilia Ferreiro esta a Psicogénese da Lingua
Escrita, considerada a mais importante. A psicogénese da lingua
escrita compreende que a crianca descobre e constroi a escrita e
leitura como sistema de representacao num contexto com variaveis
politico, econdmicas, sociais e culturais.

O termo psicogénese pode ser compreendido como
origem, géneseou histériadaaquisicdo de conhecimentos
e funcgdes psicolégicas de cada pessoa, processo que
ocorre ao longo de todo o desenvolvimento, desde os
anos iniciais da infancia, e aplica-se a qualquer objeto
ou campo de conhecimento. No campo da aquisigao
da escrita, esta concepcdo se associa aos estudos
psicogenéticos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e
varios colaboradores, originalmente divulgados em
paises de lingua espanhola, na década de 1970, com forte
impacto no Brasil, a partir da década seguinte, sobretudo
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais destinados a
alfabetizacdo. (BREGUNCI, [s.p.], 2009)

A pesquisadora Magda Soares possui como fundamento as
pesquisas das psicolinguistas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e
defende que, no percurso de aprendizagem da leitura e escrita e
nas fases da escrita, as criang¢as passam por processos evolutivos
de conhecimento que se desenvolvem paralelamente. Sao
eles: desenvolvimento psicogenético, consciéncia fonologica e
conhecimento das letras.

E[9 Pesquise mais

Para compreender melhor os trés desenvolvimentos — o psicogenético,
0 conhecimento das letras e a consciéncia fonologica - assista ao video }
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4 Trés Movimentos, explicado por Magda Soares e disponibilizado pelo
Alfaletrar em julho de 2016. O video mostra de forma clara quais sao os
trés desenvolvimentos e a importancia das intervencdes do professor
na articulacao dos mesmos durante o processo de alfabetizacdo.

ALFALETRAR CENPEC. Trés desenvolvimentos. 27 jul. 2016. Disponivel
em: https://goo.gl/dHZgRa. Acesso em: 20 abr. 2018.

O desenvolvimento psicogenético € a fase em que a crianca
busca a representacao para a lingua escrita, incluindo as etapas:
iconica, garatuja e pre-silabica.

Apos a crianca compreender que sao necessarias as letras para
escrever, ela constroi tambem algumas hipoteses como: que ndo se
pode escrever com menos de trés letras; que palavras diferentes se
escrevem de forma diferente (variagcao interfigural); e que é necessario
variar as letras dentro de uma mesma palavra (variagdo intrafigural).

|:|9 Pesquise mais

Para aprofundar os seus conhecimentos sobre o desenvolvimento
psicogenetico, assista aos videos abaixo disponibilizados pelo site
Alfaletrar, do Cenpec:

1. Desenvolvimento psicogenético - Magda Soares explica as diversas
fases que a crianca passa nesta etapa: escrever é desenhar (fase iconica),
imitam a escrita em letra cursiva (garatuja) e, por fim, compreendem
que para escrever é necessario utilizar letras.

ALFALETRAR CENPEC. Desenvolvimento Psicogenético - Icdnica,
Garatuja e Pré-silabica. 27 jul. 2016. Disponivel em: https://youtu.be/
GMEmMTgx4Tyl. Acesso em: 21 abr. 2018.

2. Desenvolvimento psicogenético - Silabica sem e com valor sonoro
- as criancas compreendem que a escrita representa a fala e passam
a utilizar uma letra para representar cada silaba falada. Aos poucos,
passam a utilizar letras cujo som corresponde ao valor convencional
da silaba representada.

ALFALETRAR CENPEC. Desenvolvimento Psicogenético - Silabica
sem e com Valor Sonoro. 27 jul. 2016. Disponivel em: https://youtu.be/
R2eLC8GHD-4. Acesso em: 21 abr. 2018.
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4 3. Desenvolvimento psicogenético - Silabico-alfabética e alfabética -
A crianga passa a entender que ndo basta uma so letra para representar
uma silaba e comega a produzir escritas em que, ora escreve atribuindo
uma letra para cada silaba, ora representa os fonemas.

ALFALETRAR CENPEC. Desenvolvimento Psicogenético - Silabico-
alfabética e Alfabética. 27 jul. 2016. Disponivel em: https://youtu.be/
pUVp6gEQAYU. Acesso em: 21 abr. 2018.

Consciéncia fonoldgica

No processo evolutivo da consciéncia fonologica, que € paralelo
aos demais desenvolvimentos, a crianga vai tomando consciéncia
do som das letras e fazendo as associacdes. E a capacidade de
refletir sobre os segmentos sonoros das palavras que pronunciamaos.
E composta pelas fases pré-fonoldgica e fonologica.

D9 Pesquise mais

Para aprofundar o0s seus conhecimentos sobre a consciéncia
fonologica, assista ao video a seguir, disponibilizado pelo site alfaletrar:

Consciéncia fonoldgica — apresenta a fase pré-fonologica que
corresponde a etapa em gue a crianca ainda nao compreendeu que
a escrita representa o som (fase pré-sildbica) e a fase fonoldgica que
corresponde ao periodo silabico, no qual a crianca desenvolve a
consciéncia fonologica, ou seja, compreende O que a escrita representa.

ALFALETRAR CENPEC. Consciéncia Fonoldgica - Fase Pré-fonologica
e Fase Fonologica. 27 jul. 2016. Disponivel em: https://goo.gl/52sxtm.
Acesso em: 21 abr. 2018.

Correspondéncia grafema-fonema

E, por fim, o desenvolvimento do conhecimento das letras,
em gue a crianga passa a conhecer as letras e seus formatos, a
familiarizar-se com as letras. As criancas nascem em um mundo em
que as letras estao presentes em diferentes contextos socioculturais
e, portanto, desde cedo, podemos identificar um interesse crescente
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para a aprendizagem das letras, principalmente aquelas relacionadas
a0s seus nomes proprios, dos seus familiares e dos seus pares.

A pesquisadora Teberosky (2003) ressalta a importancia de
analisar a relacdo entre o alfabeto, o principio fonologico, o estatuto
linguistico dos nomes das letras e o estatuto psicologico destas no
processo de aprendizagem.

D9|~ Pesquise mais

Para aprofundar os seus conhecimentos sobre a conhecimento das
letras, assista ao video a seguir, disponibilizado pelo site alfaletrar:

Conhecimento das letras — Magda Soares explica a necessidade de um
trabalho do professor para que os alunos aprendam a discriminagao
visual e as diferencas entre as letras semelhantes.

ALFALETRAR CENPEC. Conhecimento das Letras. 27/ jul. 2016. Disponivel
em: https://youtu.be/ul_pzQpAN_c. Acesso em: 21 abr. 2018.

Na concepc¢do do construtivismo para aquisicao da leitura e
escrita, o educador deve ser um mediador que articula da melhor
forma os trés processos evolutivos, procurando atuar de forma
dinamica e tendo muita sensibilidade para apoiar cada aluno de
acordo com suas especificidades e necessidades.

Ferreiro e Teberosky se filiaram a corrente de pensamento
piagetiano, ao desenvolverem a psicogénese, mas também se
associam ao pensamento linguistico de Lev Vigotsky, no que se refere
as zonas de desenvolvimento potencial, proximal e real. Portanto,
Nno processo de aprendizagem, conceitos sao abandonados para
que Novos se construam por meio da interacdo com alguém/algo.

vz| Exemplificando

Vamos conhecer um caso concreto, identificado nas pesquisas de
Ferreiro (2011). E o caso do aluno Omar. O aluno em questdo entra
na escola apresentando um tipo de escrita prée-silabica, mas sabe que
precisa utilizar letras para escrever.


https://youtu.be/ul_pzQpAN_c

4 Figura 1.5 | Escrita pré-silabica

ILUSTRAGAO B1

Fonte: Ferreiro (2011, p. 78).

Dois meses depois, Omar realizou um enorme progresso. Repare que
para a palavra "pao” ele acrescenta mais letras, pois € insustentavel
escrever uma palavra com apenas uma letra. Cada palavra precisa de
pelo menos trés letras para ser escrita, seqgundo os critérios definidos

pelas criancas em sua fase de construcao da escrita.

Note que, para fazer uma avaliagdo do tipo de escrita da crianca €
necessario ouvi-la, pois, assim, sera possivel saber o que ela pensa
e quais sdo os conflitos pelos quais passa para escrever as palavras.
Serdo esses conflitos e a busca pela sua resolucdo os propulsores de

mudangas e avangos para as criangas.
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A proxima escrita de Omar mostra que ele esta na fase silabico-alfabética
porque algumas letras sao representadas por silabas, enquanto outras
representam fonemas.

Conforme afirma Ferreiro (2011), esse tipo de escrita sempre foi
avaliado como omissdo de letras. Na verdade, o processo € bem mais
complexo que isso, pois se formos considerar o ponto de vista da
crianga que aprende, ela acrescentou letras com valor sonoro em seu
processo de construgao.

Figura 1.6 | Escrita silabico-alfabética

ILUSTRAGAO B3
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Fonte: Ferreiro (2011, p. 82)

Ferreiro (2011) afirma que o fundamental nessa avaliagao que se faz da
escrita da crianca € identificar as formas de intervencao didatica que
facilitam a passagem para a mudanca dos esquemas interpretativos do
aprendiz. Ao final do ano, Omar ja produziu uma escrita alfabética:
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4 Figura 1.7 | Escrita alfabética
ILUSTRAGAO B4

OMAR — IV (maio)
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(sal)
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(la maestra comp16 papallas)
(a professora comprou papayas)

M maes +a (a‘pof’?f

Fonte: Ferreiro (2011 p. 83).

E importante frisar que o tempo que uma crianca leva para
aprender a ler e a escrever € complexo, pois nem sempre se
restringe ao tempo escolar. O que estd em jogo € a compreensao
da natureza do sistema de escrita, que, segundo Ferreiro (2011), é
uma reconstrucao interna, e Nndo uma recepcao de conhecimento
pré-elaborado.

As escritas espontaneas sao um valioso instrumento de avaliacao
da construcdo de hipoteses da escrita pela criancga. A valorizagao
dessa pratica possibilita a expressao da crianca e valoriza a
manifestacdao de seu pensamento, bem como os testes de hipoteses.

Emilia Ferreiro salientou que a crianca que aprende a ler e
escrever desenvolve um constante esforco cognitivo no sentido
de recriar o sistema de escrita. Essa recriacdo mostra o quanto a
pessoa que aprende € ativa e deve ter suas expressdes valorizadas a
fim de que possa ser real usuario do sistema de escrita.
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Sem medo de errar

Vamos retomar a nossa situagao-problema. A professora Vera
assumiu uma turma de alfabetizacao bastante heterogénea. Apos
algumas reflexdes sobre os métodos de alfabetizacao, ela deseja
experimentar o construtivismo com os seus alunos, mas como
nunca o fez antes, possui muitas duvidas: como identificar as
fases e niveis de alfabetizacao dos alunos, como exercer o papel
de mediador neste processo, como ser assertiva na intervencdo,
promovendo a evolucdo dos alunos? Como promover o progresso
das criancas na aquisicao da leitura e da escrita em uma turma
bastante heterogénea?

A primeira analise que precisa ser feita pela profa. Vera é a
heterogeneidade da sua turma. Os alunos ndo apresentam os
mesmaos conhecimentos sobre a leitura e escrita e o desenvolvimento
também sera individual. Alguns alunos ainda ndo distinguem o
desenho de escrita (fase icdnica), outro grupo de alunos ja imitam
a escrita misturando letras com outros simbolos (fase garatuja) e,
por fim, outros poucos alunos ja conhecem algumas letras, mas
ainda ndo associam a fala a escrita (fase pré-silabica). Portanto,
a professora Vera devera realizar uma sondagem inicial da escrita
das criangas para analisar e planejar os caminhos do processo
de alfabetizacdo, sem esquecer das influéncias historicas, sociais,
politicas, culturais e pessoais.

Outro ponto de atencao deve ser o clima de confianca e respeito
com os alunos para que eles possam se sentir a vontade para
expressar suas ideias e cometer os erros que sdo importantes para o
processo de constru¢cao do conhecimento.

No processo de mediacao para a alfabetizacao dos alunos,
a profa. Vera devera estar atenta para tratar as diferencas como
normais e Nao criar rotulos para as fases das criancas. As hipoteses
gue as criangas constroem sobre a escrita devem ser o incentivo
para a elaboracdo de uma atividade pedagdgica significativa e
formativa. O erro deve ser encarado como parte do processo da
alfabetizacao, atividade que deve ser repleta e enriquecida com o
gue a cultura escrita tem de mais instigante, divertido e criativo. Esse
€ o real sentido da alfabetizacso.




Avancando na pratica

Avaliando na alfabetizacao

Descricdo da situacao-problema

Vamos pensar em uma realidade de escola publica, na
qual os alunos sejam provenientes de comunidades social e
economicamente desfavorecidas, ou seja, os familiares ndo sao
leitores e nao possuem material de leitura em casa.

Nesses casos, 0 primeiro contato com o material escrito se da na
escola. Vocé considera que o resultado da avaliacdo que o professor
realizara com esses alunos demonstrara o nivel de maturacao das
criangas ou o nivel do contato que eles ja tiveram com o material
escrito? Vocé acredita que eles precisarao de mais de um ano
escolar para aprender a ler e escrever?

Resolucdo da situagcdo-problema

Podemos pensar que a primeira necessidade das criancas para
construir suas hipoteses sobre a leitura seja 0 contato com o material
escrito. Ter um leitor e um escriba sdo de fundamental importancia
para os alunos. Quanto ao tempo destinado para o aprendizado,
€ necessario pensar que ele deve ser respeitado, pois nem todos
desenvolvem suas constru¢des no mesmo ritmo.

A atitude da escola e do professor influenciara o sucesso ou
fracasso dos alunos, visto que poderdo ser realizados tipos de
avaliacdo diferenciados. Uma das avaliacbes se refere a escrita
espontanea, na qual os processos de elaboracao poderao ser
avaliados. Outro tipo de avaliacdo refere-se aos testes de prontidao,
avaliando percepcdes e habilidades sensoriais que ndo sao
estruturantes dos processos de compreensdo da linguagem escrita.

Faca valer a pena

1. Leia o trecho que segue:

Nenhum nome teve mais influéncia sobre a educagdo ,,
brasileira nos ultimos 30 anos do que o da psicolinguista
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4 argentina Emilia Ferreiro. A divulgacdao de seus livros no
Brasil, a partir de meados dos anos 1980, causou um grande
impacto sobre a concep¢do que se tinha do processo
de alfabetizacao, influenciando as proprias normas do
governo para a area, expressas nos Parametros Curriculares
Nacionais. (FERRARI, 2011, [s.p.])

Sobre a psicogénese da lingua escrita, € correto afirmar que:

a) Descreve os processos metodoldgicos que devem ser utilizados para
consolidar o aprendizado da lingua escrita.

b) Identifica as cartilhas indicadas para consolidar o aprendizado da
lingua escrita.

c) Descreve os processos cognitivos percorridos pelas criancas para
consolidar o aprendizado da lingua escrita.

d) Descreve os processos cognitivos percorridos pelos professores para
consolidar o aprendizado da lingua escrita.

e) Descreve os testes de prontiddo necessdrios para consolidar o
aprendizado da lingua escrita.

2. Leia o texto que segue:

' ' Emilia Ferreiro e Ana Teberosky partiram do pressuposto da
teoria piagetiana — de que todo conhecimento possui uma
origem — e, pelo método clinico de Piaget, observaram
108 criangas e seu funcionamento do sistema de escrita.
Elas queriam entender como as criangas se apropriam da
cultura escrita, criando a obra intitulada de Psicogénese
da Lingua Escrita, introduzida no Brasil por volta dos anos
1980. (BARBOSA, 2015, [s.p.])

Sobre o termo “psicogénese”, é correto afirmar que:

|. Otermo refere-se ao estudo de como as criancas aprendem em situacdes
controladas, utilizando-se das metodologias centradas no docente.

II. O termo refere-se as hipdteses que os aprendizes desenvolvem quando
submetidos ao contato com o sistema escrito.

II.O termo foi introduzido no Brasil pelas ideias da pesquisadora
Maria Montessori.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes corretas:




a)l, llelll

b) lll, apenas.
c) l ell, apenas.
d) I, apenas.

e) ll, apenas.

3. Leia o trecho a sequir:

Segundo Emilia, a construgao do conhecimento da leitura e da , ,
escrita tem uma logica individual, embora aberta a interagdo

social, na escola ou fora dela. No processo, a crianga passa

por etapas, com avangos e recuos, até se apossar do cédigo

linguistico e domina-lo. (FERRARI, 2011, [s.p.])

Sobre a psicogénese da lingua escrita, € correto o que se afirma em:

I. Os processos de aprendizado da lingua escrita sao incompativeis com
os testes de prontidao.

[I. Os alunos aprendem de acordo com a organizacdo de seus
esquemas mentais.

[Il.Os alunos desenvolvem hipoteses sobre o sistema de escrita e vao
tendo saltos qualitativos nesse aprendizado.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes corretas:

a) ll, apenas.

b) I e lll, apenas.
c)l, 1lell.

d) Il e lll, apenas.
e) lll, apenas.
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Secao 1.3

Fundamentos teéricos e metodologicos dos
processos de alfabetizacdo e letramento

Dialogo aberto

Vimos na se¢ao anterior que Emilia Ferreiro estudou as escritas
espontaneas das criangas e em suas pesquisas identificou fases
na aquisicao da leitura e escrita, que sao as hipoteses que a
crianca constroi de acordo com © avanco do seu processo de
aprendizagem. Essas fases sdo a pré-silabica, a silabica, a silabica-
alfabética e a alfabética.

Vamos lembrar da profa. Vera do nosso contexto de
aprendizagem. Ela possui uma turma bastante heterogénea,
esta aprendendo a trabalhar com a perspectiva psicogenética de
alfabetizacao e seu grande desafio agora € saber identificar as fases
de aquisicao da leitura e escrita e como fazer a sondagem durante
a evolucao dos alunos.

A profa. Vera devera dominar essas fases, sua esséncia, suas
principais caracteristicas, seus desafios e como mediar 0 processo
de ensino e aprendizagem. Por isso, vamos estudar e identificar
como a professora deverd atuar na alfabetizacdo dos seus alunos?

Nao pode faltar

Nessa secdo, daremos continuidade aos estudos dos niveis de
aprendizagem da escrita e leitura na perspectiva da psicogénese,
que compreende O sujeito como um ser pensante, que consolida
conhecimentos por meio da formulacdo de hipoteses e da vivéncia
de questdes cognitivas.

Como ja estudamos, o suporte teodrico dessa concepgao esta
nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que tiveram como
influenciadores os estudos de Piaget e Vygotsky. Dos estudos de
Piaget, as autoras utilizaram
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(...) os mecanismos complexos e intrincados no processo
de aprendizagem, como: o processo de maturacao do
organismo, a experiéncia com objetos, a vivéncia social e a
equilibracao do organismo com o meio. Essa equilibracdao
é buscada por um mecanismo de autorregulagdo que
envolve trés elementos: a) a experiéncia externa; b) o
programa hereditario (inato); e c) as influéncias sociais.
Esses elementos determinam o estagio de desenvolvimento
da crianga que Piaget descreveu em suas obras (1983,
1967), divididos em quatro periodos principais na seguinte
sequéncia: a) inteligéncia sensério-motor (até 2 anos de
idade); b) inteligéncia simbolica ou pré-operatéria (de 2 a
7-8 anos); c) inteligéncia operatoria concreta (de 7-8 anos
a 11-12 anos); e d) inteligéncia operatoria formal (a partir de
12 anos). (GUARESI, 2009, p. 2)

Janosestudosde Vygotsky (2001 apud GUARESI: 2009), as autoras
utilizam as pesquisas sobre 0s processos intracerebrais envolvidos na
aprendizagem e o conceito de zona de desenvolvimento proximal.
A importancia da intervengdo do professor, ou outro individuo
dotado de mais experiéncia, ajuda a marcar a distincdo entre o que
a crianca consegue realizar de maneira autdnoma e aquilo que a
Crianca, mesmo gue nao consiga resolver sozinha, tem capacidade
de aprender e de realizar auxiliado por uma pessoa mais experiente.

&ﬁ& Assimile

Emilia Ferreiro, em suas pesquisas, compreende gue o aprendizado se
da por meio de etapas previamente definidas. Isso quer dizer que todos
0s sujeitos passam pelas mesmas etapas, mas ndo ao mesmo tempo. A
duragao das etapas tambem € um aspecto que difere individualmente.
Essa constatacao se deu a partir da analise das escritas produzidas de
forma espontanea pelas criancas. Ela observou que todas passam pelos
mesmos processos de elaboracgao.

As pesquisas de Emilia Ferreiro partiram das analises dos textos
espontaneos, ou seja, os textos produzidos pelas criancas de acordo
com suas proprias logicas. Veremos agora como esses textos foram
analisados e avaliados e como tradicionalmente o adulto se porta
diante dos textos infantis.



Segundo Ferreiro (2011), as escritas infantis eram consideradas,
segundo a perspectiva dos adultos, somente como garatujas
sem qualquer significado. Mesmo quando as criancas utilizavam
letras em suas producgdes, isso era considerado como uma mera
reproducao malfeita de escrita. Nao existia a menor possibilidade de
pensar que esses processos estavam ligados a esquemas mentais
de construcao de conhecimento. Segundo Ferreiro (2011, p. 11):

Sabemos agora que ha uma série de passos ordenados
antes que a crianca compreenda a natureza de
nosso sistema alfabético de escrita e que cada passo
caracteriza-se por esquemas conceituais especificos,
cujo desenvolvimento e transformagao constituem nosso
principal objeto de estudo.

Nenhum desses esquemas conceituais pode ser caracterizado
como simples reproducdo — na mente da crianca — de informacoes
reproduzidas pelo meio. Esses esquemas implicam sempre um
processo construtivo no qual as criangas levam em conta parte da
informacdo dada, e introduzem sempre, a0 mesmo tempo, algo
de pessoal. O resultado sdo construcdes originais, tao estranhas a
Nnosso Mmodo de pensar, que, a primeira vista, parecem caoticas.

O que Ferreiro (2011) define aqui € uma nova maneira de avaliar
0S processos de construcao da crianca, ou seja, as formas como o
aprendiz exprime seu aprendizado sobre a escrita. O que importa
nesse processo de avaliacdo sao as producdes infantis e, mais ainda,
0s esquemas de construcao mental que podem ser aprendidos
nesse processo. Assim, mesmo que do ponto de vista do adulto as
escritas infantis parecam meras reproducdes realizadas de forma
incoerente, elas traduzem o nivel de elaboracdo entre o aprendiz e
O objeto do conhecimento.

Emilia Ferreiro salientou que a crianca que aprende a ler e escrever
também desenvolve um senso cognitivo refor¢ado constantemente
por essa atividade, no sentido de recriar o sistema de escrita. Essa
recriacao mostra 0 quanto a pessoa que aprende € ativa e deve ter
suas expressdes valorizadas, a fim de que possa ser real usuario do
sistema de escrita.
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De acordo com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, existem etapas
Nnos processos de aquisicdo da escrita, denominadas: pré-silabica,
silabica, silabico-alfabética e alfabética. Vamos entendé-las!

Fase pré-silabica
Nessa fase, a crianca ainda ndo relaciona as letras e os sons da
lingua falada entre si. Assim, as representacdes escritas apresentadas

por ela sao normalmente desenhos e riscos, dotados, contudo, de
alguma significacdo (GUARESI, 2009, p. 4).

Essa fase € composta por trés niveis: iconico, garatuja e o pré-
silabico. No primeiro nivel, a crianca representa a escrita com o
desenho. Ja no segundo, a crianga consegue distinguir o desenho
da representacdo da escrita e realiza a leitura do que é possivel
compreender: comeca a usar inicialmente as letras aprendidas,
muitas vezes misturando-as com numeros e outros simbolos, ou
com letras que inventa. Ja no terceiro nivel, a crianca tem condicdes
de construir dois organizadores basicos que sdo: o primeiro e saber
estabelecer uma quantidade minima de letras para dizer algo, e o
segundo é saber relacionar o tamanho das palavras a caracteristicas
visuais ou funcionais dos objetos nomeados por elas proprias.

Figura 1.8 | Hipotese Iconica

Desenhe de Luana interpretado como
“mamae”.

Escrita de Luana interpretada
como seu nome.

Fonte: https://goo.gl/YusPNA. Acesso em: 14 maio 2018
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Figura 1.9 | Hipotese Garatuja

menina macaca

Fonte: https://goo.gl/o11mVY. Acesso em: 14 maio 2018.

Figura 1.10 | Hipotese Pré-silabica
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Fonte: https://goo.gl/VidJgH5. Acesso em: 14 maio 2018.
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Fase silabica

Nessa fase, a crianca ja inicia uma representacdo da escrita com
0 uso de silabas, por meio de uma correspondéncia entre a grafia
e as partes do falado, termo a termo. O aluno atribuir, de maneira
preliminar, uma grafia (isto €, uma letra escrita) a cada parte do

falado (ou seja, a silaba oral).

Essa fase € composta por dois niveis, com ou sem valor sonoro
convencional. Sem valor sonoro, a crianca representa inicialmente
cada silaba por meio uma unica letra qualquer, sem que haja
qualquer relagdo com os sons que ela representa. "Na etapa silabica
com valor sonoro, ha um avanco e cada silaba é representada por
uma vogal ou consoante que expressa O seu som correspondente”

(GUARESI, 2009, p. 4).

Figura 1.11 | Escrita silabica sem valor sonoro

’. indios  cagam
Prmo V1o
Omr\ p(_ flecha

— F_'O ‘;E/ papagaio

Fonte: https://goo. gl/RquFn Acesso em: 1 maio 2018.
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Figura 1.12 | Escrita silébica com valor sonoro

Fonte: https://goo.gl/khH7UM. Acesso em: 1 maio 2018.

Fase silabico-alfabética

Segundo Guaresi (2009, p. 4), "Na fase silabico-alfabética,
a crianca ja consegue construir sozinha hipoteses silabicas e
comeca a compreender a relagcao entre a totalidade e as partes,
e entre as letras e os sons”. Essa fase consiste em um periodo
de transicdo, em que a crianca desenvolve a0 mesmo tempo
hipoteses silabica e alfabética.
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Figura 1.13 | Escrita silabica-alfabética

A GAfLA &Xbe

galinha Xadrez
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amigos

Fonte: https://goo.gl/ktX6QX. Acesso em: 1 maio 2018.

Fase alfabética

A crianca ja sabe reconhecer os fonemas e as letras, passa a
dominar o valor das letras e das silabas. Nesse sentido, “Os erros
sistematicos podem ser construtivos, ndo impedindo, mas sim
permitindo o acesso a resposta correta” (GUARESI, 2009, p. 4).
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Figura 1.14 | Escrita alfabética

HT 7 F Linh.m
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Fonte: https://goo.gl/zKQnFi. Acesso em: 1 maio 2018.

E importante reforcar que a aprendizagem da leitura e da
escrita inicia muito antes da crianca ingressar o0 seu processo de
alfabetizacao no contexto escolar, isso porque durante a sua infancia
muitos saberes sdo adquiridos. Portanto, essas aprendizagens e
saberes precisam ser considerados pelos educadores Nno processo
de aquisicdo da leitura e escrita.

v=| Exemplificando

As criangas que vivem em um meio social letrado acabam tendo
mais contato com a escrita. A contagao de historias, as escritas que
sdo realizadas, como listas de compras, e até a utilizacdo de jogos e
aplicativos da internet podem ser considerados elementos detonadores
da construcao de hipoteses de escrita pelas criangas.

Na perspectiva da psicogénese, o professor deve considerar e
valorizar, na apropriagao da escrita e leitura, as hipoteses do aluno,
baseadas em conhecimentos prévios, assimilacdes e generalizacdes,
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de acordo com suas interacdes sociais e dos usos e funcdes da
escrita e da leitura em seu contexto cultural. (BREGUNCI, [s.d ], [s.p.])

c@ Reflita

Podemos afirmar entdo que a alfabetizacdo e o letramento, segundo o
ponto de vista da psicolinguistica, sao processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis?

A sondagem, fundamental no trabalho pedagogico do professor,
deve ser realizada logo no inicio do periodo letivo e ao longo de todo
0 ano letivo, para acompanhar a evolugao das hipoteses de escrita
das criancas. Assim, a observacao rotineira e atenta do desempenho
e do percurso durante esse periodo dos alunos € fundamental.

A sondagem continua, numa perspectiva formativa, promovera
tanto intervencdes mais assertivas por parte do professor como
tambem a evolucao da capacidade de compreensao dos textos
escritos e de redacdo pelos alunos.

D9 Pesquise mais

Para aprofundar seus estudos sobre as possibilidades de intervencao do
processo de aquisicao da leitura e escrita ndo deixe de assistir o video
do Alfaletrar Educagdo Infantil: alfabetizagdo e letramento. Alfaletrar,
projeto idealizado em 2006 pela professora Magda Soares da UFMG,
destina-se a promover acdes de alfabetizacao em todas as escolas da
rede municipal de Lagoa Santa (MG).

NOVA ESCOLA. Alfaletrar - Educacao Infantil: alfabetizacdo e
letramento. 19 jul. 2017. Disponivel em: https://goo.gl/CfpwbC.
Acesso em: 1 maio 2018.

Vamos observar mais alguns exemplos referentes as fases da
aquisicdo da escrita?
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Quadro 1.1 | Exemplos das fases da escrita numa perspectiva psicogenética

FASES DA ESCRITA NUMA PERSPECTIVA PSICOGENETICA

FASE PRE-
SILABICA

Nesta fase, as hipoteses sao que escrever € "produzir
sinais graficos” e ler & "interpretar sinais graficos em
relacdo aos objetos proximos ou do mesmo contexto”
(BRANCO, 1989, [s.p]).

Figura 1.15 | A palavra "brigadeiro” representada no nivel pré-
silabico

VMON)

Fonte: https://goo.gl/99SCSb. Acesso em: 14 maio 2018

FASE
SILABICA

Nessa fase, inicia-se a fonetizagdo da escrita. As
hipoteses caracteristicas sao marcadas por uma busca
de diferenciacao qualitativa e quantitativa da escrita
(BRANCO, 1989).

Figura 1.16 | A palavra brigadeiro representada na fase silabica,
com (a) e sem (b) valor sonoro, respectivamente

ol BADO

Fonte: (a) https://goo.gl/t4yncL.; (b) https://goo.gl/aJCjGl. Acesso em: 14 maio 2018

FASE
SILABICO-
ALFABETICA

E a fase que ao observador parece haver progressos e
retrocessos por conta da instabilidade e reorganizagdo
intensa que se opera. A hipotese caracteristica € a que
"escrever é acrescentar grafias” e ler € "discriminar cada
fragmento grafico” (BRANCO, 1989, [s.p.]).

Figura 1.17 | A palavra "brigadeiro” na fase silabico-alfabética

BIADED

Fonte: https://goo.gl/pmAvCZ. Acesso em: 14 maio 2018.
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FASE E a fase em que as criancas dominam a escrita, ao
ALFABETICA | representarem fonemas em caracteres. A partir deste
estagio, a crianca avancara para a fase ortografica
(BRANCO, 1989).

Figura 1.18 | A palavra "brigadeiro” na fase alfabética

BRIGAYE RV

Fonte: Branco (1989, p. 38-39); Plataforma Letramento (2018, [s.p.])

As atividades que possibilitam o desenvolvimento em cada fase
da aquisicado da leitura e escrita podem ser varias e diversificadas.
O importante € conhecer os alunos e seu contexto para que
as atividades sejam significativas e proporcionem sempre O
desenvolvimento do potencial de cada aluno.

Na perspectiva da psicogenética, a aprendizagem da leitura e da
escrita apresentam uma clara distingao entre si, mas, a0 mesmo
tempo, sdo indissociaveis e precisam ser tratadas simultaneamente.
Ou seja, a aquisicao do sistema de escrita deve considerar as praticas
sociais de leitura e escrita, ou seja, deve-se alfabetizar letrando e
letrar alfabetizando.

Vamos aprofundar nossos estudos sobre o letramento na
proxima unidade de ensino. Ate (a!

Sem medo de errar

Vamos retomar a nossa situacdo-problema em que a profa.
Vera deseja compreender melhor as fases da aquisicdo da leitura e
escrita na perspectiva psicogenética (pré-sildbica, silabica, silabica-
alfabética e alfabética) para saber identifica-las e fazer a sondagem
durante a evolucao dos alunos.

Estudamos nesta secao, de forma mais aprofundada, as fases
pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética, suas principais
caracteristicas e desafios.

Portanto, o primeiro passo da profa. Vera € realizar também
esse estudo, compreendendo que as criancas passam por etapas
na aprendizagem da leitura e escrita, que Ndo ocorrem ao Mesmao
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tempo e que a duracdo das etapas também € um aspecto que
difere individualmente.

Outra compreensao importante para a profa. Vera ¢ que a
aprendizagem da leitura e da escrita inicia muito antes da crianca
ingressar O seu processo de alfabetizacdo no contexto escolar e
que esses saberes precisam ser considerados NO Seu Processo
de aprendizagem.

Sabemos que a profa. Vera assumiu uma turma em que ha criancas
da cidade, da zona rural e também indigenas, ou seja, com contextos
sociais e culturais diferentes que precisam ser valorizados No processo
de aprendizagem para ser significativo, para proporcionar inclusao,
para favorecer o desenvolvimento das criancgas.

No dia a dia do seu trabalho com as criancas, a sondagem é
fundamental no inicio e durante o ano letivo, acompanhando a
evolucao das hipoteses de escrita das criancas. A0 mesmo tempo,
é fundamental uma observacdo cotidiana e atenta do percurso
dos alunos. Esse acompanhamento, numa perspectiva formativa,
promovera intervencdes mais assertivas e, conseqguentemente, a
evolugao dos alunos.

Para o processo de alfabetizacdo em uma perspectiva
psicogenética, sao necessarias novas concepcdes e olhares com
relacao a aquisicdo da leitura e escrita.

Avancando na pratica

Alfabetizagdo e incluséo

Descricao da situagcao-problema

A profa. Vera recebeu mais uma aluna: € Julia, uma menina
docil e observadora, que possui uma leve deficiéncia cognitiva por
complicacdes na gravidez.

A inclusdo prevista no Projeto Politico Pedagogico da escola
em que a profa. Vera trabalha, de acordo com a Legislacao
Nacional, prevé uma educacdo que proporcione igualdade de
direitos e valorizacao das diferencas humanas, além de uma
pratica pedagogica construtiva, que compreenda as diferencas
como normais e que qualquer individuo é capaz de aprender.



A profa. Vera possui mais um desafio? Como promover a
alfabetizacao da Julia?

Resolucédo da situagcdo-problema

A profa. Vera tem sim, um grande desafio, ndo porque Julia €
deficiente, mas porque a formacao dos professores em relagao a
inclusao de criancas portadoras de necessidades especiais ainda €
deficitaria na maioria das escolas de educacao basica brasileiras.

A escola em que a profa. Vera atua nao conta com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) — “servico da
educacado especial que identifica, elabora, e organiza os recursos
pedagogicos e de acessibilidade, visando a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BATISTA et. al, 2016, p. 7) -, mas a coordenadora pedagogica
lhe dara todo o apoio necessario, principalmente com relagcao aos
estudos sobre o processo de aprendizagem para criancas com
deficiéncia intelectual.

A profa. Vera devera adotar estratégias de ensino criativas e
acolhedoras, porém, isso deverd acontecer com todos 0s seus
alunos. Julia com certeza precisara de uma atencdo especifica,
mas 0s seus colegas poderdo colaborar e a profa. Vera podera
planejar atividades coletivas qgue proporcionem sensibilidade,
afetividade, colaboracdo, momentos de aprendizagem juntos,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas.

E possivel que a Julia leve um tempo berm maior no seu processo
de alfabetizacao, mas sua evolucao podera ser potencializada num
ambiente de aceitacao, respeito apoio e aprendizagem mutua.

Faca valer a pena

1. Leia o trecho de texto a seguir:

No ano de 1979, no México, Emilia Ferreiro publicou, em coautoria com
Ana Teberosky, seu mais importante trabalho: Los sistemas de escritura en
el desarrollo del nifio, editado pela Siglo XXI Editores, contendo resultados
e reflexdes sobre a pesquisa realizadas na Argentina, nos anos de 1974,
1975 e 1976, com seu grupo de pesquisa. Em 1985, esse livro foi traduzido
no Brasil, com o titulo Psicogénese da lingua escrita, pela Editora Artes
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Médicas que, no ano de 1999, lancou uma edicdo comemorativa de vinte
anos de publicacao do livro.

Fonte: MELLO, C. O. M. Emilia Ferreiro (1935-) e a psicogénese da lingua escrita. In: MORTATTI, M. R. L. et al.
(Orgs). Sujeitos da historia do ensino de leitura e escrita no Brasil [online]. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2015, p
245-275. Disponivel em: https://goo.gl/onPS5N. Acesso em: 10 de maio de 2018

Tendo como base os estudos de Emilia Ferreiro sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita, € correto afirmar que:

a) A crianca aprende apenas quando entra na escola, por meio do ensino
sistematizado e formal.

b) A crianca aprende de forma gradual e continua, passando por etapas
pré-definidas, de acordo com o contato que tem com a linguagem escrita.
c) A crianga aprende antes de entrar na escola e esta ndo é fundamental
para a alfabetizacdo.

d) A crianca aprende passando por etapas naturais, é indiferente que tenha
contato social com o texto escrito.

e) A crianca aprende a ler e escrever por meio do método fénico, depois
ela pode produzir textos espontaneos.

2. Leia o texto que segue:

' ' Ao concebermos a escrita como um codigo de transcricao
que converte as unidades sonoras em unidades graficas,
coloca-se em primeiro plano a discriminagdo perceptiva nas
modalidades envolvidas (visual e auditiva). Os programas
de preparagdo para a leitura e a escrita que derivam
desta concepcao centram-se, assim, na exercitacdo da
discriminagdo, sem se questionar sobre a natureza das

unidades utilizadas. (FERREIRO, 2011, p. 11)

Leia as afirmativas apresentadas:

|. Segundo Emilia Ferreiro, a aquisicao da linguagem escrita ndo € um
processo mecanico, pois o que estd em jogo quando se aprende a ler e
escrever ndo € a transcricdo de um codigo, mas a compreensdo de um
sistema de representacgao.

II. Os testes de prontidao sao fundamentais para identificar se a crianca
estd apta ou ndo para o aprendizado da lingua escrita.
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[Il. Todas as criancas devem aprender a ler e escrever a0 mesmo tempo,
desde que treinadas as percepcdes motoras fundamentais para o processo
de alfabetizacdo.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmativas corretas:

a) Il, apenas.
b) I, Il elll
c) el

d) I, apenas.
e) lelll.

3. Leia o texto a seguir:

A crianca aprende a partir da construcdo de hipoteses sobre a escrita.
Para construir tais hipoteses, a crianca ndo precisa estar na escola, basta
que ela tenha contato com o mundo da escrita. A pesquisadora argentina
Emilia Ferreiro desenvolveu pesquisas a partir das escritas espontaneas
das criangas e observou uma similaridade no processo cognitivo de
aprendizagem da escrita.

Sobre a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, assinale a alternativa que
apresenta a afirmacao correta a respeito:

a) Na hipotese silabica, a crianca utiliza uma letra para cada silaba, sempre
levando em conta a correspondéncia letra/fonema.

b) A crianca aprende a ler e escrever passando gradativamente pelas
seguintes etapas: sildbico-alfabética ortografica e pré-operatodria concreta.
c) A hipodtese sildbica é aquela na qual utiliza-se uma letra para representar
cada silaba, mas nem sempre a correspondéncia letra som esta presente.
d) A crianca aprende a ler e escrever passando gradativamente, pelas
seguintes etapas: operatoria-formal, pré-silabica e alfabética.

e) A hipotese alfabética é aquela na qual o aluno ja escreve com corregdo
ortografica, sem cometer erros.
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Unidade 2

Praticas de linguagem
na perspectiva do
letramento

Convite ao estudo

Ola! Seja bem-vindo aos estudos da Unidade 2.

Desde a mais tenra idade, a crianca se relaciona com as
multiplas linguagens, fortalecendo um contexto comunicativo
de grande riqueza, envolvendo as expressdes corporais,
as emocodes, a linguagem, os gestos e toda uma gama de
interacbes com outros sujeitos, ambientes e objetos de
aprendizagem. Antes mesmo de ir para a escola, a crianca ja
esta imersa em um mundo onde, em suas diferentes interacdes
diarias, tem contato com inumeros géneros textuais — orais e
escritos — que vao compondo seu conhecimento linguistico,
seu conhecimento de mundo e o interacional.

A escola, sobretudo o professor do Ensino Fundamental,
deve considerar que tem um papel a cumprir muito além da
codificacao e decodificacdo de sinais graficos, proporcionando
aos estudantes competéncias e habilidades para fazerem uso
da lingua de forma contextualizada, integrando praticas sociais
situadas, por meio dos géneros textuais.

Em momento anterior, vocé se debrugou sobre todos os
aspectos que envolvem o processo de alfabetizacdo, bem
como todos os desdobramentos desse fendmeno social.
Agora, nesta unidade, sera explorado o conceito basico que
deve acompanhar nossas praticas de ensino de linguagem
em sala de aula, sendo primordial para a formacao docente.
Sao eles:

e Fundamentos teodricos do letramento;

* Letramento e seus principais aspectos;



 Fundamentos legais do letramento na educacao basica.

Agora, imagine a sequinte situacao. Uma escola municipal
do interior do Parana, que oferece Ensino Fundamental (séries
iniciais e séries finais), tem duas salas de 62 ano - fase de
transicdo entre as series iniciais € as finais. Os professores de
lingua portuguesa relataram que nestas duas salas ha alguns
alunos que apenas sabem codificar/decodificar, sem apresentar
fluéncia leitora, isto €, ndo conseguem ler e compreender
textos curtos. Para tentar sanar este problema, a coordenadora
pedagogica da escola monta um grupo de trabalho formado
por professores das séeries iniciais e das series finais para discutir
0s problemas de leitura e escrita desses alunos, refletir sobre
suas possiveis causas e propor solucdes.

Para guid-lo na busca por melhorias no processo de
ensino-aprendizagem da lingua escrita, pense nas seguintes
questdes: O que € ler e escrever? E possivel ler/escrever,
mas ndo compreender? Qual a funcao da leitura e da escrita?
Um aluno pode estar alfabetizado sem estar letrado? O que
significa adotar uma perspectiva que considera o texto como
unidade de ensino?

Bons estudos!



Secao 2.1

Fundamentos teodricos do letramento

Dialogo aberto

Nesta secdo, vamos aprender o que significa, na pratica, como
futuro professor tanto das séries iniciais quanto das finais do Ensino
Fundamental, considerar, no processo de ensino-aprendizagem,
O texto como unidade basica de ensino e a escrita como funcao
culturalmente mediada. Aléem disso, como nossa abordagem
de ensino de lingua portuguesa visa o desenvolvimento das
capacidades comunicativas de nossos alunos, também estudaremos
o conceito de letramento, letramentos e multiletramentos, que deve
fundamentar nossas praticas pedagogicas.

Apos a formacdo dos grupos de trabalho de professores das
séries iniciais e seéries finais do Ensino Fundamental, ficou definido
que, antes de pensarem em alguma solugcao a respeito, eles
deveriam realizar primeiro uma avaliacdo diagnostica para verificar
as principais dificuldades dos alunos. Tendo em vista os conceitos
de alfabetizacdo e de letramento, que tipos de atividades de leitura
e escrita deveriam ser propostas para dar condicdes aos professores
de avaliar a competéncia comunicativa (leitura e escrita). Como
identificar quais ja estdo alfabetizadas? Como saber quais ja sao
capazes de utilizar a lingua como pratica social situada?

Para guia-lo na elaboracao da avaliagao diagnostica, considere
0S seguintes critérios:

- Reconhecimento do género do texto: “‘como pequenos contos,
quadrinhos, trechos de historias de ficcdo ou romance”.

- Capacidade de reconhecimento de informacdes explicitas
como local, personagens, sobre o qué um texto esta falando, etc.

- Capacidade de reconhecimento de informacdes implicitas, que
demandam interpretacao, reconhecimento de subentendidos, de
ironia, de duplo sentido, etc.

- Capacidade de elaboragdo de producao escrita, do género
narrativo, por exemplo, que demandem conhecimentos mais
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basicos de dominio da lingua até mais avancados em termos de
vocabulario e uso de estruturas sintaticas, aléem de demonstrar
O conhecimento relativo a forma composicional, ao estilo e as
caracteristicas do género solicitado.

Nao pode faltar

Escrita como funcgao culturalmente mediada

Analise a situacao a seguir e pense como vocé atribui sentido
ao que l&? Vocé se baseia apenas no que esta escrito? Ou
considera os elementos ndo verbais tambem? Para isso, vocé utiliza
conhecimentos relativos a sua cultura? Lanca mao de crencgas e
valores? Como uma crianga “leria” a charge?

Figura 2.1 | “Cuidado criancas”

Acho que serig
melhor uma placa
com: “Perigo
Automaveis”

Fonte: Francesco Tonucci (1997).

Francesco Tonucci, um cartunista italiano, emprega toda sua
sensibilidade ao criar charges das vivéncias infantis a partir do
olhar das criancas. Na Figura 2.1, a partir de elementos linguisticos
presentes no cotidiano da crianca (placas de transito), identifica a
condicao pensante, de interpretacao e o senso critico do sujeito
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diante de aspectos de sua realidade. Na imagem, embora o
cartunista ndo indigue se a personagem tem competéncia alfabética,
demonstra todo o conhecimento e a perspicacia da crianca diante
da mensagem direcionada. E mais: analisa criticamente e registra
seus pensamentos a partir da mensagem original. Tal situacao so
foi possivel pelos conhecimentos prévios da personagem, bem
como sua capacidade de interagir e produzir inferéncias, hipoteses
e conclusdes a partir das experiéncias ja realizadas e internalizadas.
Assim, entendemos o registro — da escrita, de simbolos, de
mensagens, de imagens — como culturalmente mediado, construido
a partir das interacdes com os multiplos fendbmenos sociais.

Nesta linha, Freire (1988, p. 9) nos alerta que: "A leitura do
mundo precede a leitura da palavra”. Tal afirmacdo remete a ideia
de transcendéncia das competéncias de ler e escrever a partir
da decodificacdo para a constituicao de outras leituras, outras
compreensdes que se formalizam de acordo com as vivéncias
individuais e coletivas. Assim, para Freire, o mundo formal e
escolarizante, guando nao leva em consideracao as experiéncias do
sujeito, pode ser diferente daquele vivido em seus contextos, ja que
as aprendizagens, qguando ndo se relacionam as vivéncias, carregam
pouco ou nenhum significado.

Mas o que esse importante educador brasileiro quis dizer quando
apresentou tal afirmacao? O que seria a "leitura de mundo™? Sob qual
otica 0 mundo pode ser “lido™? Ler o mundo significa compreender
os diversos sinais, os inumeros significados, as possiveis variantes
contextuais em um determinado grupo social. Durante muito
tempo, a condicao de leitor se constituia a partir da competéncia
em codificar/ decodificar letras e palavras, sendo a divisdo entre
alfabetizados e analfabetos o Unico critério para a competéncia de
ler e escrever.

Porém, como Paulo Freire nos alerta, a competéncia leitora
e escritora perpassa outras nuances para além da codificacdo/
decodificacdo, construindo possibilidades de contextos leitores
diversos a partir dos significados e fungdes de cada objeto/situacao/
fenbmeno. O aprofundamento dessas questdes tem salientado uma
condicdo de letramento, um conceito empregado na constituicao
de competéncia leitora e escritora para além da alfabetizacao, num
aspecto social.
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Assim, vocé como futuro professor, em sua pratica cotidiana de
sala de aula, deve sempre refletir sobre as diferentes fun¢des que
a escrita assume na sociedade. A0 propormos aos Nossos alunos
e alunas que produzam um texto, devemos leva-los a pensar em
sua funcao social, bem como o qué, para qué e para quem esta
sendo escrito.

ﬂ9 Pesquise mais

Para saber mais sobre as consideracGes de Paulo Freire em relacdo
a leitura de mundo e as possibilidades de constituicdo leitora, faca a
leitura do livro a seguir:

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. 22. ed. Séo Paulo: Cortez, 1988.

Nessa mesma perspectiva, Vygotsky (1988) entende a
aprendizagem como resultante das interagcdes do individuo com
o meio. Tal aprendizagem nao se constitui de forma mecanica e
direta, mas, sim, a partir das operacdes mentais que se concebem na
interacao do individuo com o seu espaco/ambiente. O fundamento
da teoria vigotskiana € considerar o individuo como resultado de
todas as suas relacdes, experiéncias e seu processo historico, sendo
a linguagem um fator preponderante.

‘tz” Assimile

As ideias de Vygotsky indicam que o desenvolvimento da linguagem
escrita € resultante de uma construcao social, ou seja, da interacao dos
individuos entre sie com 0 meio, num processo continuo. Segundo ele,
a escrita ¢ um sistema de representacao simbolica do real, mediando
as relacdes dos sujeitos. E um fendmeno que, para além do dominio
da codificacao e decodificacdo das palavras, € um resultado cultural
construido socialmente e historicamente, cuja complexidade se
consolida muito antes da educacdo formal. Na perspectiva vigotskiana,
a alfabetizacdo € mais que aprender a grafar palavras, € uma maneira de
interagir com o mundo ao redor (VYGOTSKY, 1988).

Letramento, letramentos e multiletramentos

Quando queremos destacar a erudicdo de alguém que
conhecemos, geralmente falamos ‘como fulano € letrado!”, ndo ¢
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mesmo? Com ‘letrado’, podemos estar nos referindo a alguém que
se expressa bem de forma oral e escrita, que utiliza um vocabulario
mais elaborado e estruturas mais complexas da gramatica de nossa
lingua e ainda que tenha o habito de ler os “grandes classicos da
literatura nacional e internacional”. De acordo com Soares (2014), o
termo letramento aparece no discurso de especialistas das areas de
educacdo e linguagem a partir da segunda metade década de 1980,
mais especificamente nos Estados Unidos, com a palavra ‘literacy”,
que se traduz como a condi¢cao de ser letrado, isto €, ser capaz de
ler e escrever. No Brasil, uma das primeiras mencdes ao termo foi
feita pela lingquista Mary Kato, em seu livro No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, lancado em 1986, pela editora Atica.

Otermo carrega em si “aideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linquisticas, quer
para O grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo
que aprenda a usa-la” (SOARES, 2014, p. 17). O individuo alfabetizado
tem condi¢cdes de se envolver nas praticas sociais de leitura e de
escrita, o que altera seu estado em varios aspectos, uma vez que
ele tem condicdes de interagir em diferentes espacos, com novos
interlocutores, ter acesso a informacdes, conhecimentos, visdes de
mundo, etc., construindo novos sentidos e inserindo-se No Mundo
também pela mediacdo da linguagem escrita. O letramento pode
ser definido, portanto, como ‘“resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 2014, p. 17).

De acordo com os PCNs (1997, p. 21), o letramento € entendido:

[...] como produto da participagdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao
praticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgao
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas
é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas
dessas praticas.
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Assim, O sujeito letrado, para aléem da competéncia leitora e
escritora, detém, utiliza e articula a funcionalidade de cada recurso
comunicativo de acordo com suas necessidades individuais e sociais.

A dimensdo individual do letramento € vista como um conjunto
de habilidades linguisticas demonstradas a partir do reqistro de
unidades de som até a possibilidade de transmitir ideias realizadas
pelo individuo, de posse unicamente dele. Ja a dimensdo social do
letramento é entendida sob duas vertentes: como fendbmeno que
possibilita o funcionamento de uma sociedade ja instaurada (versao
fraca) ou como um fendmeno potencializador para a transformacao
das relacdes e contextos sociais injustos (versdo forte). Ambas
confirmam a existéncia relativa do conceito de letramento, ja que
estdo intimamente ligadas com a estrutura e natureza de cada
grupo social e dependem dos ideais e objetivos de cada um. Nessa
perspectiva, a heterogeneidade das praticas sociais de leitura e
escrita presentes na atualidade aponta para a ressignificacdo do
termo ‘letramento’, tratando desse fendbmeno como letramentos.

Como sdo muito variados os contextos, as comunidades,
as culturas, sdo também muito variadas as praticas e
os eventos letrados que neles circulam. Assim, é que o
conceito de letramento passa ao plural: deixamos de falar
em ‘letramento” e passamos a falar em “letramentos”
(RANGEL e ROJO, 2010, p. 27).

Esse conceito abrange uma gama muito grande de praticas
sociais envolvendo o contexto leitor e escritor. Assim, Rangel e Rojo
(2010, p. 109) identifica também como papel da escola salientar
a importancia de tais contextos, deixando de ‘ignorar ou apagar
os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores,
alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato com os
letramentos valorizados, universais e institucionais”.

De acordo com a BNCC, no componente Lingua Portuguesa,
deve-se proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacao dos letramentos, “de forma a possibilitar a
participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2017, p. 65-66), levando em consideracao,
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tanto na leitura quanto na producao e publicacdo na Internet de
conteudos como videos, podcasts, vlogs, etc., 0s aspectos eticos,
estéticos e politicos desse uso.

Os multiletramentos, por fim, abarcam os conhecimentos
relativos a leitura e producao de textos verbais e ndao verbais, e
suas novas formas de emprego, considerando os diversos suportes
digitais, como as diferentes midias, sites e redes sociais presentes na
internet. Orienta a BNCC que nao se trata de deixar de lado o escrito/
impresso ou deixar de estudar géneros e praticas consagrados pela
escola, como a noticia, a entrevista, o artigo de opinido, a charge, a
tirinha, o conto, a crénica, o verbete de enciclopédia, etc., "proprios
do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também
0s Novos letramentos, essencialmente digitais” (BRASIL, 2017, p. 67).

O texto como unidade de sentido

Adotar a perspectiva do letramento tanto na alfabetizacao — séries
iniciais — quanto nas etapas posteriores do Ensino Fundamental,
implica considerar o texto — seja oral ou escrito — como unidade
minima de trabalho com a lingua portuguesa, para que os alunos
desenvolvam sua competéncia comunicativa. E o texto, nesse
sentido, deve ser considerado em sua ‘multimodalidade”. Tal
categoria sera trabalhada com maior profundidade na proxima
secao. Por ora, vejamos como Rojo e Barbosa (2015) definem o
texto multimodal ou multissemiotico:

(...) aquele que recorre a mais de uma modalidade de
linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e lingua escrita
(modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade,
dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual),
adudio (musica e outros sons ndo verbais — modalidade
sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos,
ilustragdes, grafismos, videos, animacdes — modalidades
visuais) compdem hoje os textos da contemporaneidade,
tanto em veiculos impressos, como, principalmente, nas
midias analogicas e digitais. (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 108)

A BNCC (BRASIL, 2017) reafirma a centralidade do texto como
unidade de trabalho, assim como os Parédmetros Curriculares



Nacionais ja o faziam, considerando as perspectivas enunciativo-
discursivas nessa abordagem, ao sempre relacionar os textos a
seus contextos de producdo, buscando desenvolver nos alunos
habilidades de fazer um uso significativo da linguagem, em atividades
gue promovam tanto a leitura, quanto a escuta e a producao de
textos em varias midias e semioses.

o(b Reflita

Como vocé explicaria para alguém a diferenca entre “alfabetizacao” e
‘letramento’? Para ajuda-lo a responder a essa pergunta, veja o que diz
Soares (2006 apud Maciel e Lucio, 2008, p. 14):

Para entrar e viver nesse mundo do conhecimento,
o aprendiz necessita de dois passaportes: o dominio
da tecnologia de escrita (o sistema alfabético e
ortografico), que se obtém por meio do processo de
alfabetizacdo, e o dominio de competéncia de uso
dessa tecnologia (saber ler e escrever em diferentes
situagdes e contextos), que se obtém por meio do
processo de letramento.

v=| Exemplificando

Acesse um jornal on-line como Folha, UOL ou Estaddo. Certamente,
vOCé ira perceber o quanto uma noticia veiculada no site € bastante
diferente da impressa. Enquanto nesta as imagens sdo estaticas,
geralmente em branco e preto, a informacao geralmente esta disponivel
em um mesmo lugar (na propria pagina); naquela ha mais cores,
imagens, até mesmo um video acompanhando a noticia escrita; links
para textos anteriores sobre a mesma noticia, link para algum conceito
ou fato citado na noticia, box para comentario do leitor, apresentando
um conteudo extremamente interativo, muito diferente da leitura de
meio impresso.

Para elaborar a avaliacao diagnostica, os professores devem
selecionar para composicdo da prova textos de variados géneros
— dos mais simples — como bilhete, e-mail, receitas, noticias curtas —
até mais complexos — como pequenos contos, quadrinhos, trechos
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de historias de ficcao ou romance. Devem entao elaborar atividades
que demandem o reconhecimento de informacgdes explicitas como
local, personagens, quando um fato teria acontecido, qual o tema
principal do texto, etc., e de informacdes implicitas, gue demandam
interpretacao, reconhecimento de subentendidos, de ironia, de
duplo sentido, etc.

Também deve ser proposta uma atividade de producao escrita,
que demande do aluno habilidades linguisticas mais simples e mais
complexas, isto €, conhecimentos mais basicos de dominio da lingua
até mais avancados em termos de vocabulario, uso de estruturas
sintaticas e atribuicao de sentidos aquilo que (é. Para trabalhar a
escuta, também seria interessante gravar um conto, uma naoticia
curta, uma musica ou um poema e verificar como foi a interpretacao
de cada um dos alunos, apos o professor fazer perguntas especificas
de checagem de compreensdo do texto ouvido.

‘t“’ Assimile

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), é preciso garantir um percurso
continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental,
a fim de promover integracdo entre elas. O Parecer CNE/CEB n®
11/2010 destaca:

[...] os alunos, ao mudarem do professor generalista
dos anos iniciais para os professores especialistas
dos diferentes componentes curriculares, costumam
se ressentir diante das muitas exigéncias que tém de
atender, feitas pelo grande numero de docentes dos
anos finais. (BRASIL, 2010)

Por isso, vocé, como futuro professor, tanto dos anos iniciais quanto
dos finais, deve apoiar os alunos no processo de transicdo do 52 para
0 62 ano, realizando as adaptacdes e as articulacdes necessarias, para
evitar ruptura no processo de aprendizagem.
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Avancando na pratica

Alfabetizar letrando

Descricao da situagcao-problema

Uma turma de alfabetizacdo é formada por alunos e alunas em
diferentes niveis de conhecimento. Em seus estudos, a professora
da turma ja sabe da necessidade de levar em consideracao as
diferentes experiéncias das criancas, seus processos de aquisicao
da linguagem oral e escrita e as competéncias diante das praticas
sociais relacionadas a escrita. Apesar de deter essas informacoes,
ela apresenta dificuldades em colocar em pratica tais conceitos,
nao conseguindo pensar num planejamento que contemple as
peculiaridades de uma pratica social da escrita. Ela acredita ser
muito dificil “alfabetizar letrando’. Que possibilidades didatico-
metodologicas poderiam auxiliar a professora diante desse dilema?

Resolucdo da situagcdo-problema

Levando em consideracdo a heterogeneidade das criancas, €
preciso que a professora acolha a gama de vivéncias presentes em
sua turma. Ha alunos e alunas que ja dominam ou ndo a escrita
alfabética, outros que apresentam experiéncias com diferentes
portadores textuais, outros que nao possuem a lingua portuguesa
como lingua nativa, outros que se expressam somente por meio de
desenhos, outros que argumentam muito bem e assim por diante.
A ideia é pensar em interacdes que favorecam as potencialidades
das criancas em relacdo a escrita. Alguns exemplos: duplas
produtivas, em gque as criancas em niveis diferentes de alfabetizacdo
ou letramento podem produzir textos juntas; producao de textos
coletivos, sendo o professor ou outra crianca alfabetizada o escriba;
a utilizacdo de diferentes portadores e géneros textuais; e a visita a
espacos em gue a comunicacao escrita seja verificada em toda sua
funcionalidade (o cartaz na portaria do cinema, por exemplo).

Faca valer a pena

1. Asextacompeténcia especifica de linguagem para o Ensino Fundamental,
segundo a BNCC (BRASIL, 2017), diz que o aluno deve "Compreender e
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utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.” (BRASIL, 2017, p. 63)

Tal competéncia esta amparada no ensino baseado na concepgao de:
Assinale a alternativa que completa corretamente a frase anterior.

a) Competéncia linguistica.
b) Gramatica normativa.

c) Género textual.

d) Multiletramentos.

e) Alfabetizacéo.

2. A quinta competéncia especifica de linguagem para o Ensino
Fundamental, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), diz que o aluno deve:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e ,,
respeitar as diversas manifestagcdes artisticas e culturais,

das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade, bem como participar

de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da

producdo artistico-cultural. (BRASIL, 2017, p. 63)

Analise a relacdo estabelecida entre os dois enunciados acima, referentes
a quinta competéncia de linguagem para o Ensino Fundamental e assinale
a alternativa correta.

a) O enunciado 1 esta correto e o enunciado 2, incorreto, ainda que exista
uma relacao de sentidos entre eles.

b) Ambos os enunciados estdo corretos, e o segundo apresenta uma
relacdo de consequéncia em relacdo ao primeiro.

c) O enunciado 1 estad incorreto e o enunciado 2, correto, e ndo estabelecem
relacdo de sentido entre si.

d) Ambos os enunciados estdo errados, mas apresentam uma relacéo de
sentido entre si.

e) Ambos os enunciados estdo corretos, mas ndo apresentam uma relagdo
de sentido entre si.
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3. "Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica

deve tercomofocoa—— afimde garantiramplas oportunidades

para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo

articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de

ede e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
". (BRASIL, 2017, p. 57)

Assinale a alternativa cujas palavras preenchem corretamente o
excerto acima.

a) leitura, escrita, alfabetizagdo, linguagem.

b) aprendizagem, linguagem, leitura, letramentos.
c) escrita, alfabetizacdo, leitura, linguagem.

d) linguagem, leitura, letramentos, escrita.

e) alfabetizacdo, leitura, escrita, letramentos.
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Secao 2.2

Letramentos e seus principais aspectos

Dialogo aberto

Ola! Nesta secdo, vocé vera como trabalhar em sala de aula
0 ensino da lingua portuguesa, considerando a multimodalidade
da linguagem. Tal perspectiva inclui pensar em formas de
promover praticas de letramento nos anos iniciais e finais do
Ensino Médio, tendo como foco géneros textuais diversos.

Na situacdao anterior, vocé foi desafiado a pensar em uma
avaliacdo diagnostica que identificasse os tipos e os graus de
dificuldade que os alunos do 62 ano apresentavam nos aspectos
relacionados a alfabetizacdo e letramento. Agora, com oOs
resultados em maos, e apos a analise de cada avaliagcdo, os
professores participantes do grupo de trabalho identificaram os
seguintes casos:

- 4 alunos que demonstram estar no periodo alfabético, mas
que nao conseguiram realizar as atividades que demandavam
tarefas mais complexas de interpretacdao de texto, de
reconhecimento de informacdes implicitas e, na producdo
escrita, nao deram conta da tarefa proposta, criando apenas
frases declarativas simples, sem nexo entre si, ndo configurando
um texto propriamente dito.

- 3 alunos gue demonstram estar no periodo silabico-alfabético,
pois apesar de ja mostrarem maior consciéncia de que a escrita
nao se limita a vogais ou consoantes isoladas, mas organiza-se
por meio de silabas mais simples ou complexas, ainda apresentam
alguns “desvios’, omitindo uma ou outra consoante ou vogal. Tal
caracteristica persiste na atividade de producao textual.

Agora, ¢ com vocé. Coloque-se no lugar das professoras
envolvidas com as duas turmas do 62 ano. Que tipos de atividades
VOCés proporiam aos dois grupos de alunos identificados,
considerando as especificidades das competéncias comunicativas
esperadas para as séries finais do Ensino Fundamental? Como deve
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ser o trabalho diario em sala de aula para propiciar a apropriacao da
leitura e da escrita pelos alunos como pratica social?

Nao pode faltar

Linguagem e multimodalidade

‘Uma imagem vale mais que mil palavras’. Vocé, com certeza,
ja ouviu essa frase de efeito. Quantas vezes vocé se alegrou, ou se
entristeceu, ou mesmo se indignou ao olhar para uma fotografia,
um desenho, ou ao ouvir uma musica ou mesmao assistir a um
espetaculo de danga? Isso porque imagens impressas ou nao,
recursos sonoros, expressdes artisticas diversas, como poema,
teatro, cinema, etc. ‘comunicam” algo de diferentes formas. Mesmo
na auséncia de palavras — escrita ou falada — somos capazes de
atribuir sentidos ao gque vemos e ouvimos. Isso tem a ver com a
multimodalidade da linguagem.

As formas que utilizamos para Nn0s comunicar ndo sao unicas
e alem disso, podem combinar entre si. Em uma apresentagao
teatral, por exemplo, temos os atores falando, gesticulando. Em sua
performance, apresentam diferentes expressdes faciais, expressdes
corporais e tudo isso é significativo, pois contribui para entendermos
O que se passa No palco, sem contar com a combinacao da atuagao
dos atores, o proprio figurino, a cenografia, a sonoplastia, dentre
outros. As vezes, alguns elementos “comunicam” de forma isolada
e outros em conjunto com este ou aquele elemento. De acordo
com Dionisio (2011, p. 136), a multimodalidade ‘refere-se as mais
distintas formas e modos de representacao utilizados na construcao
linguistica de uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens
cores, formatos, marcas/tracos tipograficos, disposicdo da grafia,
gestos, padrdes de entonagao, olhares, etc.”

Essa diversidade de formas de constituicdo das linguagens
ou modos de comunicagdo, sejam 0s mais tradicionais, como
livros e jornais, ou 0Ss mais modernos, como computadores,
celulares, tablets, televisdo, etc., faz com que nos, como futuros
professores, consideremos, no processo de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa, tanto a possibilidade de o aluno adquirir as
habilidades técnicas necessarias para utilizar os diferentes meios
de comunicacao, como também o metaconhecimento, isto e,

76 U2 - Praticas de linguagem na perspectiva do letramento



a reflexao sobre o proprio conhecimento que se tem a respeito
de algo, necessario para compreender, neste caso, a funcgao
e funcionamento das diferentes midias de forma integrada e
significativa. Isso pode e deve ser realizado desde 0s anos iniciais
de escolarizacao.

Considerar a realidade da expressdo da linguagem por diversos
meios necessariamente nos leva a refletir sobre a questao dos
multiletramentos, uma vez que existem varias possibilidades de
organizagao e combinacdo do verbal, do ndo verbal e do sonoro,
para expressar sentidos, em nossas interacdes diarias.

‘tg” Assimile
A multimodalidade da linguagem requer que o professor atente, no
processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa, a promocao
de multiletramentos, uma vez que ndo se deve mais, COMO NO ensino
tradicional de lingua materna, privilegiar apenas géneros escritos como
romances, contos, poesia, noticias, artigos, etc, mas considerar a
multiplicidade de géneros hibridos, isto €, formados por diferentes
linguagens (sons, cores, formatos, etc.) e veiculados em diversos suportes.

Géneros textuais e praticas de letramento

Como vimos na secao anterior, a unidade minima do trabalho
com a lingua materna deve ser o texto. Mas que texto? Existe tal
“entidade” de forma pura e concreta? Ou ele se materializa de
diferentes formas, cumprindo diferentes fun¢cdes comunicativas.
Veja 0os exemplos a sequir:

v=| Exemplificando

Texto 1

O poeta é um fingidor.

Finge tdo completamente

Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente.

(...)

Fernando Pessoa

Fonte: http://multipessoa.net/labirinto/fernando-
pessoa/l. Acesso em: 15 maio 2018. }
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Texto 2
Pedro,
Tive que sair para pagar umas contas. Tem comida
pronta na geladeira. E so esquentar no micro-ondas.
Beijos,
Estela.

Texto 3

Bolo de maca sem farinha de trigo

Ingredientes:

e 2 magas sem casca;

o 1 ovo inteiro;

. 1 clara;

. 1 banana;

D 1 colher de sopa de fermento em po;

. 1 xicara de cha de farelo de aveia integral sem gluten;
o canela em po para polvilhar.

Modo de preparo:

Leve as magads ao liquidificador com o ovo, clara e banana.
Bata tudo até formar uma massa homogénea. Transfira
para uma vasilha e junte a aveia e o fermento. Misture tudo
muito bem e despeje em uma forma para bolo antiaderente.
Cubra com rodelas de maca e leve ao forno médio pré-
aquecido para assar. Quando estiver dourado ou apoés 30
minutos retire, espere amornar, desenforme e sirva com
canela polvilhada.

Fonte: http://www.mundoboaforma.com.br/10-receitas-
de-bolo-sem-farinha-de-trigo/#53DZbgbmwOVX7wdk.99.
Acesso em: 24 abr. 2018.

Com certeza, vocé identificou o Texto 1 como sendo um poema curto,
o Texto 2 como um bilhete e 0 3 como uma receita. O poema curto, o
bilhete e a receita apresentam caracteristicas especificas, diferenciando-
se entre si quanto a estrutura, a linguagem, a forma de organizacao e
a funcdo comunicativa. Isso porque cada um deles € de um género
textual diferente. Tudo o que falamos ou escrevemos toma a forma de
algum género. E por meio dele e suas diferentes configuracdes que
Nnos comunicamos.

Assim, com base nos exemplos e no que discutimos até agora,
podemos afirmar, conforme Marcuschi (2008), Koch (2012),
baseados em Bakhtin (1992), que géneros textuais sdo:
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Figura 2.2 | Diagrama: géneros textuais

Realizacdes linguisticas
concretas definidas
por propriedades
sociocomunicativas.

Textos empiricamente Formas textuais escritas
realizados cumprindo ou orais relativamente
funcdes em situagoes estaveis, historica e
comunicativas. socialmente situadas.
Abrangem um conjunto Alguns exemplos:
aberto e praticamente telefonema, sermdo, carta
ilimitado de designacdes comercial, carta pessoal,
concretas determinadas romance, bilhete, aula
pelo canal, estilo, ——  expositiva, reuniao de
conteudo, composi¢ao condominio, horoscopo,
e funcao.. receita culinaria, lista

de compras, cardapio,
instrucoes de uso,
outdoor, resenha, inquérito
policial, conferéncia,
bate-papo virtual, etc.

Fonte: Bakhtin (1992 apud MARCUSCHI, 2008 e KOCK, 2012).

De acordo com Bakhtin (1992), os géneros se subdividem em:

1.  Primarios: constituidos em situacdes de comunicacao ligadas
a esferas sociais cotidianas de relacdo humana, tais como o bate-
papo, o bilhete, a carta, o telefonema, etc. Sao géneros mais
espontaneos, menos formais e ligam-se a uma situagdo imediata
de comunicagao.

2. Secundarios: relacionados a esferas mais complexas de
interacao social, como as esferas académica, juridica, artistica,
cientifica, jornalistica, principalmente as mediadas pela escrita, tal
como um editorial, uma tese de doutorado, um romance, um teatro,
um relatorio, etc.), sem, no entanto, excluir a fala em situacdes
formais, como uma palestra, uma conferéncia, um seminario, etc.
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Schneuwly (2004), a partir dos géneros primarios e secundarios,
propde algumas hipoteses sobre 0 processo de desenvolvimento e
de reestruturagcao do sistema de producdo da linguagem pelo qual
passa a crianca desde as séries iniciais, e que se acentua sobretudo
entre 9 e 10 anos. De acordo com esse autor, 0s primarios "sao o
nivel real com o qual a crianca é confrontada nas multiplas praticas
de linguagem. Eles instrumentalizam a crianca (...), se complexificam
e tornam-se instrumentos de construcdes novas, mais complexas”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 27). Isto é, no decorrer de sua escolarizacao,
gradualmente, ela vai sendo exposta a géneros mais complexos, do
nivel secundario.

v=| Exemplificando

As conversag®es didrias das criangas com os familiares, com coleguinhas
na escola, as interagdes comunicativas por meio de brincadeiras,
configuram-se como pertencentes ao género primario. A partir deles, a
crianca vai ampliando suas possibilidades de comunicagao — oral € escrita
— e, a partir das séries iniciais do Ensino Fundamental ela comeca a ser
exposta a situacdes que, naturalmente, irdo demandar dela a preparacao
para iniciar o uso dos géneros secundarios, a medida gue passa a produzir
pequenas narrativas, poemas, cartas mais elaboradas, etc.

Cada esfera da qual participamos na vida em sociedade -
familiar, religiosa, escolar, politica, juridica, jornalistica — exige a
utilizacao deste ou daquele género. Devido a sua propria natureza
— sao relativamente estaveis — e por cumprir diversas funcoes
comunicativas, 0s géneros:

*  S3o dinamicos;
e Possuem complexidade variavel;
e Compdem uma lista aberta;

e Apresentam conteudo tematico, estilo, forma
composicional proprios;
e Estdo sujeitos a mudancas.

Se 0s géneros textuais representam a forma como nNos
comunicamos, € por meio deles que devem se dar as praticas de
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letramento na escola. A esse respeito, dizem os PCNs do 32 e 49
ciclos do Ensino Fundamental:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar
textos, nao é possivel tomar como unidade basica de ensino
nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia
discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco,
a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso
nao significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas
situacdes didaticas especificas que o exijam. (PCNs, 1997,
p. 29)

Dessa forma, ao trabalhar conteudos relativos a lingua materna
em seus diferentes eixos — analise linguistica, oralidade, leitura e
escuta, produgao de textos (BNCC, 2017), incluindo-se nestes eixos
as diferentes linguagens existentes (multimodalidade da linguagem)
e a cultura digital, vocé, como futuro professor, devera sempre ter
como ponto de partida e de chegada os géneros textuais.

o(b Reflita

Como vocé acha que o professor de lingua portuguesa deve trabalhar
com 0s géneros em sala de aula, durante a fase de alfabetizacao? Seria
correto o professor expor as caracteristicas estruturais de diferentes
géneros ou comentar sobre o tipo de linguagem de cada um?

Letramento digital

Como ja vimos anteriormente, por ocasiao da discussao
sobre a multimodalidade da linguagem, as novas tecnologias
proporcionaram novas formas nao apenas de comunicacao,
mas de acesso ao conhecimento. Grande parte dos estudantes,
mesmo a partir dos anos iniciais, ja tiveram acesso a algum tipo de
informacao digitalizada, por meio de dispositivos varios, tais como
celular, tablet e computador. Assim, nas praticas de letramento
na escola, o futuro professor deve, em suas praticas pedagogicas,
considerar a influéncia e os impactos que a cultura digital tem na
vida de seus alunos, e incluir os géneros textuais digitais como
objeto de ensino-aprendizagem. A esse respeito, a BNCC (BRASIL,
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2018), destaca, como uma das 10 competéncias gerais para a
Educacdo Basica, o seguinte:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 9)

c@ Reflita

Como o professor de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental deve trabalhar com os géneros em sala de aula? Seria
correto o professor ‘“treinar’” os alunos quanto a estrutura, estilo,
linguagem e forma composicional dos géneros principais, fazendo-os
decorar tais caracteristicas?

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), o letramento digital,
portanto, deve incluir um trabalho critico sobre os conteudos
consumidos e produzidos, que leve o aluno a perceber, por
exemplo, os impactos que informacdes cuja veracidade nao pode
ser verificada tém sobre a vida das pessoas, como as fake news,
comuns nas redes sociais. O trabalho com os géneros digitais,
portanto, deve ir alem dos seus simples usos para pratica de leitura
e producdo. O aluno deve ser sempre estimulado a verificar, por
meio de outras fontes confiaveis, como sites académicos, sites
oficiais de telejornalismo, dentre outros, se determinado fato é real
ou inventado.

Vocabulario

O termo fake news, de origem inglesa, diz respeito a uma informacao
totalmente falsa, no que diz respeito ao fato em si e aos envolvidos, ou
a uma informacao que, valendo-se de elementos da realidade ou fatos
conhecidos, modifica, altera, de forma mentirosa, detalhes desses fatos
(quem, o qué, quando, como, onde, etc). E comum, por exemplo, >
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recebermos noticias sobre a morte ou doencas de celebridades; em
época de eleicdes, € comum surgirem fake news seja para promover
Oou para denegrir a imagem de um candidato.

Habitos de leitura no Brasil

O Instituto Pro-Livro (IPL), com o apoio da Associacao Brasileira
de Editores de Livros Escolares (Abrelivros), Camara Brasileira do
Livro (CBL) e Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL),
realizou, em 2015, a 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, que traz dados sobre os habitos de leitura do brasileiro.
Foram ouvidos pelo Ibope Inteligéncia, que comandou o estudo, 5
mil entrevistados, nas cinco regides brasileiras, com mais de 5 anos
de idade, alfabetizados e ndo alfabetizados, representando 93%
da populacao.

O estudo define como leitor, "aquele que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses” e como nao leitor
‘aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses,
mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses” (FAILLA et al., 2016,
p. 21).

Na pesquisa, uma das questdes feitas aos respondentes — "Qual
sua principal motivacdo para ler um livro?" — teve como resposta
predominante, nas faixas etarias de 5a 10, 11a 13 e 14 a 17 anos, o
‘Gosto’, sequida de “Atualizacdo cultural ou Conhecimento geral”.
Trata-se justamente da faixa etaria atendida pela escola basica, de
5 a 17 anos (Pré-escola ao Ensino Médio). Quanto aos fatores que
influenciam na escolha de um livro, o “Tema ou assunto” figurou
em 12 lugar e "Dicas de outras pessoas’, em segundo. Um dado
relevante para os professores neste item foi que nas faixas etarias
correspondentes ao Ensino Fundamental as “Dicas de professores”
sao mais influentes para aqueles que estao entre 5 e 10 anos de
idade. Tal dado ressalta a relevancia de que os professores sejam
tambem leitores para, entao, poderem estimular seus alunos a lerem
literatura de qualidade e adequada a cada faixa etaria.

Quanto aos géneros que os respondentes costumam ler, 42%
dizem ler a Biblia, livro de género religioso; conto e romance
também figuram entre os preferidos, depois dos religiosos, com



22% cada. Os lugares em que 0s participantes costumam ler livros
sao: em casa (81%), sala de aula (25%) e bibliotecas em geral (19%).

O fator mais apontado como sendo o motivo para os leitores
entrevistados nao terem lido mais foi a falta de tempo, com 43%
das respostas. Dentre estes, 32% sdo estudantes e 50% de nao
estudantes. 24% dos entrevistados dizem ter dificuldade para ler e
8% disseram ndo compreender a maior parte do que |é. Apesar de
poucas pessoas responderem ter dificuldades de compreensao,
€ um fator que merece atencdo, pois pode indicar pessoas
alfabetizadas, mas ndo competentes em leitura, configurando-se
como analfabetos funcionais, com dificuldades de se envolver nos
usSos sociais da leitura e da escrita.

Dentre as principais formas de acesso aos livros, 43% dizem
comprar em lojas fisicas ou pela Internet, enquanto 18% leem
livros emprestados em bibliotecas de escolas. Apenas 9% dizem
ler o que sdo distribuidos pelo governo ou pelas escolas. Esses e
todos os outros dados anteriores mostram como € fundamental,
primeiramente, iniciativas do poder publico para aumentar o
acesso da populacdo aos livros, uma vez que boa porcentagem
dos respondentes da pesquisa sO tem acesso a eles por meio do
governo e/ou pelas escolas.

Nesse sentido, o governo federal mantém dois programas: o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Por meio destes, sdo distribuidas obras
didaticas, pedagogicas e literarias, € outros materiais de apoio as escolas
de educacao basica publica, de forma sistematica, regular e gratuita. Os
beneficiarios dos programas sao alunos da educacao basica publica,
incluindo os da educacao de jovens e adultos, e professores.

Segundo o FNDE (s.d.), para participar dos programas, 0s
dirigentes das redes de ensino (municipal, estadual e escolas
federais) devem encaminhar termo de adesao a Secretaria de
Educacdo Basica, manifestando interesse em receber os materiais
e comprometendo-se a executar as acdes do programa conforme
a legislacao.
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D9 Pesquise mais

Veja no link indicado a seguir uma entrevista com as autoras dos livros
Ler e compreender: para entender os sentidos do texto e ler e escrever:
estratégias de produgdo textual, ambos lancados pela editora Contexto.
Segundo elas mesmas declaram na entrevista, tais livros foram escritos
especialmente para auxiliar os professores no ensino da leitura e da
escrita na educacdo basica.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: para
entender os sentidos do texto. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 2010.

. Ler e escrever: estratégias de producdo textual. 2. ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2012.

Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias - Autores na Escola. YouTube.
Canal: Editora Contexto. Duragdo. 8:03 min. 22 dez. 2010. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=8tvzFlzo7wc. Acesso em: 3
maio 2018.

Sem medo de errar

Lembre-se de que se trata de alunos do 62 ano, 0s quais ja passam
a se envolver em situacdes comunicativas diversificadas, interagindo,
dentro e fora da escola, com um numero de interlocutores cada vez
maior. Nos anos finais do E.F, em vez de 1 ou 2 professores, o aluno
passa a ter, Nno minimo, 6 professores responsaveis por cada um dos
componentes curriculares.

Nessa etapa, os estudantes apresentam maior protagonismo
em praticas de linguagem, tendo acesso a textos multimodais e
multimidiaticos, além dos géneros considerados mais tradicionais,
presentes em suportes mais comuns (jornal, revista, livro, etc.).

Para trabalhar com as dificuldades apresentadas pelos dois
grupos de alunos, ndo € necessario que o professor proponha
conteudos diferentes, mas apenas adapte o grau de complexidade da
atividade a ser realizada. E interessante montar duplas colaborativas,
juntando alunos de niveis proximos, para que um auxilie o outro,
ao mesmo tempo em que “aquele que sabe mais” solidifica seus
conhecimentos. Atividades de leitura na biblioteca em que um ou
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mais alunos compartilham sobre um livro que leram, exercicios
de reescrita coletiva, exploragcdo dos diferentes suportes textuais e
como os significados sdo construidos em fung¢ao de varios fatores
intra e extradiscursivos, bem como a realizacao de um trabalho
interdisciplinar, por todos os professores do 62 ano, irao contribuir
para a apropriacao da escrita por esses alunos com funcao social.
Para que tal funcdo se concretize, é preciso lembrar que os alunos
devem realizar atividades com significado, isto &, escrever textos que
serdo lidos por alguem, em funcao de um determinado objetivo.
Uma carta ou e-mail para um amigo ou parente, um comentario
em um blog ou em uma rede social, uma sinopse de uma historia
presente em um livro para convencer o colega a ler séo exemplos
de escrita com funcdo social.

Faca valer a pena

1. Avalie as seguintes afirmac®es sobre a atitude investigativa de uma
professora do Ensino Fundamental (anos iniciais e/ou finais) diante dos
processos de aprendizagem dos alunos:

|. Ao realizar a avaliagdo diagnodstica de hipotese de escrita a professora
passa a dispor de informacdes sobre o que as criancas ja sabem.

Il Investigar o que as criancas ja sabem sobre um determinado assunto/
tema/conceito contribui para a elaboracdo de atividades desafiadoras
de aprendizagem.

IIl. As provas e os testes escritos sdo os unicos instrumentos de avaliacdao
que oferecem informagdes para a professora investigar o que as criangas
ja sabem.

IV. A observacdo das criancas durante a realizacdo das atividades em
sala de aula ndo pode ser considerada como atitude investigativa, pois
é espontanea.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes que contribuem
para a elaboracao de atividades que promovam a aprendizagem das criangas.
a) I ell, apenas.
b) I e lll, apenas.
c) lelV, apenas.
d) Il e lll, apenas.
e) Il elV, apenas.
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2. Considerar a realidade da expressio da linguagem por diversos meios
necessariamente nos leva a refletir sobre a questao dos multiletramentos,
uma vez que existem varias possibilidades de organizagdo e combinagao
do verbal, do ndo verbal e do sonoro, para expressar sentidos, em nossas
interacdes diarias.

Assim, no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, o
professor deve considerar, na escolha do material linguistico para elaborar
sua aula:

Assinale a alternativa que completa corretamente o enunciado acima:

a) Se o material permite trabalhar com questdes ortograficas para ensinar
o aluno a escrever corretamente.

b) Se o material tem exemplos de textos considerados candnicos para o
aluno aprender a escrever com base em modelos.

c) Se o material € composto de géneros textuais diversos, que explorem a
multimodalidade da linguagem.

d) Se o material permite conhecer as classificagcdes das oracdes do periodo
composto por subordinacao.

e) Se o material traz exemplos da modalidade da lingua falada, que
permitam o aluno discriminar o certo e o errado.

3. ABNCC (BRASIL, 2018, p. 9), destaca, como uma das 10 competéncias
gerais para a Educagao Basica, o seguinte:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de ,,
informagcdo e comunicagcdo de forma critica, significativa,

reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

No enunciado da BNCC que vocé acabou de ler, o trecho “para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva” estabelece que tipo de relagdo com o trecho anterior?

Assinale a alternativa que responde corretamente a pergunta acima:
a) Finalidade. d) Causa.

b) Concluséo. e) Explicacao.
c) Contraposigdo.
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Secao 2.3

Fundamentos legais do letramento na
educacao basica

Dialogo aberto

Lembra-se de nossos professores de lingua portuguesa de
uma escola municipal de Ensino Fundamental (séries iniciais e
séries finais), do interior do Parana, que relataram ter alunos com
problemas de aquisicao da lingua escrita? Como vocé ja sabe, para
tentar sanar este problema, a coordenadora pedagogica da escola
montou um grupo de trabalho formado por professores das séries
iniciais e das séries finais para discutir os problemas de leitura e
escrita desses alunos, alem de refletir sobre suas possiveis causas e
propor solucoes.

No inicio de 2018, foi homologada pelo Ministério da Educacao
a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz as
diretrizes para o ensino de lingua portuguesa para a Educacao
Basica. Os professores do grupo de trabalho, entao, resolvem
estudar a BNCC para verificar quais sao as "novidades” no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
principalmente em relagcao ao letramento e aos géneros textuais.
Depois de se reunirem e discutirem sobre as mudangas, eles
destacam alguns aspectos importantes em relacao aos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental. Se vocé fosse um dos professores
do grupo, quais aspectos vocé destacaria? Dentre estes, quais
podem ser generalizados para todo o ensino fundamental, ensino
medio e EJA?

Ao refletir a respeito dessas questdes, poderemos nos
encaminhar para a resolucdo dessa situacao-problema e concluir
os estudos relacionados ao contexto de aprendizagem desta
unidade. Vamos &7
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Nao pode faltar

Letramentos na educacao infantil

O mundo em que vivemos € um mundo multissemiotico, cheio
de signos que representam algo, ou seja, repleto de imagens,
sons, palavras, textos, gestos, cores, sem contar as linguagens dos
suportes digitais. Tudo isso faz parte do mundo da crianga e esta,
desde pequena, nos constantes contatos com tal multiplicidade de
signos, vai aprendendo a discriminar um tipo do outro — mesmo de
forma inconsciente — e aprende a reconhecer, por exemplo, uma
lata de Coca-Cola dentre outros tipos de refrigerante. Isso ocorre
com varios objetos que rodeiam a crianca. Familiarizada com
certos desenhos animados na TV, ela € capaz de reconhecer seus
personagens em brinquedos, em embalagens de alimentos, nas
roupas, nos sapatos, nas propagandas. A crianca atribui sentido as
coisas, mesmo a elementos verbais, que contenham escrita, pois
associa cores, formato, layout, a um determinado objeto. E como
se ela tivesse a capacidade de ‘ler” sem decodificar.

‘tz" Assimile

Apalavra "'multissemiotico” aponta para o fendbmeno da multiplicidade de
signos presentes ao Nosso redor, que representam alguma coisa, algum
sentimento, alguma emocao, algum objeto, dentre outros elementos
de nossa realidade, mesmo os imaginarios. De acordo com Santaella
(2015, p. 2),a semiotica, que da origem a palavra "multissemiotico’, diz
respeito aos ‘'modos como apreendemaos qualgquer coisa que aparece
a nossa mente, qualguer coisa de qualquer tipo, algo simples como
um cheiro, uma formacao de nuvens No ceéu, o ruido da chuva, uma
imagem em uma revista, etc., ou algo mais complexo como um
conceito abstrato, a lembranca de um tempo vivido, etc., enfim, tudo
que se apresenta a mente”.

Assim, o professor da Educacdo Infantil que compreende
criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses, ao planejar suas
aulas, sobretudo para as de 2 anos, deve ter em mente que estas
nao sdo uma tabula rasa em relacdo, por exemplo, a leitura, pois,
COmMo vimos, ela € capaz de reconhecer signos dos mais variados
tipos como significativos.
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Dentre os direitos de aprendizagem estabelecidos na BNCC para
a Educacao Infantil, alem de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas
e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
(BNCC, 2018, p. 36)

Ainda existem dois direitos mais diretamente relacionados a
guestdes que envolvem linguagem. Veja a sequir:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando
seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emoc¢des, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens (BNCC, 2018, p. 36).

Na educacgao infantil, atividades como ouvir historias, cantar
cantigas, recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos,
seqguir regras de jogos e receitas, relatar acontecimentos, assumir
‘personagens’ nas brincadeiras (mamae, papai, filhinho, professora,
etc.) sao experiéncias que serdo, posteriormente, ao longo do
Ensino Fundamental, ressignificadas e ganhardo nova complexidade,
inserindo o estudante no letramento propriamente dito. Ele estara
saindo da esfera dos géneros primarios para, progressivamente,
comecar a ter contato com os géneros secundarios.

O ambiente que a escola proporciona a crianca, portanto, deve ser
rico em estimulos de varias naturezas para propiciar o contato com as
varias linguagens existentes, ao mesmo tempo em que coordena sua
intensidade e variedade, pois o trabalho educacional sempre deve ser
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efetuado de maneira intencional, visando o maximo desenvolvimento
da crianca, respeitando-se os limites de cada faixa etaria.

Letramentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA

Passada a etapa da Educacdo Infantil, comeca a etapa da
alfabetizacdo, propriamente dita, que, segundo a BNCC, deve ser
consolidada até o 2° ano do Ensino Fundamental, portanto, ela deve
ser o foco da acao pedagogica. O documento ainda declara:

(...) a fim de garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2018, p. 57)

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se garantir o
aprofundamento das experiéncias com a lingua oral e escrita ja
iniciadas na familia e na Educacdo Infantil. O acesso a leitura e a
escrita, nessa fase, por meio da alfabetizacdo, abre, portanto, novas
possibilidades de construcdo de conhecimentos relacionados a
tudo que esta incluido na cultura letrada, permitindo ao estudante
inserir-se na cultura letrada com mais autonomia e, desempenhando
também um maior protagonismo na vida social.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), nessa fase, os estudantes
precisam conhecer o alfabeto e o modo de funcionamento da
escrita e da leitura, bem como a relacdo entre ambas, para que o
processo culmine na alfabetizacdo, para que o estudante consiga:

[...] codificar e decodificar os sons da lingua (fonemas)
em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagao
em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras)
e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em
seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maiusculas
e minusculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializacdo da
lingua. (BRASIL, 2018, p. 87-88)



‘tz” Assimile

Para o planejamento de suas aulas, seja Nos anos iniciais, seja Nos finais,
vocé deve ter como parametro na organizagdo do trabalho pedagogico
as seis competéncias especificas de linguagens estabelecidas pela
BNCC (BRASIL, 2018, p. 63) para todo o Ensino Fundamental. A seguir,
veja uma sintese delas:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica,
social e cultural (...), reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacao da realidade e expressdo de subjetividades e identidades
sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo (..), colaborar para a constru¢cao de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos (...).

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel (...).

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais
(...), com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias (...).

Os que ja estdo alfabetizados ha muitos anos, como na
Educacao de Jovens e Adultos, por exemplo, muitas vezes, nao
se dao conta da complexidade implicada em, primeiro, consequir
discriminar os sons da lingua a qual estamos expostos; sequndo,
conseguir relacionar cada som a sua representacao grafica; terceiro,
compreender que tal relacdo nao € biunivoca, ou seja, nem sempre
existe, em nosso sistema grafico, a relacao um para um. Em varios
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casos de nossa lingua, temos um mesmao som transcrito por varias
letras, como é o caso do fonema /s/, por exemplo, que pode ser
escrito ou codificado como: ss, sc, ¢, ¢, X, xC. Ndo € tao simples
assim, ndo € mesmo? Se mesmo adultos ja alfabetizados tém
dificuldades com a correspondéncia som x letra, imagine as criancas
em fase de aquisicao da escrita? Assim, dominar o sistema de escrita
da lingua portuguesa ndo € uma tarefa simples, pois implica ‘um
processo de construcao de habilidades e capacidades de analise
e de transcaodificacao linguistica” (BRASIL, 2018, p. 88), ou seja, de
passar de um codigo a outro — do oral ao escrito.

A complexidade de tal processo ou atividade aumenta se
pensarmos na questdo das variedades linguisticas, isto €, nas
diversas formas de expressdo de nossa lingua, seja em funcao
das diferentes regides, das faixas etarias, da classe social, cujas
diferengas aparecem, por exemplo, na forma de pronunciar vogais
e consoantes, no vocabulario, na entonacado, na ordem das palavras
Nna oracgao, etc.

Uma das importancias do sistema alfabético esta justamente
em neutralizar tais variagdes no reqistro escrito. Assim, conforme a
BNCC (BRASIL, 2018, p. 88):

alfabetizar é trabalhar com a apropriacao pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo
como se da este processo (longo) de construcdo de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonolégico da lingua pelo estudante. (..) conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para
ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons
da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que
envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber
seus sons, Como se separam e se juntam em novas palavras
etc. (BRASIL, 2018, p. 88-89).

Além das competéncias da area de Linguagens, a BNCC também
traz 10 especificas do componente Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). E nelas que vocé, futuro
professor do 12 ao 52 ano e do 62 ao 92 devem se basear para o
planejamento de suas aulas. Veja quais sao a seguir:



Competéncias especificas de lingua portuguesa para o
ensino fundamental

Além das competéncias da area de Linguagens, a BNCC também
traz 10 especificas do componente Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). E nelas que vocé, futuro
professor do 12 ao 52 ano e do 62 ao 9° devem se basear para o
planejamento de suas aulas. Veja quais sao a seguir:

1. Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdao nos diferentes campos de atuacdo da vida
social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e
de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuacao e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagcdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas
e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados
em interag¢des sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-
se ética e criticamente em relacao a conteudos discriminatorios
gue ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagcao e
negociacao de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacéo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).
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9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensao e producado), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL,
2018, p. 85).

De acordo com as competéncias acima, vocé pdde perceber que
0 ensino da lingua portuguesa vai muito alem do que levar o aluno a
simplesmente memorizar regras e classificacdes gramaticais; do que
ler e tentar "adivinhar” o que o autor esta querendo dizer; do que
saber “a receitinha” de como se estrutura um determinado género
textual. Deve-se trabalhar o texto como algo que produz sentidos, em
um determinado contexto, considerando que as escolhas linquisticas
sdo intencionais e visam a agir sobre o outro e sobre o mundo;
portanto, o carater social da linguagem deve ser um pressuposto
pasico, pois a maioria de nossas interacdes sao realizadas por meio
de trocas linguisticas. Devemos agregar a isso a questao da criticidade
em relagcao a multimodalidade da linguagem, além de considera-la
como portadora de valores, crengas e ideologias.

O trabalho com a lingua portuguesa Nno Ensino Fundamental,
seja no ensino reqular, seja no EJA, deve ser realizado a partir
de quatro eixos: oralidade, analise linguistica/semiotica, leitura/
escuta, producado de textos. No primeiro eixo — oralidade — deve-
se aprofundar o conhecimento e o uso da lingua oral, explorando
com os alunos as caracteristicas de interacdes discursivas, as
estratégias de fala e escuta nas trocas orais. No segundo €ixo -
analise linguistica/semidtica — deve-se sistematizar a alfabetizacao,
principalmente nos dois anos iniciais, e desenvolver, do 32 ao 5°
anos, “a observacao das regularidades e a analise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos”
(BRASIL, 2018, p. 87). No eixo leitura/escuta, deve-se ampliar o
letramento ao levar o estudante a incorporar estratégias de leitura
de forma progressiva, utilizando-se textos de niveis de complexidade



crescente, o que também deve ocorrer no eixo producao de textos,
em que as estratégias de producdo de textos de diferentes géneros
textuais — considerando-se ainda Os primarios e os secundarios —
sejam incorporadas pelos alunos.

Os eixos, ao terem em vista praticas de linguagem situadas, deve
ainda se articular com os campos de atuacao em que essas praticas
se realizam. Dessa forma, aponta a BNCC:

[...] que a organizagdo das praticas de linguagem (leitura de
textos, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/
semidtica) porcamposdeatuacdoapontaparaaimportancia
da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia
de que essas praticas derivam de situacdes da vida social
e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes. (BRASIL, 2018, p. 82)

Quadro 2.1 | Campos de atuacdo — Ensino Fundamental (anos iniciais)

Campos de atuacgao

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 82)

ﬂ9 Pesquise mais

Para saber a que se refere cada campo dos anos inicias do Ensino
Fundamental em detalhes, a forma como eles se inter-relacionam,
consulte a BNCC de 2018, paginas 83 a 84, disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/
BNCC_19mar2018_versaofinal.pdf. Acesso em: 8 maio 2018.

O professor deve considerar suas aulas de lingua materna como
‘eventos de letramento”. Mesmo em situagao escolar, o trabalho
com os textos deve considerar a insercao dos alunos na vida,
como sujeito que participa de espacos e momentos em que se faz
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necessario, em todo o tempo, praticas situadas de linguagem, que
cumprem uma determinada funcdo. No caso do EJA, por exemplo,
0s alunos participam de situacdes em que devem ser capazes de
preencher uma ficha de emprego, de escrever um bilhete para o
filho, escrever uma carta para um parente, elaborar um curriculo
para uma vaga de emprego. As praticas de letramento, em sala de
aula, portanto, podem e devem partir das demandas que 0s alunos,
sobretudo os do EJA, tém em seu dia a dia.

oé) Reflita

O objetivo principal dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental é
a alfabetizacdo. No entanto, nesse processo, deve considerar sempre
que a alfabetizacao anda lado a lado com o letramento.

Que tipo de atividades o professor deve propor aos alunos nesse
processo, considerando o alfabetizar letrando™ Vocé acha que o
professor pode utilizar técnicas consideradas como “tradicionais” nessa
fase de aquisicdo da linguagem escrita?

Letramentos nos anos finais do ensino fundamental e EJA

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), entre o 62 e o 9°
ano do Ensino Fundamental, o estudante ja tem a capacidade
de participar com maior criticidade de situagcdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada
vez mais amplo. No componente Lingua Portuguesa, aprofunda-
se 0 contato com os géneros que circulam na esfera publica, nos
campos jornalistico-midiatico e de atuacgao na vida publica. Veja a
seguir 0s campos a serem considerados no trabalho com a lingua
portuguesa nos anos finais.

Quadro 2.2 | Campos de atuacdo — Ensino Fundamental (anos finais)

Campos de atuacao

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 82).
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No ambito do campo artistico-literario, deve-se possibilitar
ao estudante o contato com as manifestacOes artisticas em
geral, especialmente com a arte literaria, proporcionando-lhe as
condicdes necessarias para que ele possa reconhecer, valorizar
e fruir essas manifestacdes. Ou seja, deve-se garantir a formacao
de um ‘leitor-fruidor, de um sujeito capaz de se implicar na leitura
dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura” (BRASIL,
2018, p. 136). Para isso, nas praticas de ensino em sala de aula, o
professor deve elaborar atividades que envolvam conhecimentos
de géneros narrativos e poéticos, com énfase nos elementos
espaco, tempo, personagens, dando especial atencdo as escolhas
gue constituem o estilo nos textos, na configuragao de tais
elementos; as diferentes formas de se contar uma historia (foco
narrativo: primeira ou terceira pessoa; tipo de narrador: observador
ou participante); a polifonia propria das narrativas, isto €, as varias
vozes, 0s varios discursos nelas presentes, que apresentam niveis
de complexidade a serem explorados em cada ano da escolaridade.
‘No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de
sentido produzidos por recursos de diferentes naturezas, para
depois se alcangar a dimensao imagética, constituida de processos
metaforicos e metonimicos muito presentes na linguagem poética”
(BRASIL, 2018, p. 136).

Segundo a BNCC (2018, p. 148), no campo das praticas de estudo
e pesquisa, deve-se:

(...) ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas
praticas relativas ao estudo e a pesquisa, por meio de:

- compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos
que movem as esferas cientifica, de divulgacao cientifica
e escolar;

- reconhecimento da importancia do dominio dessas
praticas para a compreensdo do mundo fisico e da realidade
social, para o prosseguimento dos estudos e para formacao
para o trabalho; e

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e produgédo de
textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a
pesquisa e a divulgacgao cientifica.
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No campo jornalistico-mididtico, formado por géneros
jornalisticos (informativos e opinativos) e publicitarios, o foco esta
sobre a utilizacdo de estratégias linquistico-discursivas e semiaoticas,
relacionadas a argumentacdo e a persuasao, caracteristicas de
tais géneros. Para além do impresso, devem ser contempladas
habilidades para o trato com o hipertexto e, consequentemente,
com ferramentas de edicao de textos, audio e video, com funcdes
sociais, isto €, com conteudos significativos para a escola ou
comunidade. No trato com os géneros publicitarios, além do ja
conhecido anuncio publicitario e propaganda impressa, deve-se
considerar o carater multissemiotico da linguagem e saber lidar
com as diferentes midias.

E[_Q|~ Pesquise mais

A revista Nova Escola (online) traz uma entrevista com Renee Hobbs,
educadora norte-americana, que, na primeira metade dos anos 1990,
criou o primeiro curso de letramento midiatico e informacional na
Universidade de Harvard. Na entrevista, Hobbs explica como os
professores podem utilizar as diferentes midias em sua sala de aula para
melhorar a aprendizagem do aluno.

YOSHIDA, Soraia. Letramento midiatico nos ajuda a conectar com
o mundo. Nova Escola [online]. Disponivel em: https://novaescola.
org.br/conteudo/11714/vamos-sair-da-bolha-e-nos-conectar-com-o-
mundo. Acesso em: 7 maio 2018.

No campo de atuacdo da vida publica, os géneros legais e
normativos destacam-se, especialmente aqueles que regulam a
convivéncia em sociedade, como regimentos da escola e/ou da sala
de aula, codigos e estatutos, como o ECA “Estatuto da Crianca e do
Adolescente’, por exemplo, o Codigo de Defesa do Consumidor,
etc. Tais textos devem sempre ser considerados a partir de seus
contextos de producao, a partir dos quais seus significados sao
construidos. Nesse campo, estao presentes também os géneros
reivindicatorios e propositivos, tais como peticdo, abaixo-assinado,
requerimento, carta aberta, dentre outros, incluindo-se como
portadores os suportes digitais.

A materializacao de tais recomendacdes no dia a dia da sala de
aula nem sempre ¢ facil. Por isso, vejamos as cinco dicas que a
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revista Nova Escola (REHDER, 2010, [s.p.]) elaborou para ajudar o
professor de Lingua Portuguesa do 62 ao 92 ano (incluindo-se ai os
alunos de EJA) a cumprir com o recomendado pela BNCC e PCN
guanto as competéncias a serem desenvolvidas nos alunos. Veja-as
a sequir:

1. Leitura de géneros de diversas esferas discursivas

O estudante deve ter contato com a maior diversidade de
géneros possivel. Romances, contos, poemas, cronicas, pecas
de teatro, quadrinhos, cancdes, artigos opinativos e cientificos,
resenhas, noticias e entrevistas, entre outros, devem ser presenca
constante em sala de aula, ao longo de todo 0 ano. Tal variedade e
frequéncia permite a interacdo do aluno com os textos que circulam
Nno Mundo, e este, aos poucos, vai aprendendo a criar expectativas
guanto ao conteudo que ira ler, desenvolvendo, assim, diferentes
comportamentos de leitura diante de diferentes géneros textuais,
pois cada objetivo de leitura requer um tipo de procedimento.

2. Leitura em profundidade e procedimentos de estudo

O estudante deve entender a leitura como uma forma de estudar
e interagir com as ideias de outras pessoas, apropriar-se delas e
entao re(elaborar) seu proprio discurso. Para isso, o professor deve
orientar o aluno na elaboracdo de resumos e fichamentos, ajuda-lo
a identificar o tema dos textos, a identificar as ideias principais e as
secundarias, a estabelecer relacdes entre argumentos trazidos pelo
autor, buscando ir além do conteudo explicito. Nessa orientacao, o
educador deve discutir com sua turma os critérios que devem ser
utilizados para, por exemplo, descartar pontos nao essenciais do
texto analisado, mostrando como € a estrutura de um texto e as
possibilidades de dividi-lo em grupos de blocos significativos.

3. Reflexao sobre os padrdes de escrita

Sempre partindo de géneros de diferentes esferas discursivas,
o professor deve planejar atividades de trabalho com a linguagem
gue promovam uma atitude reflexiva a respeito de conteudos como
ortografia, concordancia, regéncia verbal, segmentacao do texto
em palavras e frases, pontuagao, entre outros, de modo a fazer o



aluno perceber as contribuicdes que tais aspectos da lingua trazem
aos diferentes textos (constru¢do de sentidos, coesdo, coeréncia,
clareza, etc.). O objetivo principal é possibilitar que o aluno aprenda
as regularidades e irregularidades ortograficas, seja capaz de pontuar
corretamente, identificar marcas de coesao referencial e sequencial,
bem como transitar da oralidade a escrita.

4. Uso de diversos géneros orais

No ensino tradicional, por muitos anos, a oralidade nem chegou
a ser considerada no processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. Porém, tanto os PCN de 1998 quanto a BNCC aprovada
em 2018, estabelecem a oralidade como um dos eixos de estudo da
lingua materna. Assim, o aluno, nessa fase, deve aprender a construir
progressivamente modelos apropriados do uso da linguagem oral
em diferentes circunstancias, participando de debates, entrevistas,
palestras e saraus organizados pela escola ou outras instituicdes,
passando assim do campo da esfera cotidiana para o campo das
praticas de estudo e pesquisa e campo da vida publica, incluindo-se
nesta o mundo do trabalho (no caso dos alunos do EJA), dominando
géneros orais mais formais.

5. Producao, revisdo e edi¢do de textos

Os pontos anteriores estavam mais centrados na leitura, na
oralidade e nas questdes linguisticas do texto. A producdo textual
propriamente dita ndo poderia ficar de fora. Assim, o professor deve
levar o aluno a produzir géneros diversos, levando-o a considerar que
todos, ao escreverem, o fazem com uma intencdo comunicativa. O
aluno, entao, deve saber 0 que escrevera, para quem e para que
produzira um texto, isto é:

e O que ele produzird? Uma carta, um e-mail, um aviso,
um artigo?

 Quem sera seu destinatario? O colega, o professor, o diretor
da escola, o prefeito da cidade?

e Qual o objetivo do texto? Convencer, demonstrar, descrever,
narrar um fato?

A atividade de producao de texto deve também levar o aluno a ser
capaz de reconhecer em sua propria escrita passagens redundantes
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e marcas da lingua falada, de acrescentar informacdes ou falas de
personagens para diminuir as lacunas do texto, de substituir termos
por outros mais precisos, de inverter frases ou paragrafos a fim de
encontrar um melhor ordenamento das ideias e a revisar e diagramar
O proprio texto.

v=| Exemplificando

Para promover atividades relacionadas ao ponto 5 tratado acima
- Producao, revisdo e edi¢cdo de textos — o professor pode propor a
escuta de um relato ou depoimento, e pedir que o aluno, a partir do
que escutou, produza um género diferente do texto original, que pode
ser, por exemplo, uma noticia impressa de jornal.

Letramentos no Ensino Médio e EJA

As atividades de promocao de letramento no Ensino Médio e EJA
diferem das dos anos finais do Ensino Fundamental apenas quanto
3o grau de complexidade. Diferentemente do Ensino Fundamental,
a lingua portuguesa serd um componente presente em todos
0s anos do Ensino Médio, juntamente com a Matematica (Lei n®
13.415/2017). Entre seus principais eixos organizadores estao os
campos de atuacao social, para permitir que os estudantes vivenciem
experiéncias significativas por meio de praticas de linguagem
situadas em campos sociais diversos, utilizando diferentes midias
(impressa, digital, analdgica), que promovam o ‘enriguecimento
cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuagdo dos
estudos” (BRASIL, 2018, p. 477).

&&’9 Assimile

Enguanto a area de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada
no conhecimento, na compreensao, na exploracdo, na analise e
na utilizagdao das diferentes linguagens (visuais, sonoras, verbais,
corporais), para estabelecer um repertorio diversificado sobre as
praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a comunicacdo
com o uso das tecnologias digitais, no Ensino Médio, o foco esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas
de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes }
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4 usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de
relacdes; na apreciacao e na participagdo em diversas manifestacdes
artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias (adaptado da
BNCC Ensino Médio, BRASIL, 2018b, p. 470).

Nesse sentido, as propostas de trabalho em sala de aula devem
priorizar as praticas da cultura digital, de forma critica e reflexiva,
possibilitando aos estudantes — tanto do ensino regular quanto do
EJA — 0 acesso aos saberes sobre o mundo digital, uma vez que elas
impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacao social. Sobre
isso, diza BNCC (BRASIL, 2018b, p. 478):

(...) para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
que deve continuar tendo centralidade na educagao escolar,
€ preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos,
os novos letramentos, entre outras denominacdes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem.

Tais aspectos ganham mais destague no contexto do Ensino
Meédio, pois, como ja dito, nas culturas juvenis, consideradas as
praticas contemporaneas de linguagem, fortemente ligadas a
processos colaborativos, a interacdes e atividades que ocorrem por
meio das diferentes midias e redes sociais, deve-se considerar 0s
processos de circulacao de informacdes e a hibridizacdo dos papéis
nesse contexto, uma vez que o estudante assume, ora O papel de
leitor, ora o de autor; ora o de produtor, ora o de consumidor.

Veja a seguir quais os campos de atuacdo social propostos pela
BNCC (BRASIL, 2018) para contextualizar as praticas de linguagem
no Ensino Médio em Lingua Portuguesa:



Quadro 2.3 | Campos de atuacdo — Ensino Médio

Campos de atuacao

Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuagado na vida publica

Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 493)

D9 Pesquise mais

Veja quais sao os principios que devem nortear seu trabalho como
futuro professor do Ensino Médio (regular e EJA), tendo em vista
tanto as competéncias especificas quanto os campos de atuagao
nas paginas 494 a 496, da BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018b).
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/
uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf. Acesso em:
15 maio 2018.

Para o trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino Médio, a
BNCC (BRASIL, 2018b) define a progressdo das aprendizagens e
habilidades levando em conta:

» Acomplexidade das praticas de linguagens e dos fendbmenos
sociais a elas associados que afetam os usos da linguagem;

» A consolidacdo do dominio de géneros textuais ja
contemplados no Ensino Fundamental e ampliacdo do seu
repertorio (grau maior de analise, sintese e reflexdo);

e O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos
guanto a tematica, estruturacao sintatica, vocabulario,
recursos estilisticos, vozes e semioses;

e O foco maior no que diz respeito a reflexdo sobre os
textos e praticas, tais como analise, avaliacao, apreciacao
ética, estética e politica, valoracdo, etc., uma vez que as
habilidades requeridas para recuperacao de informacao,
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como identificagdo, reconhecimento e organizacdo, e
para processos de compreensao — comparag¢ao, distingao,
estabelecimento de relacdes e inferéncia — ja foram
desenvolvidas no ensino fundamental;

e Mais atencao as habilidades envolvidas na producdo de
textos multissemioticos, mais analiticos, criticos e criativos,
produzidos em contextos gue demandem apuracao de fatos,
curadoria de informacédo, levantamentos e pesquisas (...) e
discussao e proposicdo de acdes e projetos de relevancia
pessoal e para a comunidade;

e O incremento da consideracao das praticas da cultura
digital e das culturas juvenis, por meio do aprofundamento
da analise de suas praticas e producdes culturais em
circulacdo, (...) e vivéncias mais intensas de processos de
producdo colaborativos;

e A ampliacdo de repertorio, considerando a diversidade
cultural, de maneira a abranger producdes e formas de
expressao diversas — literatura juvenil, literatura periférico-
marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis, etc.;

 Alinclusdo de obras da tradicao literaria brasileira e de suas
referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa
-, assim como obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-
americana (adaptado de BRASIL, 2018b, p. 491-492).

U9 Pesquise mais

A BNCC do Ensino Médio estabelece 7 competéncias especificas de
Linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio. Va para as paginas
481-482 no link do MEC: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf.
Acesso em: 15 maio 2018.
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Sem medo de errar

Depois de se reunirem e discutirem sobre as mudancas, eles
destacam alguns aspectos importantes em relacdo aos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental. Se vocé fosse um dos professores
do grupo, quais aspectos vocé destacaria? Dentre estes, quais
podem ser generalizados para todo o Ensino Fundamental, Ensino
medio e EJA?

Para a resolucao da situacdo-problema, além de retomar os
conteudos tratados nesta secao, seria importante consultar a BNCC
indicada no Pesquise mais, para verificar as competéncias esperadas
para a area de Linguagens, uma vez que as especificas de Lingua
Portuguesa ja foram transcritas nesta secao.

Dentre outros aspectos, poderiam se destacar os seguintes:

- A alfabetizacdo deve ocorrer até o fim dos dois primeiros anos
do E.F;

- Desde o inicio da escolarizacdo, o aluno deve aprender
a ler e escrever por meio de textos efetivos, isto €, por meio de
géneros textuais;

- A perspectiva adotada € a de promocao do letramento, desde
as fases iniciais;

- Quatro eixos para o trabalho com a lingua portuguesa: oralidade,
analise linguistica/semiotica, leitura/escuta, producdo de textos.

- Definem-se campos de atuacdo para cada um dos niveis:
1. Ensino Fundamental (anos iniciais): campo da vida cotidiana;
campo artistico-literario; campo das praticas de estudo e
pesquisa; campo da vida publica. 2. Ensino Fundamental (anos
finais): campo artistico-literario; campo das praticas de estudo
e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; campo de atuagdo na
vida publica. 3. Ensino Médio: campo da vida pessoal; campo
das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico;
campo de atuacao na vida publica.

Quanto aos aspectos que podem ser generalizados, 0s destagues
sao 0s sequintes:

- As 10 competéncias gerais da educacao basica;

- As seis competéncias especificas de linguagens estabelecidas
pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 63) para todo o ensino fundamental;



- A consideracédo da importancia do letramento digital, a
necessidade de analise critica em relacdo ao que esta implicado no
acesso a informagao, ao seu Uso e a sua propagacao.

- A guestdo da multimodalidade da linguagem, que leva o
trabalho com a lingua para além de géneros impressos, incluindo
as varias linguagens que circulam nas diferentes midias as quais 0s
estudantes tém acesso.

Faca valer a pena

1. Analise as afirmac®es a sequir sobre os direitos de aprendizagem para
a educacdo infantil:

I. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos).

II. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, apenas no ambiente escolar.

[Il. Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmacdes corretas:

a)l, llelll.
b) Il e lll.
cl.

d) lelll
e) lll.

2. Leia atentamente o trecho a seguir:

O professor deve considerar suas aulas de lingua materna como “eventos
de " Mesmo em situacao escolar, o trabalho com os textos
deve considerar a insercdo dos alunos na , como sujeito que
participa de espacos e momentos em que se faz necessario, em todo o
tempo, _____ situadas de linguagem, que cumprem uma determinada

As palavras que preenchem corretamente as lacunas acima, na respectiva
ordem, estao corretamente expressas na alternativa:
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a) alfabetizacdo — escola — situacdes — regra.
b) letramento — vida — praticas — fungdo.

c) aprendizagem — casa — falas — razdo.

d) ensino — aprendizagem — situagdes — regra.
e) alfabetizacdo — vida — conversas — funcéo.

3. Analise as proposicdes a seguir a respeito do trabalho com a lingua
portuguesa no ensino médio.

|. Um dos campos de atuacao para considerar as praticas de linguagem é
o campo da vida cotidiana.

|I. Deve aumentar a complexidade dos textos lidos e produzidos quanto
a tematica, estruturacao sintatica, vocabulario, recursos estilisticos, vozes
e semioses.

|Il. Deve ampliar o repertodrio, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger produgdes e formas de expressdo diversas — literatura
juvenil, o culto, o classico — excluindo-se o popular, a cultura de massa, as
culturas juvenis, etc.

IV.Deve propiciar a consolidagao do dominio de géneros textuais ja
contemplados no Ensino Fundamental e ampliacdo do seu repertorio
(grau maior de andlise, sintese e reflexdo.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmativas corretas:

a)l, llelll.
b) I, IllelV.
c) llelll.
d) lelV.
e)llelV.
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Unidade 3

O professor como
mediador dos processos
de alfabetizacao

e letramento

Convite ao estudo

A vida na sociedade contemporanea exige de todos uma
visdo critica e produtiva do mundo e uma gama de habilidades
e competéncias que correspondam as exigéncias do mercado
de trabalho. Nessa perspectiva, as competéncias linguisticas
podem ser consideradas um instrumento de poder, pois o
dominio do conhecimento acerca das variedades linguisticas
e Seus usos, assim como a leitura competente dos diferentes
géneros textuais e as habilidades de comunicacao nos diversos
contextos sociais, da aos sujeitos uma condi¢cao privilegiada
diante dos desafios da vida em sociedade, tendo em vista a
busca pela afirmacao da emancipacao do sujeito enquanto ser
historico e cultural.

Os avancos tecnologicos e o dinamismo das informacdes
advindas da globalizacao ditam as condicdes de sobrevivéncia
no mundo capitalista, e a superacao de questdes ligadas ao
uso da lingua sdo fundamentais, assim como € elementar o
papel do professor como um mediador dos processos de
alfabetizacao e letramento.

Enquanto futuro profissional, vocé ja se perguntou como a
escola pode superar os desafios da pos-modernidade? Como
a leitura e a escrita podem colaborar para uma sociedade mais
autdnoma? Como o professor pode desenvolver habilidades
de leitura que venham a favorecer a formacdo de sujeitos
criticos para atuarem como cidadaos?



Nesta unidade aprofundaremos nossos estudos acerca das
praticas de intervencao didatica no que se refere ao ensino
sistematico da escrita alfabética e ao trabalho com a escrita
dos alfabetizandos, aléem de compreendermos mais sobre
0s géneros textuais como objeto de ensino-aprendizagem
e conhecermos as praticas de linguagem de leitura e escuta
no campo da vida cotidiana, conforme propde a Base
Nacional Comum Curricular. Esses conteudos subsidiarao os
guestionamentos aqui feitos e outros que vocé podera vir a ter
no decorrer da unidade, de modo que possam colaborar para
a sua formacao como futuro profissional da educagao.

Para melhor situar os conteudos desta unidade, pautaremos
Nossos dialogos Nno seguinte contexto.

Trata-se da historia de duas personagens: a professora
Carla, formada em Letras e Pedagogia, que atua na educacao
basica, tanto no ensino fundamental como no ensino medio,
e sua aluna Ana Cassia, em sua trajetoria escolar.

Ana Cassia reside na regiao central de Belo Horizonte e tem
0 sonho de se tornar uma famosa jornalista. Seu maior desafio
€ vencer a barreira da timidez e as dificuldades com a disciplina
de Lingua Portuguesa, uma vez que tem ciéncia de que ter o
dominio da linguagem oral e escrita sera fundamental para o
exercicio da sua profissao.

Desde o inicio de seus estudos, Ana Cassia apresenta
dificuldades com a area da linguagem e confessa que, se Nao
fosse a ajuda da professora Carla, que desde cedo acompanha
sua vida escolar, ela ja teria desistido de seu sonho. Nas séries
iniciais Ana Cassia apresentou muitas dificuldades em seu
processo de alfabetizacdo, sobretudo no dominio da escrita
do sistema alfabético. Suas dificuldades a acompanharam por
todo o ensino fundamental comprometendo suas habilidades
de leitura e interpretacao.

Foi no ensino médio que Ana Cassia comegou a ver “‘uma
luz no fim do tunel” e percebeu que seria possivel sequir



adiante com seus objetivos. Também foi no ensino medio que
a professora Carla deu sua maior contribuicao no processo de
desenvolvimento da aprendizagem de Ana Cassia.

Mas como a professora Carla pode ter ajudado? Quais
foram os reais desafios tanto da professora quanto da aluna
Ana Cassia no processo de alfabetizacao e letramento?
Quais sa@o as principais dificuldades da aluna em relacao ao
letramento? Essas e outras questdes serao exploradas nesta
unidade de ensino para que juntos compreendamos comao
Ana Cassia conseguiu atingir seus objetivos.



Secao 3.1

Praticas e intervencgodes didaticas no ciclo
da alfabetizacao

Dialogo aberto

E impossivel ndo associar o processo formativo do sujeito
letrado a sua trajetoria escolar, muito menos sem a participacao
de um professor. Desse modo, como um professor pode
intervir para a formacao de pessoas letradas? Como o uso de
géneros textuais e praticas de leitura e escuta podem favorecer
a escrita dos alfabetizandos? Estas sdo algumas das questdes
que trabalharemos ao longo desta secdo.

Nesse momento vocé sera apresentado a professora Carla,
que atua nas séries iniciais do ensino fundamental e que precisa
ajudar a sua aluna Ana Cassia a superar suas dificuldades em
seu processo de letramento e alfabetizacdo. Durante as séries
iniciais do ensino fundamental, Ana Cassia foi uma aluna aplicada
e muito preocupada com O seu processo de aprendizagem,
em especial nas aulas de Lingua Portuguesa. Contudo em seu
processo de alfabetizacao, nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, apresentava limitacdes na compreensao da funcao
da lingua escrita e do funcionamento do sistema alfabético, o
que impactava diretamente na leitura e interpretacao, tanto de
textos oraiscomo escritos, dificultando o processo de letramento
da aluna. Ao identificar essa dificuldade, a professora Carla viu
que precisava intervir na aprendizagem de Ana Cassia. Como
ela havia aprendido na faculdade, ela resolveu adotar textos
efetivos da vida real como ponto de partida para o processo
de alfabetizacao e letramento, isto €, passou a trabalhar com
géneros textuais, levando em conta o eixo da leitura e escuta,
no campo da vida cotidiana, tal como propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Mas como a professora Carla pode
intervir na aprendizagem de sua aluna de modo a colaborar para
que a menina supere suas dificuldades? Quais sao as possiveis
intervencdes didaticas que podem ser realizadas nessa etapa da
educacao basica?



Cara aluna, para resolver esta situacdo-problema sera preciso
compreender alguns aspectos fundamentais do trabalho com a
leitura e a escuta do campo da vida cotidiana e do trabalho com a
escrita dos alfabetizandos, assim como o uso dos géneros textuais
como objeto de ensino-aprendizagem. Esses sao 0s aspectos
elementares para que vocé possa identificar como as praticas e
intervencdes didaticas no ciclo da alfabetizacdo podem colaborar
para a formacgdo de sujeitos alfabetizados e letrados.

Vamos 3!

Nao pode faltar

Vocé ja se perguntou qual € a importancia da linguagem oral
e escrita e seus usos para a sociedade? E como a escola pode
colaborar para a formacao de sujeitos letrados?

Como ja vimos, o uso da linguagem oral e escrita ndo se
limita a sua “aplicacao” no ato da comunicacao, mas sobretudo
tem a ver também com o desenvolvimento cognitivo ligado
ao aprendizado da leitura e da escrita. Desse modo, a escola
passa a ter uma responsabilidade elementar no trabalho com a
lingua, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental,
momento em que a Crianca comeca a Se apropriar € a se inserir
no mundo letrado, ampliando suas vivéncias pelo contato com
o sistema de escrita alfabética (SEA) e suas convencdes.

Intervencdo do professor no ensino sistematico da
escrita alfabética

O sistema de escrita alfabética (SEA), sequndo Leite (2011) e
Morais (2012), ndo é apenas um codigo utilizado para representar
a fala, mas, acima de tudo, um sistema notacional que dispde
de propriedades necessarias ao aprendiz para compreender e
reconstrui-la em sua mente. Conforme a teoria da psicogénese
da lingua escrita, proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
em 1999, a aprendizagem da escrita se estabelece em quatro
fases em que os aprendizes elaboram diferentes hipoteses para
a escrita alfabética: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético. Vocé ja aprendeu sobre elas na Unidade 1, mas é
bom relembra-las.



‘tz” Assimile
E nos primeiros anos do ensino fundamental que a acdo pedagdgica
‘deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras

habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2017, p. 57).

No periodo pré-silabico, a crianca ainda nao compreende
por completo a fungdo da escrita, muito menos faz registros
de representatividade fonética. E a fase inicial, portanto ¢é
comum as criangas fazerem rabiscos, garatujas ou bolinhas em
sua representacao.

No periodo silabico, identificamos um avanco, pois 0S registros
ja apresentam similaridade com a escrita das palavras. Ainda ndao ha
correspondéncia exata de letras e silabas, mas ja ndo sobram letras,
pOIS a Crianca busca uma coincidéncia entre os sons e os fonemas.

Ja na fase silabico-alfabética, o aluno faz registros na tentativa
de representar cada silaba, podendo ora registrar letras a mais ou a
menaos; ora colocar uma letra para representar uma silaba, ora duas.

No periodo alfabético, a crianca ja consegue perceber a
equivalénciaentresome letra, isto €, entre 0 som e suarepresentacao
grafica, sendo capaz de fazer o registro correspondente. Contudo, é
normal a crianca ainda apresentar alguns erros ortograficos, até ser
capaz de captar as correspondéncias mais complexas, a0 mesmo
tempo em que amplia seu vocabulario e experiéncias de leitura.

Assim, podemos dizer, segundo as orientacdes da BNCC (BRASIL,
2017, p. 88), que “alfabetizar é trabalhar com a apropriacéo pelo
aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo
como se da este processo (longo) de construgao de um conjunto
de conhecimentos sobre o funcionamento fonologico da lingua
pelo estudante”.

Ao retomarmos 0s conceitos do desenvolvimento da escrita,
fica evidente a importancia do professor como mediador dessa
aprendizagem, pois a alfabetizacdo precisa ser entendida “‘como
processo de aquisicao e apropriacao do sistema da escrita, alfabético
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e ortografico” (SOARES, 2004, p. 16). E esse processo precisa ser
desenvolvido em um contexto de letramento em que diversas
possibilidades de leitura e escrita sejam oferecidas aos alunos por
meio da intervencao do professor, que criara condicdes de uso
da leitura e escrita nas praticas sociais e cotidianas dos alunos que
envolvam a lingua escrita (SOARES, 2004).

Vocabulario

O sistema de escrita alfabética (SEA) foi criado pelo homem como forma
de representar a lingua falada, portanto é formado por um conjunto de
caracteres e simbolos organizados de acordo com determinadas regras
que definem como esses caracteres ou simbolos podem substituir
elementos que registram os sons de uma lingua. Por exemplo, para o
objeto mesa, ha regras fonologicas e simbolos que juntos compdem a
forma escrita desse objeto de modo que todos possam ler esse ‘"nome”
e compreender a que ele se refere (m+e+s+a = mesa).

Assim, o papel do professor esta em oferecer uma aprendizagem
que ultrapasse a memorizacdo e promova a construcao do
conhecimento, por meio de praticas pedagogicas e metodologicas
diversas, as quais devem contar com a participacao e o envolvimento
direto dos alunos. Segundo Freire (1996, p. 25), "ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producao ou construcao”.

Cabe ao professor alfabetizador contextualizar o ensino para a
crianca, propiciando momentos de leitura e descoberta do mundo
escrito. Portanto criancas e professor devem juntos construir o
conhecimento, tendo respeitada cada fase do desenvolvimento
da escrita. Essas acdes sao praticas pedagogicas realizadas pelo
docente em sala de aula, capazes de identificar em que fase seu
aluno se encontra e de fazer as intervencdes adequadas para que
este avance até o dominio pleno da escrita.

O trabalho com a escrita dos alfabetizandos

Diante da compreensao da importancia da apropriacao do SEA para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, precisamos compreender
0 papel da escola nesse processo. Soares (2001) afirma que:
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[...] a fungdo da escola, na area de linguagem, é introduzir
a crianca no mundo da escrita, explorando tanto a lingua
oral quanto a escrita como forma de interlocucdo, em que
quem fala ou escreve é um sujeito que em determinado
contexto social e histdérico, em determinada situacao
pragmatica, interage com um locutor, também um sujeito,
e o faz levado por um objetivo, um desejo, uma necessidade
de interagdo. (SOARES, 2001, p. 57)

Desse modo, na tentativa de explorar as hipoteses da escrita e
promover a interacao com o mundo da escrita € que o trabalho
pedagogico com o alfabetizando precisa ser organizado sob
a perspectiva de que ndo basta ensinar o SEA todos os dias,
mas sim promover durante todo o periodo de aprendizagem
momentos de reflexdo sobre o sistema alfabético que facam
parte do cotidiano do aluno. O professor pode explorar os
momentos de conversas para que as criangas relatem, a partir
de suas vivéncias, sua compreensao de mundo, e a partir desses
relatos construir textos coletivos, por exemplo, oportunizando
assim que a crianca vivencie todo o processo de construcao
de um texto. Ou que as criancas realizem, individualmente, a
producdo de um texto, porém com um objetivo pre-definido,
como chamar um colega para uma visita a sua casa, por meio
de um bilhete, ou para uma festa, por meio de um convite.

Essas acOes sobre o ensino do SEA estao ligadas ao processo
de letramento (leitura/compreensdao e producdo de texto)
disponivel no Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(BRASIL, 2012), programa que assegura a leitura/compreensédo e
a producgdo textual como direitos de aprendizagem, do mesmo
modo Como assegura esses conteudos como componentes de
Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), uma vez que o documento afirma que “as praticas de
linguagem contemporaneas nao s6 envolvem Novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2017, p. 66).

Visando propostas de praticas de linguagem em um contexto
multimidiatico, o professor pode sugerir, por exemplo, a
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construcdo de uma agenda telefénica da turma, solicitando que
0s alunos tragam para sala de aula varios modelos de agendas
(teleféonica, de compromissos diarios) que eles pesquisaram
previamente em casa. Pode-se propor uma organizacao que
compreenda nomes e numeros telefénicos, que contenha
ou nao os dias da semana, os horarios, sempre vinculando os
dados escolhidos para a composi¢cao da agenda e o cotidiano
dos alunos. Dessa forma, o professor pode trabalhar varios tipos
de informacgéao, tais como: identificar a letra inicial dos nomes
dos alunos, fazer uso da ordem alfabética, conhecer a escrita
das horas, trabalhar os dias da semana, dentre outros objetivos.
Além disso, os alunos podem produzir diferentes imagens ou
desenhos e associa-los aos dias da semana, ou ao més, ou ainda
as quatro estagodes.

Sabemos que inumeras sdo as duvidas e os ‘erros” dos
alunos durante a apropriacao da escrita, assim o professor
podera, por exemplo, utilizar o dicionario para sanar as duvidas
de ortografia, ou até mesmo construir coletivamente uma lista
de palavras, seguida ou nao de imagens que as identifiquem,
para ficar disponivel em sala de aula; criar, a partir das duvidas,
um glossario pedindo sempre que 0s alunos reescrevam
suas producdes toda vez que identificarem — pautados nos
instrumentos construidos — a necessidade de correcdo. O
professor pode também pedir que 0s alunos escrevam historias
bem conhecidas, como os classicos, ou musicas infantis, e em
seguida troquem entre seus pares seus registros, tentando fazer
a correcao do texto do colega.

Ha varias formas de se trabalhar a escrita. Contudo, como
ja dissemos antes, para que a aprendizagem seja significativa,
ela deve ser contextualizada para atender as necessidades de
escrita segundo as realidades das criancas. Desse modo, alguns
questionamentos devem ser estimulados em sala de aula, tais
COMO: POr que eu preciso escrever? Por que aprender a escrever
um bilhete pode ser util para mim?

Os géneros textuais como objeto de ensino-aprendizagem

Como ja dito, os géneros textuais, como objeto de ensino-
aprendizagem, devem ter espaco privilegiado no processo
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de desenvolvimento da leitura e da escrita, por apresentarem
uma variedade de possibilidades que favorecem as praticas do
letramento. Estudos realizados por Bakhtin (2000) afirmam que
todo o uso que fazemos da lingua tem sua base no texto/discurso,
oral ou escrito, que se manifesta por meio de um género textual.
Esses usos estao condicionados a necessidade de organizacao
da sociedade e as atividades humanas que elegem, para cada
situagdo ou vivéncia da lingua, como meio de comunicacao,
géneros textuais proprios, possibilitando assim a comunicacao e
interacdo entre os sujeitos de uma comunidade discursiva.

Para iniciar um trabalho utilizando os géneros textuais,
primeiramente o professor precisa conhecer bem seus alunos
e explorar suas habilidades e seus desejos, pois assim podera
tracar seus objetivos e escolher melhor os géneros que levara
para a sala de aula. Um género que sempre contribui para a
alfabetizacédo e o letramento nas séries iniciais € a carta
de cunho pessoal. O professor, por exemplo, pode pedir
para que um colega escreva para O outro, expressando seus
sentimentos ou narrando um fato ocorrido fora do ambiente
escolar. Dependendo da fase da escrita em que se encontram
0s alunos, esse registro pode apresentar como auxilio desenhos
feitos pelas criancas. Nesse processo de troca, alem de ver sua
escrita sendo utilizada por um colega de sala, a criangca aprende
que, além de promover a comunicacao, o texto escrito também
promove a interacao e o dialogo e cumpre diferentes funcdes
e/ou papéis na vida em comunidade.

Outro género importante com o qual as criang¢as costumam
se divertir ¢ o mapa. O professor, a partir de um tema que pode
abranger diversas areas do conhecimento, como a Geografia,
por exemplo, solicita que os alunos das séries iniciais facam o
reconhecimento do bairro onde vivem ou onde esta situada a
escola. Apos o levantamento de informacdes sobre o bairro, a
professora poderia, junto com os alunos, construir um mapa. A
partir dele, cada aluno poderia orientar o colega sobre como
chegar a um determinado lugar, como a padaria ou a praca de
esportes do bairro, tanto por meio da expressao oral, como
produzindo diretrizes de maneira escrita. Poderia também
inventar uma historia sobre tesouros escondidos e pedir para
que as criangas se dividam em grupos, escondam alguns
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objetos e construam mapas de orientacao para que outro grupo
os localize.

O professor pode escolher uma noticia ou uma campanha
publicitaria e discutir com os alunos sua estrutura, suas
estratégias e objetivos e desafia-los a criar uma campanha
publicitaria propria, relativa a alguma realidade vivida por eles
no bairro onde vivem, como prevencao de alguma doenca
(dengue, HIN1, etc.), economia de agua, etc.

Praticas de leitura e escuta: campo da vida cotidiana

Segundo Vygotsky (2001), a escrita precisa ser apresentada a
Crianca como um recurso e possibilidade de comunicacao que
esta para alem do simples falar ou ler, no sentido de exercer com
autonomia o letramento, isto ¢, ter a capacidade de utilizar com
propriedade os recursos da lingua nas mais diversas situacoes
cotidianas. Essa autonomia que a crianca vai adquirindo no uso
dalinguagem oral ou escrita acontece a partir das praticas da vida
cotidiana, como o proprio brincar, 0s momentos de conversas,
O canto, a contacdo de historias. Tais situagcdes fazem parte da
vida e da rotina das criancas e € com base nelas que se deve
partir para a ancoragem da aprendizagem da leitura e da escrita.

vz| Exemplificando

E comum em sala de aula o professor dos anos iniciais do ensino
fundamental proporcionar um momento de “leitura deleite”. Apesar
de esse momento ser uma acgdo livre e prazerosa para 0s alunos,
a leitura deleite pode ser utilizada com o objetivo de pedir para
que os alunos recontem a historia ouvida. Durante o reconto,
varias criancas participam, e o professor pode sugerir outro fim
para a historia. Esse € um bom exemplo de exercicio da habilidade
de producdo de textos escritos ou orais, além de estimular a
comunicagao entre os pares.

O trabalho com o campo da vida cotidiana é destacado na BNCC
apenas para o primeiro ciclo do ensino fundamental, nas series
iniciais. Para 0 nosso estudo, vamos destacar praticas de linguagem
— leitura/escuta —, conforme o quadro a seguir.
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Quadro 3.1 | A Base Nacional Comum e o ensino da Lingua Portuguesa

BASE

Escm:d‘- MINISTERIQ DA

CURRICULAR mcio
EDUCAGAO E A BASE

Lingua Portuguesa
CAMPOS

COMPONETE DE FRATCASDIE - ((@IEI=IOR [l HABILIDADES

ANO/

FAIXA LINGUAGEM CONHECIMENTO

ATUAGAO

(EFOI1LP16) ler e
compreender, em
colaboragdo com os
colegas e com a ajuda
do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas,
CAMPO Leitura/escuta Compreensio em trava-linguas, dentre

1o DA VIDA (compartilhada leitura outros géneros do
COTIDIANA | e autbnoma) campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/
assunto do texto e
relacionando sua forma
de organizagéo a sua
finalidade

Lingua
Portuguesa

Fonte: adaptado de Brasil (2017, [s.p.])

Partindo das proposicdes da BNCC, ressaltamos que, em sala de aula,
o professor pode aproveitar os momentos de roda de conversa para que
sejam um eficaz caminho para o desenvolvimento das praticas de leitura
e escuta. Nesses momentos a crianca sente-se a vontade para expressar-
se, seja oralmente, por meio de desenhos ou pela escrita. O professor,
entdo, pode abordar conteudos e temas segundo as necessidades de
aprendizado dos alunos. Muitas vezes as criangas utilizam esse tempo
para falar sobre suas vidas, seus sonhos, seus sentimentos e seus medos.
As atividades de leitura e escuta para trabalhar os aspectos relativos a
compreensao em leitura podem ser realizadas de forma compartilhada
ou autbnoma.

Sao inumeras as possibilidades de se trabalhar com a leitura e a
escuta dos alunos, lembrando sempre que a melhor forma de ensinar e
aprender de forma significativa € partindo de situagdes familiares para as
criancgas; elas precisam se sentir parte integrante do processo no qual o
professor € o mediador.

Desejoquevocétenhaaproveitadoegostadodoestudodestaunidade.
Lembre-se de que, enquanto futuro profissional da area da Pedagogia ou
de Letras, sera fundamental que vocé domine os conhecimentos sobre
praticas e intervencdes didaticas no ciclo da alfabetizacdo, tendo sempre
em vista colaborar para a formacao de sujeitos letrados.
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D9 Pesquise mais

Para ver uma série de atividades e se inspirar como futuro professor nas
series iniciais do ensino fundamental, veja as varias atividades de promocao
do "alfabetizar letrando”, sugeridas no site da Nova Escola.

Uma das atividades envolve a escuta e a leitura de um mesmo texto
no computador:

NOVA ESCOLA. Alfabetizagdo: ouvir e ler um mesmo texto no computador.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/5461/alfabetizacao-
ouvir-e-ler-um-mesmo-texto-no-computador. Acesso em: 3 jul. 2018.

A outra atividade consiste em explorar a escrita coletiva de e-mail:

NOVA ESCOLA. Escrita coletiva de e-mail durante a alfabetizacdo.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/6034/escrita-coletiva-
de-e-mail-durante-a-alfabetizacao. Acesso em: 3 jul. 2018.

O(b Reflita

Pense em situacdes de aprendizagem na educacao infantil que
favorecem a preparacao da crianga para a alfabetizacdo e o
letramento. Que atividades realizadas propiciam o contato com
diferentes linguagens? Que atividades propostas despertam na crianga
a capacidade de narrar, de criar historias, de imaginar-se como um
personagem, exercitando a capacidade de representagcao?

Sem medo de errar

Ana Cassia, ao apresentar dificuldades de compreensdo da funcao
da lingua escrita e do funcionamento do sistema alfabético — o que
impactava diretamente na leitura e interpretacao, tanto de textos orais
como escritos, dificultando o0 seu processo de letramento — fez com
que a professora Carla identificasse a necessidade de uma intervencdo
para auxilid-la. Primeiramente ela fez um diagnostico de toda a turma
e identificou suas habilidades e fragilidades, para que pudesse planejar
suas estratégias de ensino, considerando as dificuldades ja identificadas
da Ana Cassia. A partir de entdo, propds para a sua turma uma festa para
comemorar o aniversario da escola que ocorreria naquele més (aqui a
professora poderia sugerir varias outras propostas de comemoracao,
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utilizando até mesmo as datas comemorativas). Instigou os alunos a
participarem e depois, com as criangas, criou uma lista de convidados
e outra com o que teria para comer e beber na festa — nesse momento
a professora utiliza dos géneros textuais como objeto de ensino-
aprendizagem. Durante aquela semana a professora distribuiu um
bilhete para as criancas comunicarem aos Seus responsaveis o que
aconteceria, leu para elas o bilhete e pediu para que elas explicassem
em casa O que estava no bilhete — agora a professora utilizou de um
momento de escuta para exercitar a producdo oral de seus alunos
exercitando a funcao social da lingua. Faltando dois dias para © grande
evento, a professora pediu que cada crianca escrevesse um convite
para um colega da turma convidando-o para a festa, indicando para eles
todos os itens de um convite. Apds a escrita do convite, todos fizeram
as trocas e foram felizes para a casa, esperando o grande dia. Todo esse
trabalho aprimorou os conhecimentos da turma, mas sobretudo os de
Ana Cassia, que pdde perceber 0 porqué de precisar aprender a escrever
e como a sua escrita pode ser util no seu dia a dia. A professora teve
todo o cuidado de contextualizar todos os passos do seu planejamento,
buscando atingir seu objetivo.

Avancando na pratica
Resolvendo problemas de leitura e escrita

Descricao da situagcao-problema

A prefeitura do municipio de Coroa Grande vem apresentando
um baixo desempenho em leitura e escrita nas avaliacdes externas,
como a Avaliacao Nacional da Alfabetizacao (ANA) — que objetiva
aferir os niveis de alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa
(leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 32 ano do
ensino fundamental das escolas publicas. A Secretaria Municipal de
Educacdo estudou os resultados e tracou algumas metas para obter
sucesso nas proximas avaliagcoes.

Vocé, como futuro professor, ao colocar-se no papel de
representante da Secretaria de Educacdo, sugere quais acdes para
resolver o problema do baixo desempenho em Lingua Portuguesa
dos alunos desse municipio?
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Resolucédo da situacdo-problema

A situacdo-problema revela um contexto que merece atencao
especial: o baixo desempenho em habilidade leitora no pais. Como
um municipio que precisa assegurar a qualidade do ensino, Coroa
Grande comegou muito bem, analisando os resultados, apurando
um diagnostico preciso das suas fragilidades; logo, tragcar metas e
propor acdes nao foi muito dificil. Uma acao proposta foi oferecer
uma formacdo aos professores de modo que pudessem ampliar
seus conhecimentos sobre as praticas de intervencao no processo
de alfabetizacdo e letramento. Paralelamente, aos professores,
foi proposto o trabalho com sequéncias didaticas elaboradas,
considerando-se 0 uso dos géneros textuais como objeto de
ensino-aprendizagem, a partir da realidade de cada unidade
escolar, tendo em vista atender as expectativas de aprendizagem
das criancas. Desse modo, o trabalho docente das series iniciais do
ensino fundamental ganhou uma sistematizacdo, permitindo que
mais professores trabalhassem na perspectiva do letramento. No
ano seguinte a essa acado, © Municipio apresentou um crescimento
de 5% em seu resultado, algo que parece ser pequeno, mas que
representa muito para todos os profissionais da educacao da cidade.

Faca valer a pena

1. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky trazem contribuicdes relevantes para a
Educacao sobre a psicogénese da lingua escrita, afirmando que no processo
de aprendizagem o aluno vai elaborando hipoteses para o desenvolvimento
da sua escrita. Essas hipoteses auxiliam o professor a identificar em qual
periodo o aluno estd em sua aprendizagem, para melhor poder mediar o
ensino e fazé-lo avancar em seu processo de alfabetizacdo.

A psicogénese da lingua escrita apresenta quatro periodos ou fases.
Indique a alternativa que apresenta a sequéncia correta.

a) Sildbico — pré-alfabético — sildbico-alfabético — alfabético.
b) Pré-silabico — silabico — pré-alfabético — alfabético.

c) Pré-silabico — sildbico — silabico-alfabético — alfabetizado.
d) Pré-silabico — sildbico — silabico-alfabético — alfabético.
e) Silabico — sildbico-alfabético — alfabético — alfabetizado.
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2. O campo das praticas da vida cotidiana da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aborda as questdes que dizem respeito a participagdo em
situagdes de leitura/escuta, producdo oral/escrita, proprias de atividades do
dia a dia no espaco doméstico/familiar, escolar, cultural, profissional, que
criangas, jovens e adultos vivenciam.

Considerando a proposi¢gdo da BNCC quanto as suas habilidades para as
praticas de leitura/escuta nos anos iniciais do ensino fundamental, indique V
para verdadeiro e F para falso.

() Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e do professor,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana.

() Planejare produzir listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracdes
(digitais ou impressos).

() Registrar cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas.

() Lerpalavras novas com precisdo na decodificagdo; no caso de palavras
de uso frequente, ler globalmente, por memorizagdo.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de V e F.

a) F-V-F-V
b)V-F-V-F
cV-V-V-V
d F-V-V-F

e)V-F-F-V
3.

' A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam
dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana. O enunciado reflete as condicdes especificas

e as finalidades de cada uma das esferas, ndo sé por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais — mas também, e sobretudo,

por sua construcao composicional. Estes trés elementos
(conteudo tematico, estilo e construgdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado,

e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente ¢é, claro, individual, mas cada esfera de
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utilizagcdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 280)

Bakhtin mostra no excerto que as situagdes de uso da lingua tém relagdo
direta com as situagdes vividas no dia a dia.
Considerando as afirmacdes do autor sobre os géneros textuais, analise as

seguintes afirmativas:

I. Os géneros textuais/discursos sdo recursos apenas da linguagem escrita.

[I. Ao usar um género textual, o sujeito expressa uma intencionalidade.

IIl. A intencionalidade dos géneros apresenta-se quando em sua

forma escrita.

IV. Existem géneros textuais para as mais diversas situacdes do cotidiano

e funcdes.

Esta correto o que se afirma em:

a
b

As afirmativas | e Il estdo corretas.
As afirmativas Il e lll estdo corretas.

d) As afirmativas |, Il e lll estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e IV estdo corretas.
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Secao 3.2

Praticas e intervencoes didaticas no
ensino fundamental

Dialogo aberto

Durante todo o ensino fundamental, Ana Cassia continuou como
aluna da professora Carla, agora docente de Lingua Portuguesa das
séries finais do ensino fundamental. A professora manteve a boa relacdo
com Ana Cassia, o que facilitou bastante para que esta ndo ficasse
desmotivada diante das dificuldades de aprendizagem. Ao chegar
ao 82 ano, a aluna precisava demonstrar sua competéncia linguistica
relativa a producdo de textos, que era uma das atividades avaliativas,
na qual apresentava dificuldades em elaborar argumentos e contra-
argumentos, além da limitacao em constituir elementos articuladores
de coesdo. Como a professora Carla poderia ajudar sua aluna? Que
praticas vocé, como futuro professor, adotaria para colaborar com o
desenvolvimento do processo de letramento da aluna?

Caro aluno, para resolver esta situacdo-problema sera preciso
refletir sobre os aspectos metodologicos que envolvem o
aprendizado de leitura e escrita, indicando possiveis praticas que
ajudem de fato a aluna Ana Cassia.

Vamos entdo resolver esse problema?

Nao pode faltar

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL, 2016), a Avaliacéo
Nacional de Alfabetizacao (ANA), que avalia conhecimentos
em leitura, escrita e matematica de alunos do 32 ano do ensino
fundamental, apresentou em sua ultima edicdo (2016) um resultado
de estagnacdo, no que tange as competéncias de leitura, em
comparacao com a edicdo de 2014. Os dados apontam que, em
2014, 56% dos alunos encontravam-se em niveis insuficientes de
proficiéncia em leitura e escrita, e em 2016, esse numero foi de
55%. Esse resultado indica que, dos quase dois milhdes de alunos



participantes, aproximadamente a metade ndo tem competéncia
leitora para localizar uma informagdo explicita em textos como
cantigas folcloricas, por exemplo.

Vocé ja se perguntou o que faz com que o Brasil apresente
um resultado tao aquém do que se espera de uma formacao
que visa o letramento? As praticas realizadas em sala de aula tém
oportunizado ao aluno o desenvolvimento das competéncias
compreendidas na alfabetizacao e no letramento? Como futuro
profissional da educacao, vocé poderad contribuir para uma
mudanga nessa realidade?

Vejamos agora alguns exemplos de praticas que podem colaborar
para a melhoria desses e outros resultados, em se tratando de leitura
e escrita.

Praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental

Para inicio de conversa, precisamos considerar o nivel de
aprendizagem em que a crianca esta, no que diz respeito aos niveis
de proficiéncia conforme o proposto pelas avaliacdes externas,
mais especificamente a ANA, que divide o nivel de aprendizagem
em 1 — Elementar; 2 — Basico; 3 — Adequado; 4 — Desejavel, e os
niveis do desenvolvimento da escrita proposto por Emilia Ferreiro.
Considerando as expectativas de aprendizagem da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental — séries
iniciais, sdo previstas estratégias de leitura e escrita que garantam
aos estudantes, ao final dessa etapa, saberem identificar a funcao
social de textos que circulam nos campos da vida social, localizar
informagdes explicitas em textos, inferir o sentido de palavras
ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto
da frase ou do texto, aléem de utilizar, na producao textual,
conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia,
regras basicas de concorddncia nominal e verbal, pontuacao,
bem como organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o
em paragrafos sequndo as normas graficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual.

Assim, uma opgao para 0OS anos iniciais, por exemplo, € realizar
atividades diagnosticas comuns, como ditado de palavras (devendo
variar a quantidade de silabas), de modo que o professor possa aferir
o conhecimento ortografico do aluno. Pode-se também solicitar
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a escrita de um bilhete para o colega, para ver outros aspectos
textuais. A partir dos resultados obtidos, € possivel tracar as acdes
que norteardo o processo de ensino-aprendizagem.

O ambiente alfabetizador faz toda a diferenca. Deixar a sala
equipada com livros de variados géneros textuais € um incentivo
para a crianca, aléem de estabelecer momentos de leitura deleite, que
sdo aqueles em que a leitura ocorre pelo simples prazer de ler, sem
nenhum compromisso com os objetivos didaticos pedagogicos, a
nao ser o de proporcionar um momento agradavel para a crianga.
A partir dos livros com 0s quais as criangas tém contato, o docente
pode produzir sequéncias didaticas de acordo com o nivel dos
alunos, permitindo assim que as aulas tenham maior relacao com o
gue a crianca esta lendo.

03” Assimile

Assim criar condi¢cdes de leitura nao implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se,
antes, de dialogar com o seu leitor sobre sua leitura,
isto é, sobre o sentido que ele da a algo escrito, um
quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias,
situacdes reais ou imaginarias. (MARTINS, 2007, p. 34)

Nesse trecho, o autor explicita a importancia da leitura para o processo
formativo. Por mais que a leitura descompromissada com os objetivos
didaticos pedagogicos possa favorecer a aprendizagem e o prazer de
ler, ndo € o suficiente para desenvolver bem a competéncia leitora.
Para tanto é fundamental a mediacao do professor.

Sabemos que toda crianca gosta de um desafio. Sendo assim,
uma opc¢do para melhorar os resultados da leitura e escrita, em
associacdo com momentos de leitura deleite, € desafiar a crianca
a ler e a escrever por conta propria, conforme seu estagio de
alfabetizacao. Nesse momento o professor deve estar atento para
poder intervir de maneira produtiva, uma vez que, ao tentar escrever,
aparecem as dificuldades dos alunos. Portanto, nessa fase, todas
as atividades devem ser acompanhadas de perto pelo docente,
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para que, N0 momento em que a dificuldade do aluno apareca, o
professor possa intervir, ponderando sobre 0s equivocos de leitura
e escrita cometidos, estando apto a utilizar outros metodos mais
apropriados para facilitar sua aprendizagem.

Por isso, como futuro professor, ofereca aos seus alunos
possibilidades de escrita que estejam © mais proximo possivel de
sua vivéncia, como producdo de cartazes sobre temas relativos ao
dia a dia em sala de aula ou na escola, contos curtos, versos com
rimas, cancdes folcloricas ou regionais. Vale destacar o cartaz como
excelente recurso, pois, por meio dele, o professor pode explorar a
producao do aluno, mostrando-lhe a importancia do escrever para
ser lido, ou seja, escrever com uma finalidade especifica.

O professor pode também desenvolver um projeto que ative
conteudos das varias areas do conhecimento, tal como sobre
reciclagem, pedindo aos alunos que exponham suas pesquisas e
descobertas a respeito da importancia da coleta seletiva. Tambem
€ possivel oportunizar ao aluno o exercicio da escrita por meio
de situacdes de seu cotidiano, utilizando géneros textuais como
o diario, para o registro de suas atividades e de acontecimentos
importantes, sempre deixando claro para o aluno que cada género
tem suas caracteristicas proprias e deve ser escolhido em funcdo do
objetivo que se tem ao escrever.

Praticas de leitura e escrita nos anos finais do ensino fundamental

Apesar do baixo resultado na ANA, essa insuficiéncia de alunos
com competéncias de leitura e escrita que envolve o letramento
também se estende para as séries finais do ensino fundamental.
Mas, entao, o que fazer?

Para superar os desafios identificados na ANA, € importante que
as atividades de leitura e de escrita sejam constantes, por meio
de propostas didaticas que abordem os mais diversos géneros
textuais, tal como o previsto para 0S anos iniciais do ensino
fundamental. Uma boa dica € o trabalho com musica. Reescrever
ou produzir uma musica € sempre muito prazeroso para 0s alunos.
Pode-se explorar nao apenas a escrita das palavras nela presentes,
como também o ritmo que a combinacao delas confere a musica.
Pode-se tambéem trabalhar com os significados expressos e nao
expressos (implicitos), as diferentes interpretacdes, as palavras
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desconhecidas e até mesmo a historia de criagcdo da musica e a
biografia de seu compositor.

Outra atividade da qual os alunos costumam gostar € a constru¢ao
de um jornal, com a elaboracéo de noticias sobre a escola e/ou
sobre o bairro, com classificados de compra e venda, etc. Podem-
se explorar diversas habilidades dos alunos nesse tipo de material:
desenho, diagramacado, nocao de espaco, capacidade de escolha
de elementos graficos, entre outras.

Atividades como essa podem colaborar para que a escola
atenda as expectativas de aprendizagem de leitura e escrita para 0s
anos finais do ensino fundamental. Ao final dessa etapa, os alunos
devem ser capazes de efetuar leitura compreensiva, global, critica e
analitica de textos verbais e ndo verbais, identificar as informacdes
principais e secundarias no texto, localizar informacdes explicitas
no texto e fazer inferéncias sobre informacdes implicitas, além
de identificar as condicdes de producao do género trabalhado,
reconhecer o grau de formalidade e informalidade da linguagem
em diferentes textos, considerando as variantes linguisticas. Devem
também ser capazes de reconhecer as relacOes estabelecidas
entre as partes do texto e os efeitos de sentido decorrentes do
tratamento estético do texto literario.

Os alunos também devem ser capazes de atender a situacao
de producao proposta (condicbes de producao, elementos
composicionais do género, tema, estilo), organizar o texto,
considerando seus aspectos estruturais, utilizando recursos textuais
de informatividade e intertextualidade, acrescentando fatos novos a
informacdes ja conhecidas, fazendo alusao a outros textos existentes,
por meio de citacdes diretas e indiretas, empregando palavras e/ou
expressdes no sentido conotativo, entre outras habilidades.

Nas séries finais do ensino fundamental, o trabalho com os
géneros deve ser mais complexo que na fase anterior, ampliando a
capacidade de reflexao sobre o funcionamento da lingua (fonologia,
morfologia, sintaxe e semantica), isto €, sobre como se estabelece
a interacao dos elementos linguisticos, contextuais e discursivos no
texto e como estes contribuem para a constru¢ao de significados.

O principio da aprendizagem significativa continua valendo
para essa fase, pois os alunos devem ser “desafiados” a lerem e
produzirem textos que tenham a ver com sua realidade atual e com
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a utilidade de sua leitura e escrita. Isto ndo quer dizer que o ensino de
lingua materna tenha um carater utilitarista, mas que seja vinculado
as necessidades de usos reais. Se, a depender da fase ou faixa etaria
em que esta, o aluno precisa, por exemplo, saber escrever a resenha
de um livro para estimular outros colegas a lerem uma obra que ele
leu ou se ele precisa escrever o roteiro de uma peca de teatro que
a turma ira apresentar, o ato de escrever adquire um significado. O
aluno sente que ndo esta apenas cumprindo uma tarefa para receber
uma nota, um valor por ela. A ‘recompensa” de produzir algo que
servira a um fim desejado, programado, podera motivar o aluno a
escrever, envolvendo-se em atividades que lhe propiciem isso. Para
manter esse carater da leitura e escrita, o trabalho por meio de
projetos didaticos ao longo de todo o ano letivo € uma boa maneira
de manter os alunos envolvidos, mobilizando conhecimentos de
diversas areas.

Praticas de leitura e escrita na EJA de ensino fundamental

As praticas de leitura e escrita na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) de ensino fundamental exigem os mesmos cuidados ja
mencionados nesta secdo. Todavia o olhar do professor precisa ter
um novo direcionamento, pois na EJA os alunos ja tém uma grande
experiéncia de vida que ndo pode ser ignorada.

o(b Reflita

De acordo com Magda Soares,

é obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso
ao mundo da leitura, e isto inclui ndo apenas a leitura
informativa, mas também a leitura literaria: a leitura
para fins pragmaticos, mas também a leitura de
fruicao: a leitura que situacdes da vida real exigem,
mas também a leitura que nos permita escapar por
alguns momentos da vida real. (SOARES, 2012, p. 6)

Como realizar, nas diferentes fases do ensino fundamental, os tipos de leitura
apontados por Soares? Que atividades propiciam esses tipos de leitura?

O uso de textos do cotidiano, como panfletos de supermercado,
€ uma boa opg¢ao para as situacOes de aprendizagem nessa
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modalidade, pois assim o professor, a partir da realidade diaria dos
alunos, permite-lhes identificarem suas dificuldades de leitura e
escrita. Caso a limitagao seja também na escrita, € importante deixar
gue 0s alunos percebam a importancia da disciplina para o seu
dia a dia, por exemplo, se ao aluno for proposto que elabore uma
lista de compra a partir de produtos que estejam em pPromogao.
Ao identificar as limitacdes de leitura e escrita, o professor também
auxiliard os alunos a identificarem seus equivocos em relagdo a
escrita, por exemplo, sempre apoiados em atividades que atendam
as fragilidades dos estudantes.

O professor pode também realizar um trabalho de comparacao
entre a lingua escrita e a lingua falada, a partir dos textos produzidos
por seus alunos, de modo a leva-los a refletir sobre a adequacao
do que se diz e do que se escreve, em funcdo do contexto de
producdo, dos interlocutores, do objetivo do género textual, etc. Os
alunos devem ter a capacidade de identificar eventuais marcas da
lingua falada em seus escritos, tais como redundancias, repeticao
de palavras, hesitacOes, transformacdo de hiatos em ditongos,
como na palavra "vocéis’, ou vice-versa, em que ditongos passam
a hiatos, como em "loco” ou "bejo”’. Os alunos devem reconhecer
que tais ocorréncias acontecem normalmente na lingua falada,
mas que, no texto escrito, existe um padrdo a ser seguido, uma
convencgao, para permitir a comunicacao entre todos os falantes
de uma mesma lingua.

vz| Exemplificando

Propor a escrita de manuais ou tutoriais € uma possibilidade de valorizar
0 conhecimento dos alunos. Assim o professor podera mostrar-lhes as
funcionalidades da lingua escrita. Por exemplo: pedir para os alunos
produzirem manuais com dicas praticas de como limpar vidros sem
que figuem manchados ou arranhados, ou ainda um tutorial com dicas
de como se comportar em uma entrevista de emprego.

Competéncia leitora: dados e desafios

Fazer com que alunos adquiram competéncia leitora
proficiente ou avancada nao tem sido tarefa facil para a
educacdo brasileira. Além do baixo indice na avaliacdo ANA,
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outras avaliacbes que contemplam outros niveis de ensino
tambeém mostram que muito ainda precisa ser feito para que
tenhamos uma sociedade letrada. Podemos citar o Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes (PISA), no qual o Brasil
apresenta um baixissimo resultado comparado com outros
paises da OCDE. Conforme dados divulgados pela revista Exame
on-line em dezembro de 2016, em leitura o Brasil ficou entre os
12 piores paises, com uma média de 407, bem abaixo da média
de 493 da OCDE (SANTOS; RIBEIRO, 2016).

Segundo dados divulgados pelo Inep/MEC 2015 (BRASIL, 2015),
o resultado da Prova Brasil — avaliagcao censitaria das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo
de avaliar a qualidade do ensino — aponta que 17% dos alunos do
52 ano encontram-se no nivel avancado em leitura e interpretacao
(Portugués), enquanto 33% estao no nivel proficiente, 35% no nivel
basico e 15% encontra-se no nivel insuficiente, o que corresponde a
um numero de 360.309 alunos que nao conseguem ler e interpretar.
Quando vamos para as series finais, esses resultados sdo muito
piores. Os alunos do 92 ano do ensino fundamental demonstraram
baixissima competéncia leitora, demonstrada por um resultado em
que apenas 5% dos alunos encontram-se no nivel avancado, ficando
25% no nivel proficiente, 52% no nivel basico e 18% no insuficiente —
este ultimo correspondendo a um total de 373.266.

Todos esses indices nos revelam a necessidade de uma
mudanca de atitude frente ao ensino da lingua. Enquanto futuro
professor, € necessario rever as praticas até hoje adotadas no
pais e buscar inovacdo, tendo sempre em vista a aprendizagem
efetiva do aluno. Se o proprio professor nao se envolve em
praticas de leitura e escrita, sera mais dificil ele criar situacdes
didaticas que motivem seus alunos. Envolver-se em praticas de
letramento tem a ver com o exercicio da cidadania, com a vida
em familia e em sociedade. O professor ndo pode ignorar esse
fato. O desenvolvimento da competéncia linguistica —habilidades
de leitura, escrita, producao oral e escuta — deve ser o fim de
todo processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Os
alunos devem ser capazes de envolver-se nas praticas sociais,
utilizando-as de forma apropriada aos seus propositos. Isso ndo
¢ uma tarefa facil, muito menos em forma de ac®es isoladas. E
necessario mais investimento e politicas publicas educacionais
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que verdadeiramente tirem os direitos de aprendizagem do
papel e os efetivem na realidade. Os resultados da ANA e do
PISA sdo indicativos de que algo precisa ser feito. Vocé, como
futuro professor, esta sendo preparado para lidar com esses e
outros desafios que surgirdo quando estiver efetivamente no
mercado de trabalho.

ﬂ9 Pesquise mais

Caro aluno, vocé pode estudar e aprender um pouco mais sobre os
indices das competéncias em leitura e interpretacao da educacdo
nacional acessando o site do QEduc. L& vocé encontrarad informagdes
e dados de todas as avaliacdes realizadas pelo governo federal, alem
de dados do censo escolar. Disponivel em: em: https://www.gedu.org.
br/. (Acesso em: 3 jun. 2018).

Sem medo de errar

Ana Cassia, ao apresentar dificuldades em producao textual,
revela também que tem sua competéncia de leitura fragilizada.
Nesse caso, uma possibilidade de intervencao da professora Carla
é, primeiramente, identificar em quais aspectos da escrita a aluna
apresenta maior dificuldade. Logo a professora atuou com praticas
gue atacaram o problema identificado. No caso da dificuldade
de construir argumentos e contra-argumentos e de elementos
articuladores de coesao, a professora optou por trabalhar com
um projeto que exigia dos alunos uma escrita livre sobre temas
discutidos/debatidos em sala, selecionados pelos proprios alunos
sobre os quais eles deveriam expressar seu ponto de vista, justificando
seu posicionamento. A partir de entao, a professora fazia a correcao
dos textos de forma individual, mostrando aos alunos onde tinham
errado, apontando as possibilidades de correcao para cada caso. No
caso de Ana Cassia, a professora optou por trabalhar com a leitura
deleite de forma paralela ao trabalho em sala de aula, assim a aluna
semanalmente levava um livro para casa para ler. A leitura sempre
contribui muito para ampliar os conhecimentos linguisticos. Ao final
do ano letivo, Ana Cassia ja ndo apresentava tantas dificuldades em
suas producdes.
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Faca valer a pena

1. Oprocesso de producéo textual exige do professor de Lingua Portuguesa
um trabalho constante que auxilie os alunos na escrita e reescrita do que
foi produzido. “Chama-se revisao de texto o conjunto de procedimentos
por meio dos quais um texto € trabalhado até o ponto em que se decide
que esta, para o momento, suficientemente bem escrito” (BRASIL, 1997,
p. 80).

Durante o processo de reescrita e correcdo textual, o professor pode
optar por varias praticas que o auxiliem a desenvolver com eficacia essa
tarefa. Analise as afirmativas a seguir, atentando para aquelas que podem
favorecer o letramento.

I.  Realizar a correcao observando apenas os erros de ortografia segundo
a norma culta.

[I. Realizar a corregdo mostrando para o aluno os aspectos da oralidade no
texto, ensinando o aprendiz a identifica-los, buscando outras possiblidades
de escrita.

[ll. Realizar a correcdo pedindo ao aluno que memorize as regras da
lingua, escreva as regras em uma folha e que as leia sempre, para que ndo
cometa mais © mesmo erro.

IV. Realizar a correcao oportunizando momentos de reescrita em que
o aluno possa, junto com o professor, perceber seus erros e, de modo
paralelo, realizar atividades voltadas para sanar suas dificuldades.

Agora, assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmativas corretas.

a) As afirmativas | e Il estdo corretas.

b) As afirmativas Il e lll estdo corretas.

c) As afirmativas Il e IV estao corretas.

d) As afirmativas I, Ill e IV estdo corretas.
e) As afirmativas Il, Il e IV estdo corretas.

2. A escola contemporanea vive a necessidade de enfrentar o desafio de
melhorar os indices de proficiéncia em Lingua Portuguesa, uma vez que
ha anos os indices tém mostrado que um numero muito grande de alunos
termina o ensino fundamental com as competéncias de leitura e escrita
em um nivel basico e insuficiente.

Considerado esse contexto, indique a alternativa que apresenta

corretamente praticas de leitura e escrita que possam favorecer a melhora
desses resultados.
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a) O professor seleciona para as séries iniciais apenas obras do
romantismo brasileiro.

b) O professor promove praticas de escrita em que o assunto solicitado é
desconhecido do aluno.

c) O professor prepara suas aulas apenas com base no livro didatico.

d) O professor promove regularmente rodas de leitura e de conversas para
a discussdo de um tema, por meio de um livro.

e) O professor formula extensas listas de exercicios para memorizagao de
regras da gramatica normativa.

3. Considerando a perspectiva do letramento para as séries iniciais do
ensino fundamental, o professor precisa propiciar aos alunos, em suas
praticas, atividades que favorecam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que os coloque em condicdes de leitura e escrita em nivel de
proficiéncia avancada.

Desse modo, analise as afirmativas considerando a atitude do professor de
favorecimento do desenvolvimento da leitura e da escrita.

|. Oportunizar ao aluno momentos de leitura regular apenas de contos
para estimular a criatividade.

IIl.  Organizar a sala de aula de modo que os alunos estejam dispostos em filas.
[Il. Trabalhar sempre com a reescrita, tendo em vista as necessidades e
dificuldades individuais.

Assinale a alternativa que possui assertivas corretas.

a) Apenas a afirmativa Il esta correta.
b) Apenas a afirmativa Il esta correta.
c) As afirmativas | e Il estdo corretas.

d) As afirmativas | e lll estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e Il estdo corretas.
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Secao 3.3

Praticas e intervencdes didaticas no ensino médio

Dialogo aberto

Agora, jano ensino medio, Ana Cassia esta mais proxima do sonho
de se tornar uma grande jornalista, apesar de ter ainda um caminho
longo pela frente, até ingressar em uma universidade ou faculdade.
Apesar disso, a aluna estad bastante animada. Contudo, ela ainda
precisa melhorar suas competéncias em leitura e escrita, que sao
primordiais para a profissdo que pretende exercer. Ao produzir um
texto sobreousodastecnologiasnaescola, Ana Cassianao conseguia
desenvolver suas ideias; ela escrevia, porem seu texto apresentava
muita redundancia, deixando-o repetitivo, sem progressao e fragil
em termos de informacdes novas, comprometendo sua qualidade.
A professora Carla, entdo, ao identificar tais dificuldades, propde-
se a ajuda-la, colaborando para que a Ana Cassia supere suas
dificuldades no que tange as competéncias linguisticas e discursivas
que compreendem a producao de texto. Mas como ela poderia
ajudar? Que praticas de letramento adotar para proporcionar maior
autonomia na escrita a sua aluna?

Nao pode faltar

Praticas de letramento e autonomia do sujeito

Podemos considerar que, nas aulas de Lingua Portuguesa, as
praticas de letramento acontecem de modo mais intenso. Por isso,
€ importante que o professor consiga planejar e aproveitar todos
0s momentos de comunicacao e producdo do saber linguistico de
modo que permita aos alunos utilizarem a lingua como “instrumento
gue o define como pessoa entre pessoas” (BRASIL, 1998).

Desse modo, ao pensar em praticas de letramento, qualquer
homem ou mulher deve ser "visto como um texto que constroi
textos” (BRASIL, 2002, p. 139). Consequentemente, deve-se
compreender os estudantes do ensino meédio como produtores
de textos.



Uma das atividades que pode colaborar com as praticas de
letramento € o uso do jornal. O trabalho com noticias enriquece
muito o desenvolvimento do aluno, pois, a partir desse género
textual, € possivel explorar muitos outros. O professor pode
solicitar que os alunos tragam para a sala de aula noticias sobre
um determinado tema, e, a partir dele, iniciar um debate no qual
todos os alunos possam expressar seus pontos de vista e opinides,
acrescentar novos elementos na discussao e ao final elaborar um
texto opinativo como um artigo de opinido ou editorial.

(tz” Assimile
Sobre o processo de autonomia e letramento € importante ter
claro que

na escola, onde predomina a capacidade de leitura e
escrita como competéncias, concebe-se a atividade
de ler e de escrever como um conjunto de habilidades
progressivamente desenvolvidas até se chegar a
uma competéncia leitora e escritora ideal: a do
usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepcao
de leitura e de escrita como praticas discursivas, com
multiplas funcdes e insepardveis dos contextos em
que se desenvolvem. (KLEIMAN, 2007, p. 2)

Essa atividade ira contribuir para a autonomia do aluno, pois,
a partir de sua propria visao sobre o assunto discutido, e com
base no que os outros colegas falarem e no material de leitura
apresentado pela professora e/ou pesquisado por eles mesmos,
ele tera condicdes de construir uma argumentacao, defendendo
um ponto de vista, com base em fatos e evidéncias, conforme se
espera dos géneros argumentativos. A autonomia deve-se ainda a
percepcao do aluno de que sua leitura sobre fatos da vida cotidiana
€ o que fara a diferenca no momento da producdo textual, pois
€ guando ele podera expressar seus conhecimentos a respeito do
contexto socio-politico-econdmico em que esta inserido, refletindo
e julgando aspectos da realidade.
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Ampliacao das praticas de leitura e escrita

O ensino médio exige do professor muita dedicacao e empenho
no que tange ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
pois € nessa fase que os alunos, mais do que nunca, precisam ter
esses conhecimentos consolidados. Nessa perspectiva, no ensino
medio cabe intensificar a perspectiva analitica e critica do processo
de desenvolvimento das competéncias de leitura, escuta e producao
de textos.

Aproducao textual pode representar muito sobre quem a escreve.
Por meio da producdo escrita, o professor € capaz de identificar se o
aluno ja é capaz ou nao de construir uma argumentagao contra ou
a favor de um determinado assunto, demonstrando suas habilidades
de fruicdo, de construcdo e producao de conhecimentos, de
compreensao critica e intervencdo na realidade e de participacao
social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos. Esse trabalho ndo € uma tarefa tdo simples. Segundo
Kleiman (1995):

A compreensdo de um texto é um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor
utiliza na leitura o que ja sabe, o conhecimento adquirido
ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos
niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico,
o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. (KLEIMAN, 1995, p.13)

Segundo a autora, para que tenhamos alunos leitores e produtores
de textos € necessario que, como docentes, oportunizemaos aos NOSSOS
alunos o contato com os mais diferentes tipos e géneros textuais, pois
isso dara a eles condi¢cdes para uma formacao pautada no letramento.
Para que os alunos tornem-se proficientes em leitura e producao textual,
€ elementar que a escola oportunize momentos de leitura e escrita
constante, mas essa escrita deve ser consciente, e para tal € necessario
que o aluno escreva, reescreva e que reflita sobre sua escrita em todos
0s seus aspectos (ortograficos, gramaticais, estruturais, etc.), o que so
ocorre mediante a intensificacao do desenvolvimento das habilidades do
letrando, por meio do contato com os mais variados e diversos debates
de ideias, preocupando-se sempre com as questdes que envolvem a
ética e o respeito a diversidade.
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Um bom exercicio de escrita reflexiva € a possibilidade de reescrever
um texto. O professor, ao trabalhar em sala um tema e pedir a producdo
de texto, pode solicitar que ao fim da producao os alunos analisem sua
escrita; pode ainda pedir que facam um rodizio de textos na sala, de
modo que cada um figue com o texto de um colega para analisar. Ao
ler seu texto ou 0 de um colega, ele sera capaz de identificar seus erros
e, ao identifica-los, podera construir novas versdes, até uma que ele
considere mais completa. Esse tipo de analise amplia os conhecimentos
linguisticos e as habilidades do letramento. O ideal € que a producao final
seja o resultado de varias versdes de um mesmo texto inicial.

Como identificar e intervir nas lacunas de letramento

Ler e escrever nao € algo tao simples como temos visto ao longo
desta disciplina. E comum no ensino médio nos depararmos com
alunos que Ndo apresentam dominio das habilidades de leitura e escrita,
e esse € um dos grandes desafios da Educacao na contemporaneidade.
Diante do exposto entendemos ser importante trabalhar para identificar
e intervir nas lacunas de letramento para ajudar © aluno a atingir o nivel
de maturidade esperado para essa fase.

Podemos chamar de lacunas de letramento os lapsos de escrita ainda
identificados ao final da educacao basica. Podemos identifica-las em
diversas situacdes do cotidiano, como em cartazes expostos nas ruas,
propagandas e anuncios. Essas lacunas provocam um mal-entendido
que sO pode ser resolvido no contexto, ao reconhecermos © objetivo
que o produtor do texto tinha ao produzi-lo. Veja o exemplo:

Figura 3.1 | Exemplo de escrita equivocada
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Al esta uma clara confusdo causada pela segmentacao da palavra
‘somente”. Aofazeradivulgagao do cabelereiro Merisvaldo, aintencdo
era informar que o saldo abriria apenas aos domingos, contudo, ao
usar o advérbio ‘somente’, confundiram-se e equivocadamente
segmentaram esta palavra, causando ambiguidade, pois “s6”, que
também é um advérbio, acompanhou a palavra ‘'mente’, que passou
a ser interpretada como o verbo mentir. Tal segmentac¢ao da palavra
‘somente” € a causa do humor, pois somos levados a interpretar a
frase como "O cabelereiro Merisvaldo s mente aos domingos” — o
resto da semana, isto €, de segunda a sabado, ele fala a verdade.

Esse equivoco mostra algo muito comum gque encontramos
na escrita de alunos de todos os niveis da educacdo basica. Os
mais recorrentes, No entanto, tém a ver com a construcao de um
texto, com principio, meio e fim, com unidade tematica, coesdo e
coeréncia. Problemas de ortografia, concordancia verbal e nominal,
acentuacao de palavras, por exemplo, sdo menos complexos
e, portanto, mais faceis de se resolver que 0s mencionados
anteriormente, que tém a ver com a construcao coerente de ideias
e argumentos e a organizacao sintatica da frase e dos paragrafos
para manter a coesao textual, dificuldades estas que se mostram
mais acentuadas na escrita de alunos do ensino medio.

Para o ensino medio, a BNCC considera como eixos de integracao
as praticas de linguagem ja definidas para o ensino fundamental —
leitura, producdo de textos, oralidade (escuta e producdo oral) e
analise linguistica/semiotica. Ao ensino medio, no entanto, cabe a

consolidacao e complexificagdo e a énfase nas habilidades
relativas a analise, sintese, compreensdao dos efeitos de
sentidos e apreciacdo e réplica (posicionar-se de maneira
responsavel em relacdo a temas e efeitos de sentido dos
textos; fazer apreciacdes éticas, estéticas e politicas de
textos e producdes artisticas e culturais etc.). (BRASIL,
2018, p. 492)

Assim, € importante gque, em sala de aula, nao seja realizado um
trabalho visando apenas a codificacao e decodificacdo da lingua,
baseado em regrinhas gramaticais, nomenclaturas, classificacao de
oracdes, mas sim uma analise minuciosa dos seus diferentes usos e
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funcdes sociais. Dai a importancia de se realizarem, periodicamente,
avaliagdes diagnosticas, expondo o aluno a situagdes de uso de
lingua oral e escrita, por meio de géneros textuais também diversos,
para verificar as lacunas que precisam ser sanadas para o aluno atingir
0 grau de complexidade de uso da lingua portuguesa esperado para
0 ensino médio.

Praticas de leitura e escrita na EJA de ensino médio

Ao pensarmos em praticas de leitura e escrita na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), precisamos destacar as contribuicdes de
Paulo Freire —educador brasileiro — para o processo de alfabetizacao,
sobretudo de jovens e adultos, ao afirmar que “a compreensdo do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica percepcao das
relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 2001, p. 11).

No processo de alfabetizacao, leitura, escrita e letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos, a sua sistematizacdo e a frequente
pratica de atividades favorecem esse processo fundamental, pois
‘[..] amplia e integra conhecimentos [..], abrindo cada vez mais os
horizontes do saber, enriquecendo o vocabulario e a facilidade de
comunicacdo, disciplinando a mente e alargando a consciéncia [..]"
(RUIZ, 2002, p. 35).

A EJA exige do docente um trabalho voltado para a
compreensdao de cidadania do aluno, assegurando uma
formacao integral, de modo que ele possa atuar de forma critica
e ativa na sociedade.

o(}) Reflita

Vocé ja compreendeu que o cotidiano € o cenario ideal para as praticas
de letramento. Pense, quais sao as situacdes reais em que as praticas de
letramento podem ser exploradas? De que modo vocé podera explorar
essas praticas no cotidiano do aluno para garantir que ele tenha uma
formacdo cidada?

No ensino médio o professor deve propor atividades que
simulem a vida real e seu cotidiano. Os professores de varias
areas (Artes, Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias, etc.)
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podem propor uma atividade conjunta em que 0s alunos sejam
desafiados a fazer um levantamento das op¢des de lazer do
local onde moram. Subdivididos em grupos, podem pesquisar
registros e noticias, realizar o fotografico da regido. Caso
cheguem a conclusdo de que ha poucas opcdes de lazer para
criancas, adolescentes e jovens, por exemplo, o professor de
Lingua Portuguesa pode estimular os alunos a escreverem um
oficio para a prefeitura de sua cidade, solicitando a criagcdo
de espacos publicos para pratica de esportes e lazer, como
pracas, centros culturais e esportivos, etc. Dessa forma, os
alunos utilizardo a escrita verdadeiramente como pratica social,
pois perceberdao que a escrita cumpre uma funcdo que podera
ajudar a melhorar sua propria realidade. Nesse processo todo
de producao do material relativo ao estudo das areas de lazer,
outros aspectos significativos surgirdo, sendo possivel promover
discussdes sobre direitos humanos, ética, desenvolvimento
sustentavel, meio ambiente, questdes étnico-raciais, respeito a
diversidade, entre outras.

Outra forma de se trabalhar a pratica de leitura e escrita
a partir do cotidiano dos alunos da EJA de ensino médio é
utilizando letras de musicas. Podemos pedir que oS alunos
tragam suas musicas preferidas, ou podemos indicar as musicas
de uma determinada década, como as dos anos 1990, por
exemplo. A partir delas, os alunos podem criar outras versdes
e letras tendo como referéncia uma tematica antes trabalhada.
O professor poderia, por exemplo, pedir que, a partir da musica
Garota de Ipanema, de Tom Jobim, o aluno criasse outra letra
abordando tematicas atuais, como a violéncia contra a mulher,
o assedio, etc. Seria uma atividade bastante produtiva, pois
instigaria o interesse dos alunos pelo trabalho criativo uns dos
outros. Além disso, eles estariam exercitando e demonstrando
suas habilidades e competéncias linguisticas.

Outra atividade seria simular uma situacdo em que o aluno
foi a um supermercado e comprou um produto que nao estava
adequado. A partir dai cada aluno precisara elaborar um texto
para enviar ao Servico de Atendimento ao Consumidor (SAC).
Para essa atividade, podemos oferecer como sugestdo de
leitura o Codigo de Defesa do Consumidor e o site de 6rgaos
de defesa do consumidor, como Procon, por exemplo.
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vz| Exemplificando

Veja um exemplo adaptado retirado da Nova Escola on-line de como
trabalhar a escrita com seus alunos do ensino medio:

Objetivos:

Ampliar a capacidade de argumentar por escrito; ler e produzir
resenhas criticas; compreender a resenha critica como género textual
da esfera jornalistica que tem como finalidade orientar o leitor de uma
revista, jornal ou internet sobre o lancamento de um objeto cultural
(livro, filme, um espetaculo teatral ou musical, uma exposicdo de artes
plasticas, etc.); compreender a resenha critica como um género textual
que apresenta informagdes, além de comentarios e avaliagdes sobre o
objeto resenhado.

Materiais necessarios
. Resenhas criticas publicadas em jornais, revistas e na internet.

«  Textos jornalisticos argumentativos: editoriais, artigos de opiniao
e cartas de leitor.

. Sinopses de catalogos de editoras, da 42 capa de livros, de capa de
DVD e da programacao dos cinemas da cidade publicada nos jornais.

. Livros.

Desenvolvimento

Introducao

. Inicie a discussao perguntando aos alunos sobre como escolhem
um livro para ler, a que filme assistir, a que show ir, etc. Como escolher
diante de tantas opg¢des apresentadas pela sociedade em termos de
produtos culturais? Fazer escolhas baseadas nas leituras de opinides
de criticos respeitados da imprensa — as resenhas criticas — pode ser
uma boa alternativa. Saber emitir um ponto de vista sobre os objetos
culturais contemporaneos e argumentar em seu favor podem auxiliar
outros nas suas escolhas.




4 . Pergunte se eles sabem o que é uma resenha. Traga para a sala
de aula materiais que contenham resenhas. Estimule-os a montar um
painel com estes textos e elabore com os alunos uma definicao para
resenha. Comente que estudardo resenha critica, que é um género
textual argumentativo da esfera jornalistica. Acrescente que o estudo
terd um produto final: a publicagdo mensal no mural ou no jornal da
escola das resenhas elaboradas pelos alunos para os livros lidos e filmes
assistidos no més, nas diferentes disciplinas. As resenhas vdo sendo
produzidas ao longo do ano e publicadas no mural ou jornal da escola.

Modelos para analise

Relna modelos de resenhas criticas publicadas em jornais, revistas e
na internet. Procure diversificar o acervo, com resenhas de CDs, filmes,
livros, shows, pecas de teatro, exposicdes de arte. Escolha algumas para
apresentar no projetor. Se for possivel, tire copias para todos os alunos
daguelas que serdo lidas e analisadas para estudo das caracteristicas
textuais. Apresente uma resenha de cada vez. Faga a leitura com os
alunos, ajudando-os a observar a parte que apresenta um resumo do
objeto resenhado e a parte que tem uma opinido sobre ele.

[.]

Ficou curioso para ver as demais etapas desta sugestdo de trabalho
com a resenha? Entre no link e veja a proposta completa.

NOVA ESCOLA. Como escrever resenhas criticas. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/5738/como-escrever-resenhas-
criticas. Acesso em: 13 ago. 2018.

D9 Pesquise mais

Para conhecer mais sobre praticas de letramento e se preparar
como futuro professor no ensino medio, veja as varias atividades de
promocao de “producdo textual e letramento”, sugeridas no site do
Portal do Professor do MEC. Uma das atividades envolve a escrita de
textos com musicas:



https://novaescola.org.br/conteudo/5738/como-escrever-resenhas-criticas
https://novaescola.org.br/conteudo/5738/como-escrever-resenhas-criticas

<

SILVA, Cleide Alves da. Ensinando e aprendendo com textos e musicas.
Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.
html?aula=29949. Acesso em: 13 ago. 2018.

Veja também uma reportagem inspiradora sobre o impacto da EJA na
vida de um casal gue teve a oportunidade de voltar a estudar em uma
escola publica de Recife. O recorte dessa bela historia esta entre os
minutos 4:08 e 13:24.

TVESCOLA. O tempo nao para: a Educacdo de Jovens e Adultos.
Disponivel em: https://tvescola.org.br/tve/video/caminhos-da-escola-
o-tempo-nao-para-a-educacao-de-jovens-e-adultos. Acesso em: 19 jul.
2018.

Sem medo de errar

Como futura jornalista, Ana Cassia sabia que precisava
dominar as competéncias de leitura e escrita; todavia, apesar
de estar no ensino médio, ainda apresentava algumas lacunas
de letramento que precisavam ser sanadas. Mais uma vez,
Ana Cassia contou com a mediagdao da professora Carla, que
ao identificar as fragilidades de Ana Cassia tomou a seguinte
atitude. Em seu planejamento das aulas de Lingua Portuguesa
a professora reservou um tempo maior para O exercicio de
producdo textual, sistematizando os momentos de escrita.
Para esses momentos a professora selecionou temas proximos
a realidade dos alunos e utilizou o género textual “artigo de
opinido”, oportunizando momentos de escrita e reescrita dos
textos, realizando debates orais e apresentando pontos de vista
diferentes sobre um mesmo assunto.

Essa acdo da professora Carla colaborou para que toda a turma
ampliasse suas competéncias leitoras. No caso especifico de Ana
Cassia, a professora orientava a aluna de modo individual, indicando
outros textos para que ela lesse paralelamente ao que estava sendo
passado para a turma, para que a aluna avangasse um pPouco Mais
na leitura e assim demonstrasse seus conhecimentos na producao
de textos.
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A professora Carla também poderia solicitar a Ana Cassia que
a auxiliasse com as correcdes dos textos dos seus colegas, pois
assim ela poderia visualizar ndo soO as suas lacunas, mas tambeéem
as dos demais.

Aos poucos Ana Cassia demonstrou avangos e se sentiu mais
segura para seguir com seu projeto de vida.

Faca valer a pena

1. As professoras Susane e Joana atuam em turmas da 22 série do ensino
medio e tém encontrado dificuldades de intervir em lacunas de letramento.
Elas tém oportunizado aos alunos varios momentos de leitura e escrita,
contudo ainda nao descobriram que caminho tomar para assegurar a
aprendizagem critica e reflexiva, caracteristica do letramento.

Considerando o contexto exposto, analise as praticas a seguir e indique a
que ajudara as professoras a intervir nas lacunas de letramento.

a) Oportunizar testes que reforcem a memorizagao das regras gramaticais.
b) Criar atividades de aplicagdo das regras gramaticais.

c) Oportunizar a producdo, escrita e reescrita de textos proprios ou de
outros colegas.

d) Aplicar exercicios das edicdes do ENEM.

e) Produzir sistematicamente textos dissertativos.

2.

A escola deveria desenvolver atividades de leitura-escrita e , ,
producdo textual de forma sistematica e permanente, que
propiciasse ao aluno a aquisicdo da linguagem, em suas
modalidades. Para tanto, cabe incentivar o envolvimento
do aluno com o texto de didlogo cultural, valorizando
seu conhecimento, em especial, sua escrita e mostrando
ao aluno a importancia em posicionar-se frente a outras
opinides, sem, contudo, desrespeitar o seu autor. [...] Assim,
podera haver uma participagcao mais ampla na vida social de
alunos e professores, a partir do momento em que juntos
realizarem atividades comprometidas com a realidade,
vivenciando direitos e deveres inerentes a cada cidadao.
(KATO, 1999, p. 96)




O excerto traz algumas possibilidades de letramento a partir da producao
textual. Segundo o texto podemos inferir que essas atividades:

|. Ampliam as lacunas de letramento.

II. Ajudam a minimizar as limitacdes de escrita.

IIl. Apresentam objetivos que visam a solucionar os problemas da
producao textual.

Agora, assinale a alternativa que apresenta assertivas corretas.

a) Apenas a afirmativa | esta correta.

b) Apenas a afirmativa lll estd correta

c) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.

d) Apenas as afirmativas Il e Il estdo corretas.
e) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.

3.

' ' A escola, como espaco institucional em que convivem
detentores de praticas sociais e discursivas da escrita, tem
a funcdo de tornar alfabetizados os membros da sociedade,
ou seja, oferecer ao aluno a oportunidade para adquirir o
dominio da lingua, particularmente do cédigo escrito e das
habilidades instrumentais basicas. Essas habilidades devem
permitir ao aluno compreender e participar das distintas
manifestacdes da cultura e olhar a leitura e a escrita de
forma reflexiva e critica, para que atue seletivamente frente
aos meios de comunicacdo social. (NUCCI, 2003, p. 129)

Considerando o excerto, assinale a alternativa correta.

a) Escola é o espaco onde o aluno deve ndo soé ser alfabetizado, como
também adquirir habilidades de leitura e escrita que propiciem ac¢des
reflexivas e criticas.

b) O professor é o dono do saber e, portanto, é quem determina o que é
bom e o que € ruim para o aluno aprender em termos de leitura e escrita.
c) As praticas de letramento auxiliam apenas os alunos da EJA, que ja
estdo inseridos no mercado de trabalho e, portanto, fazem uso da lingua
como pratica social.

d) A escola é o Unico espaco em que as praticas sociais ocorrem de forma
correta, isto é, de acordo com a norma escrita culta da lingua.

e) O letramento é percebido apenas em situacdes formais de
aprendizagem, pois a linguagem coloquial nada tem a ver com as praticas
sociais de letramento.
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Unidade 4

Praticas de letramento
dentro e fora da escola

Convite ao estudo

Chegamos a ultima unidade do nosso curso! Na unidade
anterior, vocé estudou como o professor, em sua pratica
pedagogica de sala de aula, pode promover o letramento,
desde o ensino fundamental ao ensino medio. Agora, chegou
a vez de pensarmos em como a escola, como um todo, pode
favorecer o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa de forma significativa, para que os alunos de todas
as series se apropriem dela e sejam capazes de utiliza-la nas
mais diferentes esferas de sua vida (pessoal, familiar, escolar,
publica, etc.). Para isso, estudaremos aspectos fundamentais
para se atingir tal objetivo, como o trabalho interdisciplinar, o
trabalho por projetos, as sequéncias didaticas, etc.

A Escola Municipal Monteiro Lobato, localizada no interior
do estado de Minas Gerais, oferece o ensino fundamental e
recebe alunos de varios bairros, por estar instalada no centro
da cidade. Desde 2014, ela vem apresentando crescimento do
seu indice de evasdo e repeténcia, sobretudo nos anos finais do
ensino fundamental, em decorréncia do baixo desempenho nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Historia. A equipe gestora
ja realizou reuni®es com os pais para tentar reduzir © numero de
faltas e melhorar o desempenho dos alunos em sala de aula. Assim,
deixou as familias cientes da situacao dos alunos e tentou buscar
uma parceria com elas, apontando as responsabilidades dos pais
no processo de aprendizagem de seus filhos. Apesar do esforco da
gestao com as familias, isso nao foi suficiente.

Algo maior precisaria ser feito. Foi entdo que a gestao
pedagogica da escola se reuniu com os professores para



juntos buscarem uma solucao. Ao analisar os indices de evasao
e de repeténcia, além dos resultados do desempenho dos
alunos da escola nas referidas disciplinas, ficou decidido que
promoveriam uma ac¢ao para melhorar o envolvimento dos
alunosnasaulas e que, portanto, uma alternativa seria o trabalho
com projetos. A professora Joana, de Lingua Portuguesa, € a
professora Marcia, de Historia, decidiram elaborar um projeto
interdisciplinar com o objetivo de desenvolver competéncias
de leitura e escrita de modo a favorecer o letramento em todo
o0 ensino fundamental. Mas como um projeto interdisciplinar
poderia impactar o letramento dos alunos e ainda melhorar
0s resultados da escola? Poderia a interdisciplinaridade ajudar
0s professores nessa tarefa? Como o contexto escolar pode
interferir nas praticas de letramento? A escola pode influenciar
as praticas de linguagem para além dos espac¢os escolares?
Como utilizar os géneros textuais de maneira interdisciplinar?

Caro aluno, veremos esses e outros questionamentos ao
longo desta unidade e compreenderemos como as professoras
Joana e Marcia conseguiram resolver esse desafio.



Secao4.1

Letramento em sala de aula: o papel
da interdisciplinaridade

Dialogo aberto

Nesta secdo, vocé aprendera sobre a importancia de se realizar
um trabalho pedagogico de forma interdisciplinar. Em uma escola,
tudo deve contribuir para o processo de aprendizado do aluno,
sobretudo no que diz respeito ao letramento. Dessa forma, vocé
verad como professores de disciplinas diferentes podem trabalhar
as especificidades de suas areas, bem como as competéncias e
habilidades requeridas por meio da interdisciplinaridade, utilizando
diferentes metodologias para envolver o aluno, tais como o trabalho
com projetos e sequéncia didatica. Lembra-se do problema que
estd acontecendo na escola municipal Monteiro Lobato? Entdo,
vVamos a nossa situagao-problema.

A professora Joana, de Lingua Portuguesa, e a professora Marcia,
de Historia, perceberam que precisavam colaborar para um melhor
desempenho dos alunos. Como o resultado nas duas disciplinas era o
que apresentava maior impacto nos resultados negativos da escola, as
professoras decidiram trabalhar juntas com um projeto, ao qual deram o
nome de “Ta na midia”. Nesse projeto, elas explorariam o género textual
noticia, com o objetivo de melhorar a competéncia leitora e escritora
de seus alunos. A professora de lingua portuguesa ficou responsavel
por desenvolver os aspectos relativos ao género textual noticia, como
tipo de linguagem, estrutura e caracteristicas, enquanto a professora
Marcia ficaria responsavel por fazer um levantamento com os alunos
dos possiveis temas de interesse para producao das noticias.

Qual deveria ser o primeiro passo das professoras? Apesar de
terem pensado em desenvolver um projeto interdisciplinar, elas
se depararam com um desafio: de que modo poderiam propor
acdes interdisciplinares que atendessem aos seus objetivos? Entdo,
Joana e Marcia resolveram que O primeiro passo, para organizar
suas proximas acdes, seria montar um projeto. Qual seria a estrutura
desse projeto? O que deve conter um projeto interdisciplinar?
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Nao pode faltar
Conceituacgao de interdisciplinaridade

Quando pensamos em educacao formal, pensamos na escola
organizada em disciplinas. Portanto, ter nocdo de disciplina e de
sua organizacdo e elementar para compreendermos nao s6 O
funcionamento da escola, mas também, como se da a organizagao
do processo de desenvolvimento humano. As disciplinas estao
organizadas em areas de conhecimento e, por apresentarem um
carater formal em sua estrutura, dificultam a aprendizagem do aluno.
Isso acontece, pois inibem o pensamento complexo, minimizando
a capacidade de estabelecer conexdes entre conceitos e fatos,
uma vez que "o parcelamento e a compartimentacao dos saberes
impedem apreender o que esta tecido junto” (MORIN, 2000, p. 45).

Para romper com esse compartilhamento, € importante uma atencao
as praticas que buscam trabalhar com a interdisciplinaridade, a qual
corresponde a acdes que integram “as disciplinas a partir da compreensao
das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha
todas as linguagens necessarias para a constituicdo de conhecimentos,
comunicacao e negociacao de significados e registro sistematico dos
resultados” (BRASIL, 2000, p. 89).

Assim, para gue a interdisciplinaridade aconteca, ndo € necessario
acabar com a organizacao e estruturacao das disciplinas e curriculo,
mas apenas permitir as possibilidades de comunicacdo entre elas,
j& que estdo inseridas em processos historicos e culturais, fazendo
Com que essa integragao seja importante para o processo de ensino
e aprendizagem.

‘tz” Assimile
Vale ressaltar que a interdisciplinaridade ndo € a unica responsavel
pela aprendizagem, mas sim uma pratica que permite, de maneira

mais significativa, a aprendizagem acontecer pautada numa relagdo de
sentidos interligados. Entendemos que

" O conceito de interdisciplinaridade fica mais
claro quando se considera o fato trivial de }
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que todo conhecimento mantém um didlogo
permanente com os outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de confirmacao, de
complementagdo, de negagdo, de ampliagdo, [...I.
(BRASIL, 2000, p. 88)

Enguanto futuro professor, € importante que vocé figue atento as
praticas que podem ser desenvolvidas com a interdisciplinaridade.

Jz| Exemplificando

Um exemplo simples, mas muito eficaz, nas séries iniciais do ensino
fundamental, € o ensino a partir das musicas e/ou de brincadeiras.
Vejamos, vocé conhece a brincadeira chamada de “galinha do vizinho™?
Nela as criancas cantam em roda, enquanto uma crianca corre por tras
da roda e seleciona uma outra para correr e pega-la. Se ela se sentar
antes de a crianca escolhida a alcancar, a proxima a rodar € a que nao
conseguiu pegar. A musica fala de uma galinha do vizinho que bota ovo
amarelinho, e vai contanto até o numero 10 "bota 1, bota 2, bota 3 [..]"
(cantiga popular de autor desconhecido).

Com essa musica, o docente pode trabalhar o género textual musica,
a letra B do alfabeto assim como as letras G ou V iniciais de galinha e
vizinho e, com esses conhecimentos do campo linguistico, também
pode trabalhar nocdes matematicas, como numerais e gquantidade.
Ao unir Lingua Portuguesa e Matematica, de maneira tdo natural, por
exemplo, o professor atua interdisciplinarmente e assegura que Os
conhecimentos nao sejam tdo compartimentados.

Interdisciplinaridade no trabalho com o letramento

Assegurar uma pratica interdisciplinar, sequndo Morin (2000), €
ampliar as possibilidades de aprendizagem das disciplinas, tendo em
vista um saber mais complexo. Desse modo, no trabalho com o
letramento, é fundamental a criacdo de projetos interdisciplinares,
sobretudo porgue ser um sujeito letrado vai muito além de saber ler
e escrever.



Um grande desafio da contemporaneidade é compreender
como alfabetizar letrando as turmas que ainda estdo em processo
de aquisicdo da leitura e da escrita convencionais. Portanto, o
gue se tem como alternativa para resolver esse conflito é utilizar
praticas interdisciplinares que contextualizem a aprendizagem para
o cotidiano das criancas.

Seumadasfuncdesdaeducacao e repassartodo o conhecimento
construido socialmente ao longo da histéria de modo que os
sujeitos sejam capaazes de atuar em sociedade de forma critica,
é fato que esse trabalho é realizado de maneira conjunta com os
géneros discursivos, de modo que, independentemente de estarem
alfabetizadas ou ndo, as criancas sejam capazes de se comunicar
utilizando diversos instrumentos comunicativos.

(;@ Reflita

Dessa maneira, como integrar as disciplinas escolares para que um tema
especifico possa ser estudado em diversas areas do conhecimento?

Como envolver o maior numero de professores possivel para que a
aprendizagem seja realmente significativa?

De acordo com Morin (2003, p. 115), a interdisciplinaridade esta
disposta em uma mesa junto das diversas disciplinas e cabe a ela
revelar o segredo do que pode unir os conhecimentos. Desse modo,
podemos dizer que as disciplinas apresentam uma similaridade, ou
pontos de encontro, que devem ser explorados em sala de aula
por meio de praticas interdisciplinares que, seqgundo os Parametros
Curriculares Nacionais, vai afirmar que:

[...] a interdisciplinaridade supde um eixo integrador,
que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios. (BRASIL,
2000, p. 76)
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Assim, ndo devemos entender que a interdisciplinaridade seja
uma forca, uma lei, mas sim observar que, apesar de a organizagao
educacional ser contraditoria no que tange as disciplinas e a
estrutura curricular, € por meio dela que a complexidade das
disciplinas, quando isoladas, se apresentam. A partir dai, as praticas
interdisciplinares vém para se somar ao esforco de uma formacao
para o letramento que, antes de tudo, antes mesmo da leitura
da palavra, pressupde a leitura do mundo e do modo como se
comportam nele.

vz| Exemplificando

Podemos destacar a experiéncia da professora Lusinete, que atua ha 25
anos Nno magistério, dentre os quais, 13 sdo na alfabetizagao. Atualmente
a professora da aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia para
a 42 série.

Os conteudos das duas ultimas disciplinas sao
amarrados em textos expositivos. A hidrografia de Goias,
por exemplo, serviu para as criangas localizarem no
mapa os principais rios do estado (Araguaia, Tocantins
e Parnaiba). Depois de avaliar as caracteristicas e a
importancia dos trés, a turma montou uma maquete da
bacia hidrografica e escreveu um resumo dos conceitos
aprendidos. “Texto bom é aquele com boa estrutura
e conhecimento”, diz a professora. Na classe dela, os
trabalhos tém uma introducao, o desenvolvimento das
informacdes e uma conclusao, na qual o aluno exprime
sua opinido sobre o tema. (PELLEGRINI, 2001, [s.p.])

Outra experiéncia interessante ¢ a da Escola Municipal Bardo de
Macahubas, no Rio de Janeiro, que

[..] ndo tem uma grande biblioteca, mas a professora
Sénia Maria Cerqueira Pierucci comanda uma bela
sala de leitura, que tem por objetivo despertar o gosto
pelas letras. Em maio, ela acompanhou um grupo da
1a a 4a série a Bienal Internacional do Livro, realizada na
cidade. Durante o passeio, os alunos percorreram varios
estandes, manusearam publicagdes de diferentes autores
e ilustradores e até conheceram alguns escritores. A }
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experiéncia serviu para preparar um evento semelhante,
no colégio, em julho. Nele, os estudantes expuseram e
autografaram as proprias obras. Algumas eram exemplares
coletivos, compostos por textos de toda a classe. Outras
eram produgdes individuais. Quase todas reproduziam
histérias criadas, lidas e ouvidas durante as aulas.
(PELLEGRINI, 2001, [s.p.])

Recursos: projeto e problematizagdo

E necessario, todavia, falar de letramento e interdisciplinaridade
indicando alguns caminhos. Um caminho para se desenvolver
praticas de letramento em que a interdisciplinaridade esteja presente
€ por meio do trabalho com projetos, que sdo inumeros, podendo
ser desenvolvidos pelos discentes. Faremos aqui a abordagem de
trés projetos interdisciplinares. Confira-os a sequir:

12 projeto: o prazer de ler

A professora Sonia, que atua na 42 série do ensino fundamental,
organiza leituras em voz alta na classe todos os dias. Considerando
gue em enguete anterior ao projeto a escola identificou que os pais
dos alunos nao tém habito de ler, a professora decidiu valorizar
O conhecimento dos alunos trazidos de historias contadas pelas
familias, o que possibilitou discussdes riquissimas sobre atualidades
e outros temas diversos. Aos poucos os alunos passaram a gostar
de contar historias, o que favoreceu ndo s6 o habito de ler, mas
também a oralidade. Contou a professora que dentre seus alunos
“seis estdo se aventurando em outras salas, acompanhados apenas
por um colega” a "“Contar uma historia” (PELLEGRINI, 2001, [s.p.]),
revelando as diferencas e as similaridades entre ler e ouvir uma
historia (PELLEGRINI, 2001).

22 projeto: alimentacao saudavel: uma histéria a ser contada

Proposta: construcao de um projeto interdisciplinar envolvendo
Lingua Portuguesa (producdo textual sobre habitos saudaveis),
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Ciéncias (criacdo de horta e espaco para compostagem),
Educacao Fisica (pratica de atividades fisicas) e Arte (encenacao e
contagao de historias sobre o tema), trazendo, assim, a tematica
da alimentacao para a sala de aula, a fim de conscientizar os alunos
em suas escolhas.

Professor: Carla Julita Duarte Pinto
Escola: Colégio Estadual Césare Casali
Cidade: Salvador (BA)

Nesse projeto, varias sao as disciplinas envolvidas, o que revela
que 0s conhecimentos estdo relacionados. Mais importante do que
saber apenas uma disciplina € compreender o seu uso no cotidiano
e sua funcao na sociedade (NOVA ESCOLA, 2018a).

32 Projeto: a competéncia na pratica
Ano: 42 ano
Componente curricular: Geografia

Habilidade na BNCC (Base Nacional Curricular Comum):
descrever processos migratorios e suas contribuicdes para a
formacéao da sociedade brasileira (EFO4GEQ2).

Como abordar: uma opgao € analisar o fluxo de trabalhadores
em diferentes momentos da economia brasileira: na exploracao do
ouro e metais preciosos, na extracao do latex e na industrializacao do
pais, entre outros. Essa reportagem mostra que a professora utilizou
varios textos e imagens como referéncia, e também entrevistas com
familiares dos alunos para discutir relacdes de trabalho, necessidade
de deslocamento em funcao do emprego, entre outros assuntos
(NOVA ESCOLA, 2018Db).

Recursos: sequéncia didatica

O trabalho com sequéncia didatica tendo em vista ©
letramento tem o foco nos estudos de producao de géneros
textuais. Além de rico em possibilidades de garantir a



interdisciplinaridade, segundo Marcuschi (2008), proporciona
ao aluno um procedimento para desenvolver todas as atividades
e tarefas para a produ¢cdo de um género.

‘t&” Assimile

Portanto, podemos definir a sequéncia didatica como

" um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos.

(ZABALA, 1998, p. 18)

Assim, para o trabalho com géneros textuais visando ao letramento,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), inicialmente apesenta-se a
situacao que sera realizada por meio do género selecionado. Logo, inicia-
se a produgao de um texto que servira de referéncia para o professor
tracar 0s novos caminhos a seguir.

Ao identificar as principais dificuldades apresentadas
pelos alunos nos textos, o docente deve elaborar modulos
de atividades diversificadas, abrangendo varios elementos
do género que ainda nao tiverem sido sistematizados pelos
alunos. Ao final, a sequéncia didatica é finalizada com outra
producdo, na qual espera-se que o aluno incorpore o0s
conhecimentos adquiridos nos modulos. Veja um esquema que
resume o que propdem os autores. Portanto, ao elaborar uma
sequéncia didatica, o professor devera levar em consideracao
alguns passos:

Figura 4.1 | Sequéncia didatica

Apresentagdo
da PRODUGAO PRODUGAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83).
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vz| Exemplificando

Podemos citar como exemplo uma sequéncia didatica para trabalhar
habilidades de escrita:

Géneros textuais do cotidiano
1 Dados da aula:

a) O que o aluno podera aprender com esta aula: ao final dessas
atividades, esperamos que o aluno:

 |dentifique os géneros textuais usados no dia a dia e
compreenda suas caracteristicas centrais.

« Compare a estrutura e os objetivos dos géneros textuais:
bilhetes, folhetos informativos, anuncios e receitas.

b) Duracdo das atividades: as atividades terdo duracdo de 5 a 6
aulas de 50 minutos.

2. Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno:
esta sequéncia didatica ¢ indicada para criangas que reconhecam as
unidades fonoldgicas da lingua, como silabas e terminagdes de palavras.

3. Estratégias e recursos da aula:
« Atividade 1: pesquisando os géneros textuais.

° Objetivos: analisar e classificar os géneros: bilhete,
anuncio, folheto informativo e receita.

 Atividade 2: comparando os géneros textuais pesquisados.

° Objetivos: comparar a funcao de diferentes géneros
textuais; avancar na apropriacao do sistema de escrita.

» Atividade 3: aplicando nossos conhecimentos.
° Objetivos: produzir os géneros textuais trabalhados.

Para maiores detalhes vocé poderad acessar o portal do professor,
indicado a sequir:

BRASIL. Ministério da Educacao. Portal do Professor. Disponivel em:
https://goo.gl/nzaQ3F. Acesso em: 28 ago. 2018.
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D9 Pesquise mais

O video a seguir, do programa do curso de especializacdo Etica, Saude
e Valores na Escola, exibe o exemplo de trés professores de uma escola
estadual de Campinas que, ao escolherem um rio da regido como objeto de
estudo, desenvolvem na pratica a transversalidade e a interdisciplinaridade
nas areas de geografia, lingua portuguesa e quimica.

UNIVESP. EVS - Interdisciplinaridade e Transversalidade. 23 mar.
2011. Duragdo: 16:15 min. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=cNpTwye/8Vk&t=4s. Acesso em: 28 ago. 2018.

Sem medo de errar

As professoras Joana e Marcia, para a construcdo do
projeto interdisciplinar, devem produzir um documento que
contenha uma breve descricao do projeto, seus objetivos gerais
e especificos, metodologia, isto €, como sera ele realizado,
guais OS recursos necessarios, tempo de execucao, formas
de avaliacdo, disciplinas e professores envolvidos, anos ou
series envolvidas.

Mas antes de pensar na estrutura do projeto, o primeiro
passo é definir um tema para investigar. A questdo precisa fazer
sentido para o grupo. A proxima etapa € discutir sobre o assunto
e quais seus desdobramentos, apontando caminhos para uma
solu¢do ou encaminhamento.

Todo projeto, ao ter um objetivo, requer a elaboracao de
um produto final, a ser desenvolvido de maneira coletiva, que
responda ou resolva o problema inicialmente colocado. O
trabalho colaborativo é a tonica do trabalho por projetos.

O processo, que € O mais importante disso tudo, deve
ser bem documentado — por meio de fichas de registro de
atividades, fotos, gravagdes, etc. — que poderdo compor um
portfolio para cada turma ou por cada aluno, trazendo também
contribuicdes locais para a comunidade do entorno da escola
(PASCOAL, 2017).


https://www.youtube.com/watch?v=cNpTwye78Vk&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=cNpTwye78Vk&t=4s

Faca valer a pena

1. Leia o texto a sequir:
A respeito do conceito de interdisciplinaridade, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio estipulam que:

[..] a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, ,,
que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de

investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a atencao de mais de um olhar, talvez varios. (BRASIL,
2000, p. 76)

De acordo com o trecho e a partir das afirmacdes do educador Edgar
Morin (2003, p. 115) acerca do tema, podemos afirmar que:

I. A interdisciplinaridade estd disposta em uma mesa com as
diversas disciplinas e cabe a ela revelar o segredo do que pode unir os
conhecimentos. Desse modo, podemos dizer que as disciplinas apresentam
uma similaridade, ou pontos de encontro, que devem ser explorados em
sala de aula por meio de praticas interdisciplinares.

Il. E por meio da interdisciplinaridade que a complexidade das disciplinas,
quando isoladas, se apresentam, apesar de a organizacao educacional ser
contraditdria no que tange as disciplinas e a estrutura curricular.

[Il. As praticas interdisciplinares apenas somam-se ao esforco de uma
formacao para o letramento que, antes até mesmo da leitura da palavra,
pressupde a leitura do mundo e do modo como se comportam nele.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmacdes corretas:

a) Somente a afirmativa | estd correta.

b) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.

c) Somente as afirmativas | e Ill estdo corretas.
d) Somente as afirmativas Il e Ill estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e lll estdo corretas.

2. Segundo Marcuschi (2008), a sequéncia didatica é considerada um
procedimento rico em possibilidades de garantir a interdisciplinaridade.
Assim, segundo esse estudioso, a sequéncia didatica que tem como
objetivo a promocao do letramento se estrutura em torno da producao de
textos de diversos géneros.

U4 - Praticas de letramento dentro e fora da escola 165



E correto afirmar que a sequéncia didatica pode:

a) Promover o dominio de um determinado género textual pelo aluno,
que pode ser ligado as mais diversas praticas textuais da escola, do mundo
do trabalho, da midia, entre outros.

b) Desenvolver somente os géneros textuais escolares, como a redacdo, a
resenha e o resumo.

c) Apresentar os géneros textuais utilizados apenas no mundo do trabalho,
como a carta, por exemplo.

d) Familiarizar o aluno com o universo do jornal e seus diferentes géneros,
tais como a noticia, a reportagem, entre outros.

e) Apresentar ao aluno os géneros literdrios, como a poesia e 0 romance,
para promover sua leitura, mas sem uma contrapartida de sua pratica de
producao textual.

3. Utilizar préaticas interdisciplinares que contextualizem a aprendizagem
para o cotidiano das criangas € uma alternativa para se responder a um
grande desafio da contemporaneidade: saber como promover o letramento
de turmas que ainda estao em processo de aquisicao da leitura e da escrita
convencionais, mas que demandam habilidades que se estendem muito
além disso.

Sobre esse tema, leia as afirmacdes a sequir:

|. No trabalho com o letramento, é fundamental a criacdo de projetos
interdisciplinares, sobretudo porque ser um sujeito letrado esta para muito
além de ler e escrever.

Il. Segundo o educador Edgar Morin (2000), assegurar uma pratica
interdisciplinar € ampliar as possibilidades de aprendizagem das disciplinas,
tendo em vista um saber mais complexo.

Ill. Independentemente de estarem alfabetizadas ou ndo, as criancas devem
ser capazes de se comunicar utilizando diversos instrumentos comunicativos.
Assinale a alternativa correta:

a) Somente a afirmativa | esta correta.

b) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.

c) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.
d) Somente as afirmativas Il e Il estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e lll estdo corretas.
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Secao 4.2
Letramento no contexto escolar

Dialogo aberto

As professoras Marcia e Joana, apos iniciarem o projeto
interdisciplinar Ta na midia, envolvendo as disciplinas de Historia e
Lingua Portuguesa, com o objetivo de desenvolver as competéncias
de leitura e escrita a partir do género textual noticia, identificaram
que nao seria suficiente trabalhar as dificuldades dos alunos apenas
nessas disciplinas. O projeto precisava ganhar maior visibilidade e
participacao de toda a escola.

Ao realizarem o planejamento do projeto, perceberam que
varios espacos na propria escola, fora da sala de aula, poderiam
proporcionar oportunidades de leitura e escrita, com interacdes
entre alunos da mesma turma, de turmas diferentes, contando
com o apoio de professores de outras disciplinas, além de contar
também com as professoras responsaveis pelo projeto.

Caro aluno, vocé acha que as professores conseguiram ampliar o
projeto para toda a escola? Em caso afirmativo, como conseguiram?
Quais acdes vocé considera que precisariam ser realizadas para
assegurar um ambiente de praticas de letramento?

Nao pode faltar

Praticas de letramento como elemento orientador do
projeto educativo

Vivemos em um mundo grafocéntrico, que cada vez mais
exige dos sujeitos o dominio dos codigos linguisticos para que
possam atuar em sociedade, demonstrando competéncias
leitoras e produtoras de textos dos mais diversos géneros
textuais. E ai que entra o papel da escola no processo formativo
dos sujeitos.



E importante considerarmos que € na escola que as pessoas
aprendem os codigos da lingua. Portanto, no processo de ensino, o
docente deve oportunizar aos alunos 0s conhecimentos linguisticos que
OS prepare para O exercicio da cidadania e para © mundo do trabalho.
Para realizar essa acao, a instituicao escolar conta com documentos
orientadores como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio,
0s quais afirmam que os estudantes devem ter acesso aos mais diversos
géneros textuais, tendo em vista a aplicacdo desse aprendizado da lingua
nas praticas sociais cotidianas.

‘tz" Assimile
Vale ressaltar que a leitura e a escrita apresentam habilidades que devem

ser desenvolvidas na escola tendo em vista uma pratica competente de
letramento, uma vez que:

A leitura e a escrita sdao praticas que requerem que o
aluno adquira competéncias especificas para que possa
se apropriar do conteudo lido de forma a significa-
lo e ressignifica-lo no seu dia a dia. Nesse sentido, a
escola, considerada como um dos importantes locus
de construcdo e apropriacao de conhecimentos ora
reproduzidos, ora criados, tem o compromisso de
implementar e desenvolver atividades que coloquem
o aluno diante de desafios impostos pela leitura e
interpretacdo de um mundo letrado no qual esta
inserido. (RANGEL; MACHADO, 2012, p. 1)

Por isso, € importante que a escola construa todo o seu processo
de ensino e aprendizagem pautado no projeto politico pedagogico
de modo que o letramento seja o eixo orientador de todo o trabalho.
As praticas de letramento da escola devem conduzir e orientar a
construcao do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) como forma
de assequrar que a formacdo integral ocorra. Vale ressaltar que,
para que as praticas acontecam a contento, € importante que os
professores sejam habilitados e capacitados para exercer a funcao
mediadora entre o conhecimento e os alunos, pois “a leitura ocupa,
sem duvida, um espaco privilegiado, ndo s no ensino da lingua
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portuguesa, mas também no de todas as disciplinas académicas
que objetivam a transmissdo de cultura e de valores para as novas
geracoes” (SILVA, 2002, p. 16).

Portanto é fundamental para os professores a ampliacao dos
conhecimentos do campo do letramento para que, alem de trabalhar
com seus alunos, eles também possam coordenar as agdes de
implementacdo de praticas de letramento para toda a escola.

Criacdo de espacos de leitura

O ensino de leitura e escrita merece maior atencao nas
discussdes sobre as praticas docentes. Isso porque ele ocupa
um papel fundamental na sociedade, que é o de garantir as
competéncias leitoras e produtoras de texto que habilitem o cidadao
para comunicar-se de forma efetiva nas diferentes esferas das quais
participa, e para compreender o mundo, tornando-se sujeito de
transformacgdes em seu entorno.

Para atender as demandas de uma formacao para o letramento, que
esta para alem do simples ato de ler, pois envolve o conhecimento das
diferentes culturas, costumes, posicdes politicas e ideologicas, e para a
manifestacao desse conhecimento no cotidiano, € urgente a abertura
de espacos nas instituicdes escolares que favorecam esse aprendizado.

Tomando o conceito de leitura de Freire e Shor (1986, p. 22),
que afirmam que ‘ler ndo é caminhar e nem voar sobre as palavras,
ler € reescrever o que estamos lendo, € perceber a conexdo entre
O texto e contexto do texto e vincular com o meu contexto”, € que
consideramos relevante criar nas escolas espacos que oportunizem
a leitura, o trabalho com a lingua com, sobre e a partir dos mais
variados géneros textuais.

De modo geral, as escolas, principalmente as de grandes
centros urbanos, tém bibliotecas que nem sempre funcionam
como deveriam, ora porque nao tém acervo ou estrutura em
boas condi¢cdes de uso, ora porque ndo tém pessoas responsaveis
(bibliotecarios) para acompanhar as acdes pedagogicas que vao
desde o simples emprestimo de livros até propostas mais complexas
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de trabalho de leitura e pesquisa solicitadas pelos professores.
Apesar disso, os gestores de escolas, bemm como coordenadores e
professores, devem encontrar alternativas no espaco escolar que se
configurem em espacos de letramento para todas as idades, isto €,
de acordo com as fases escolares atendidas pela instituicao.

Um exemplo de novos espacos € a criacao de quiosques de leitura
espalhados pela escola. Esses estandes, montados e organizados pelos
alunos, orientados pelos professores, levam a toda a escola um ambiente
leitor. Os quiosques, além de pequenas estantes ou caixotes com
livros, revistas, historias em quadrinhos, etc., podem ainda contar com
tapetinhos ou almofadas pelo chdo para os alunos se acomodarem e
lerem ou organizarem uma roda de leitura para que cada um conte sobre
O que esta lendo. Essas atividades podem ocorrer de forma mediada e/
ou ndo mediada. Os professores de diferentes areas podem se organizar
para programar atividades mediadas com seus alunos, focando a leitura
em um assunto especifico, por exemplo.

Outra atividade que instiga 0 gosto pela leitura e o contato com o
universo imaginario e escrito, que promove o letramento, € o “canto
literario”. Ela consiste em uma estante movel ou fixa nas salas de aula,
com exemplares de livros de géneros diversos (poesia, contos, anedotas,
ficcdo, romance, etc) que ficam disponiveis para alunos e professores
lerem e utilizarem quando e como quiserem, pois “sem iniciativa, sem
humildade, sem dialogo, os livros existentes continuardo empoeirados
nas prateleiras das bibliotecas” (SILVA, 2002, p. 30).

Uma organizacao que favoreca o acesso aos livros € um caminho
exitoso quando o objetivo € tambeém incentivar o gosto pela leitura.
Petit (2008) relata um caso de um aluno que detestava o sistema
escolar, mas isso mudou gquando um professor transmitiu © gosto
pela leitura lhe dando espaco para escolher o que ler; isso foi o que
mais chamou sua atencdo e instigou sua curiosidade. A partir dai sua
relacdo com a leitura mudou e o aluno tomou gosto por ela.

Letramento e promocgao de repertorio artistico e cultural

Para alem do desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora, € possivel pensar o letramento como possibilidade de
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promoc¢ao do repertorio artistico e cultural. Segundo a BNCC, uma
das competéncias a serem desenvolvidas na escola € a de "valorizar
e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural” (BRASIL, 2017). Mas essa ndo € uma questdo tdo
simples de seresolver, pois cabe a escola organizar, planejar e orientar
praticas de leitura e escrita oferecendo ao aluno a oportunidade de
ampliar seu patrimonio linguistico, © gue inclui o acesso irrestrito ao
mundo da leitura, “e isto inclui a leitura informativa, mas também a
leitura literaria: a leitura para fins pragmaticos, mas tambéem a leitura
de fruicdo: a leitura que situacdes da vida real exigem, mas tambeém
a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida real”
(SOARES, 2002, p. 6). Contudo, algumas possibilidades podem ser
efetivadas quando o foco € o letramento.

|:[_er Pesquise mais

Leia os textos e assista aos videos no site Laboratorio de Educacgdo,
e conheca o trabalho desenvolvido com meninos da Fundacdo Casa,
por meio do projeto Meninos de Palavras. Esse projeto mostra como
a linguagem pode empoderar 0s meninos e meninas privados de
liberdade, pois ele conta com atividades que envolvem a interlocugao
entre o letramento e a arte, a musica, a contacdo e a criacdo de
historias, o teatro, a capoeira, o cordel e a cultura popular.

Disponivel em: http://labedu.org.br/protagonismo-juvenil-por-meio-
da-linguagem/. Acesso em: 3 ago. 2018.

Podemos partir de acdes simples do cotidiano escolar como a
producao de livros ilustrados, poemas, cartazes, cenarios e roteiros
de apresentacOes teatrais, pois para executar cada uma dessas
atividades, exige-se uma producao artistica e cultural, bem como
o desenvolvimento de competéncias e habilidades relativas a essas
areas. I1sso ocorre quando

“coisas” sdo construidas e ndo tém uma fung¢do, um lugar
onde “coisas” singulares acontecem, onde desenhos,
pinturas, esculturas, gravuras, objetos, instalagcdes de uso }

U4 - Praticas de letramento dentro e fora da escola 171


http://labedu.org.br/protagonismo-juvenil-por-meio-da-linguagem/
http://labedu.org.br/protagonismo-juvenil-por-meio-da-linguagem/

imediato e, no entanto, nos acordam para outros espagos
e mundos que nos habitam, que vivem dentro de nds e sdo
materializadas em “formas” que constituem uma linguagem
expressiva, poética, estética, formas que passam a existir
fora de nos e para o mundo! (DERDYK, 2011, [s.p.])

Por isso a importancia de, nos espacos escolares, os professores
promoverem o acesso dos alunos tanto a repertorios artisticos-
culturais ja existentes, quanto motiva-los a desenvolverem seus
proprios repertorios, com base em suas experiéncias, habilidades,
historias de vida, cultura familiar, etc. Isso tudo faz parte do processo
de letramento.

A escola pode criar uma espécie de “atelié”, ou sala de arte, em
que varias manifestacdes culturais e artisticas se concentrem para
propiciar o exercicio de diversas praticas de letramento. Nesse
espaco, os professores podem se dedicar as habilidades individuais
de cada aluno, seja para pintar um quadro com cenas do cotidiano,
seja para produzir um poema, ou para explorar 0s movimentos
corporais e sentidos.

Assim, a escola deve ser um lugar em que 0s alunos possam,
todos os dias, “aprender, adquirir, obter, articular e produzir
informacdes, porta-voz sociocultural de um modo de aquisicao de
conhecimento” (DERDYK, 2011, [s.p.]).

@ Reflita

Que praticas vocé como futuro docente pode propor para que a
escola ganhe novos ambientes e espacos que favorecam a leitura? Ter
um espagco como uma biblioteca € garantia de desenvolvimento do
letramento? Por qué?

A escola que pode gozar de um espago exclusivo para o ensino de
arte, por exemplo, ja esta a frente na perspectiva do letramento, pois
0 aprendizado das artes, assim como da leitura e da producao textual,
permite que os estudantes exercam esse aprendizado com competéncia
na sociedade.
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Como incentivar o protagonismo do aluno nas praticas letradas do
ambiente escolar

Até os anos 1940, como afirma Soares (2004), era considerada
alfabetizada a pessoa que soubesse escrever seu nome. Com O passar
dos anos, a necessidade do exercicio da leitura e da escrita foi crescendo.
Assim, a escola ganhou destaque, pois passou a sistematizar o ensino
da leitura e da escrita, oportunizando a ampliacdo das competéncias
leitora e produtora textuais, desde pequenos bilhetes até os registros de
compra e venda de terras, etc.

Os eventos de letramentos sdo definidos como uma situagdo em
que um portador da escrita € parte integrante da natureza das interacdes
entre os participantes e de seus processos de interpretacdo. Assim, define-
se letramento como “o estado ou condicdo de individuos ou de grupos
sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
sociais de leitura e escrita, participam competentemente de eventos
de letramento” (SOARES, 2002, p. 145). Para a autora, essa definicdo
acrescenta ao conceito de letramento a visdo de que o individuo que
domina o uso da leitura e da escrita mantém com o grupo social formas
de interacdo, competéncias discursivas e cognitivas que lhe permitem
um estado e uma condicdo diferenciada de insercdo no mundo letrado.

Considerando o conceito de letramento de Soares (2002) transcrito
anteriormente, podemaos pensar em praticas das quais o aluno participa
ativamente do processo de aprendizagem, reproduzindo e produzindo
0 conhecimento adquirido no meio em que esta inserido, de modo a
transformar a realidade, o que tem relagdo com o protagonismo, um
dos objetivos do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Farias e Varela (2017, p. 106), atingir o protagonismo
social é se "tornar um sujeito na plenitude’, participando ativamente de
processos decisorios, ‘e consumir e produzir, ser mediador e mediado
de praticas sociais”. Portanto, ser protagonista € ter a capacidade de
‘expressar seus desejos, suas ideias, valorizando o seu saber, mesmo
que seja proveniente do senso comum, participando de forma ativa do
espaco publico”. Tal postura o aluno pode iniciar em sala de aula, ao
discutir assuntos de sua realidade, ao criticar e refletir sobre aspectos
tidos como imutaveis, como quando ouvimos dizer: ‘sempre foi assim e
assim sempre serd”, "nada vai mudar”.



Os alunos devem ser levados a se perceberem como sujeitos de
mudancas, que podem iniciar na sala de aula e terminar em casa e/ou
na comunidade. Por isso € importante que a escola organize agdes que
valorizem o protagonismo estudantil. Nesse sentido, na medida em que
habilita o aluno a produzir e a entender textos diversos que circulam
na sociedade, com funcdes pré-determinadas e que afetam sua vida —
tanto positivamente quanto negativamente — o letramento pode ser visto
como uma forma de empoderamento de Nossos alunos.

O avanco das tecnologias de comunicacdo possibilita a criacao
de inumeras formas de géneros discursivos e permite cada vez mais
aos individuos a interacao com novas formas de praticas sociais de
leitura e escrita. O acesso aos meios eletronicos de comunicagdo
exige novas competéncias para interagir com as novas tecnologias.
Por isso, argumenta-se que ha diversas formas de letramento e que,
portanto, deveria se falar em ‘letramentos” e nao letramento, dada a
multimodalidade da linguagem.

Diante dos desafios envolvidos na formacao de individuos letrados
e da importancia dos letramentos em uma sociedade essencialmente
dominada por uma cultura da escrita e pelas tecnologias da informacao,
€ que se propde pensar sobre as implicagcdes dessas competéncias na
construcao da autonomia e do protagonismo do aluno, No processo de
ensino e aprendizagem.

vz| Exemplificando

Como exemplo de utilizacao de géneros textuais diversos, tanto
para alfabetizacao quanto para incentivar a leitura, veja o exemplo da
professora Sénia, na reportagem encontrada na revista Nova Escola,
disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2601/letramento-
de-verdade. Acesso em: 17 set. 2018.

O prazer de ler

Sénia organiza leituras em voz alta na classe todos os
dias. Uma enquete realizada pelos professores no inicio
do ano mostrou que os pais dos alunos leem pouco.
Por isso, a escola resolveu incentivar o habito entre os
filhos. “Sempre que recito alguma coisa, mostro que
adquiro conhecimento e, ao mesmo tempo, sinto prazer }
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e emogdo”, diz. Ela ndo deixa de valorizar, no entanto,
as opinides de todos nas rodas de leitura. “Eles sabem
muito. As vezes, relacionam histdrias contadas pela
familia ao assunto em pauta, o que abre brechas para
debates interessantissimos ou, quem sabe, a escolha de
novos livros.”

Desde o inicio do ano, a professora esta formando
contadores de histdrias entre a turma de 42 série. Seis
estdo se aventurando em outras salas, acompanhados
apenas por um colega. Contar uma histdria, explica
Sénia, é diferente de lé-la. Significa fazer com que o
ouvinte possa entrar no mundo descrito pelo autor e
interpretado pelo narrador.

A preparacao da garotada comega com uma leitura,
em que ela dramatiza o texto. “Em seguida, digo que
qualquer um é capaz de fazer o mesmo e convido os
interessados.” Para que até os mais retraidos se sintam
encorajados, Sénia insiste para que nao haja nenhum
tipo de reprovagdo (vaias, risadas, comentarios) ao
trabalho dos colegas. Mesmo que o contador gagueje
ou fale muito baixo, é preciso esperar que ele termine.
Outra técnica que faz sucesso é a leitura em parceria:
uma parte da historia é lida pela crianga, a outra
pela professora. “Discuto o tema do livro e procuro
relaciona-lo ao contexto em que o aluno vive, ao
conhecimento que ja possui”, descreve Sonia. “Assim,
tudo faz mais sentido.” A formagdo inclui também
ensaios em casa e na escola. Para que os ouvintes se
emocionem, € preciso escolher a melhor maneira
de compor cada passagem: triste, alegre, irdnica...
“Sei que estou s6 mostrando um caminho e que os
resultados virdao no futuro, mas é muito gratificante.”
Livros de ficcdo, como os usados por Sénia, jornais,
revistas, manuais de instrucao, regras de jogos, cantigas
de roda, folhetos de propaganda, textos didaticos e
de nao-ficcdo com conteudos de todas as areas do
conhecimento. Leve esses materiais para a sala de aula
e o que mais chegar as suas maos. Faltou alguma coisa?
Sim. Ndo se acanhe. Venha conhecer essas maravilhas
junto com seus alunos. Porque os cddigos de leitura e
escrita a gente aprende facil. Mas o letramento é um
aprendizado para toda a vida.
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Sem medo de errar

Caro aluno, vocé acha que os professores conseguiram ampliar
O projeto para toda a escola? Se sim, como conseguiram? Quais
acdes vocé considera que precisavam ser realizadas para assegurar
um ambiente de praticas de letramento?

Ao identificar a necessidade de ampliar as possiblidades de
leitura na escola, de modo que impactasse positivamente os
resultados de suas turmas, Marcia e Joana procuraram a gestao
escolar e compartilharam com ela essa dificuldade. A coordenadora
pedagogica tratou de marcar uma reuniao com todos os professores
para socializar o projeto Ta na midia e envolvé-los em sua execucao.
Marcia e Joana sugeriram que fosse criado um cantinho da leitura
em todas as salas. Os professores de todas as disciplinas foram
orientados sobre como serem mediadores de leitura nesses
espacos, motivando também a producao escrita.

Foi realizada uma campanha de arrecadacao de livros, gibis
e revistas entre os professores e na comunidade. Além disso, a
escola também adquiriu varios exemplares, bem como o mobiliario
necessario. Quando os livros novos e as estantes chegaram, foi
feita uma festa na qual cada turma realizou um momento de leitura
coletivo. Os professores de todas as disciplinas pararam para, em
um momento pre-determinado, todos apreciarem as obras. Alunos
e professores criaram expectativas para ler 0 que estava na estante.
Faziam rodizio dos livros. A professora Joana e a professora Marcia
deram continuidade ao projeto, que ganhou, cada vez mais, um
numero maior de alunos dispostos a ler. A medida que o ano foi
passando, foi também aumentando o numero de alunos leitores, o
que impactou positivamente o resultado das avaliagcdes nao apenas
de Lingua Portuguesa e Historia, como também de outras disciplinas
nas quais os alunos apresentavam dificuldade.

Faca valer a pena
1. Uma escola no interior de Goids ndo tem biblioteca. Por isso, professores
e demais funcionarios da escola decidiram criar uma “banca” moével na
escola com varios livros para que fosse possivel atender a necessidade

dos professores e também oportunizar o empréstimo de livros aos alunos.
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Quem administrava essa “banca” era um professor que tinha uma carga
horaria diferenciada.

Diante desse fato, podemos dizer que a escola estava:

I. Incentivando o gosto pela leitura.

[I. Limitando a leitura a apenas um género textual.

[Il. Criando espacos de leitura.

IV. Promovendo espacos que estimulam a producdo textual.

Agora, assinale a alternativa que apresenta apenas as assertivas corretas.

a) As afirmativas | e Il estédo corretas.

b) As afirmativas Il e lll estdo corretas.
c) As afirmativas | e lll estdo corretas.
d) As afirmativas |, Il e IV estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e Ill estédo corretas.

2. Como a escola ndo pode se eximir do compromisso de ajudar os
alunos a aprenderem a ler e escrever, sera preciso que ela assuma a
implementacao de um projeto coletivo entre os professores, no qual em
todas as disciplinas do curriculo escolar o aluno possa viver experiéncias
de leitura e de escrita sistematizadas (RANGEL; MACHADO, 2012, p. 2).

RANGEL, M.; MACHADO, J. do C. O papel da leitura e da escrita na sala de aula: estratégias de ensino para
dinamizacdo dos processos de leitura e escrita. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA, 2., n. 1. Uberlandia. Anais... Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

A partir do excerto, considerando o papel do letramento como elemento
orientador do projeto pedagogico da escola, analise as assertivas a seguir.
I. A escola deve garantir que as atividades sejam interessantes para os
alunos, ultrapassando os muros da escola.

[I. O leitor aprimora suas competéncias quando bem orientado e isso
deve ser uma preocupacao da escola.

[Il. Projetos de incentivo a leitura e a escrita ndo interferem no rendimento
escolar dos alunos.

Agora, assinale a alternativa que apresenta as assertivas corretas.

a) Apenas a afirmativa | esta correta.

b) Apenas a afirmativa Il estd correta.

c) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.
d) Apenas as afirmativas Il e Il estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e Il estdo corretas.
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3. A lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto é um
evento comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto. Logo, a
atencgdo e a analise dos processos de compreensao recaem nas atividades,
nas habilidades e nos modos de producdo de sentido bem como na
organizagdo e conducgao das informacdes. Como o texto € um evento que
se da na relacdo interativa e na sua situacionalidade, sua fung¢do central
nao sera a informativa. Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores
ou ouvintes na relagdo com os textos, de modo que as compreensdes dai
decorrentes sdo fruto do trabalho conjunto entre produtores e receptores
em situacdes reais de uso da lingua (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

MARCUSCHI, L. A. Produgéo textual: analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Considerando a importancia do protagonismo para as competéncias

leitora e escritora, analise as assertivas e a relacao entre elas.

I. A competéncia leitora e textual se da por meio de uma relagao

complexa em que o autor é o principal agente produtor de sentido.
PORQUE

II. A producao de sentidos depende da capacidade do autor de processar

as informacgdes e transforma-las em conhecimento util em seu dia a dia.

A respeito dessas asserc¢des, assinale a alternativa correta.

a) As assercdes | e Il sdo proposi¢des falsas.

b) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
c) Aassercao | € uma proposicao falsa, e a Il € uma proposi¢do verdadeira.
d) As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, e a Il é uma justificativa
dal.

e) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da |.
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Secao 4.3

Letramento a partir de praticas de linguagem
ndo escolares

Dialogo aberto

A escola Monteira Lobato, onde trabalham as professoras Marcia
e Joana, localiza-se em uma pequena cidade do interior de Minas
Gerais. Apesar de estar situada no centro da cidade, muitos sao os
terrenos vazios que se encontram em suas proximidades, os quais
se transformaram em grandes depositos de lixo, entulho, com riscos
de infestacdo por ratos, insetos e outros vetores de doencas, para
prejuizo da populacao. As professoras decidiram realizar uma acgao
interdisciplinar tendo em vista auxiliar a comunidade local a resolver
esse problema. Elaboraram, entdo, nos moldes do que ja tinham
realizado anteriormente, um projeto interdisciplinar envolvendo
também os professores de Ciéncias (ensino fundamental — séries
iniciais), Biologia (também as séries iniciais do ensino fundamental),
Sociologia (ensino médio) e Quimica (ensino médio).

Como as professoras poderiam propor esse trabalho aos alunos
e demais atores da comunidade escolar? Qual seria o papel de cada
um dos profissionais envolvidos? De que modo alunos e professores
poderiam intervir em situacdes para além dos muros da escola? Que
argumentos vocé, enquanto futuro docente, utilizaria para garantir
a participacdo dos alunos? Que praticas letradas os alunos poderao
ser desafiados a realizar?

Nao pode faltar

Como trabalhar o letramento em espacos regulados de leitura
nao escolares

O letramento so se efetiva quando praticado para além dos
muros da escola, pois segundo Soares (2002), letramento é o
estado ou condicdo que permite que o individuo ou grupos sociais
exercam de maneira concreta as praticas de leitura e escrita.



Quando praticado na escola € chamado de letramento escolar,
enquanto o vivenciado em ambientes ndo escolares, como na
comunidade, na familia e no trabalho, € o letramento social. Essa
condicdo que difere as praticas de letramento escolar e ndo escolar
tem relacao direta com as situacdes de uso da lingua escrita,
interferindo tanto na dimensdo individual como na dimensao
social. Isso se considerarmos que Os processos de letramento so
acontecem entre os sujeitos, pois € na interagdo com 0S Outros
gue acontece a troca de experiéncias. Essa troca permite que o
conhecimento seja ampliado e assim modifique a realidade, de
modo que o conhecimento produzido por meio do outro seja
compreendido e colocado em pratica.

Para essa compreensdo, precisamos partir do entendimento de
que a leitura e a escrita do mundo surgem como:

[...] poderosas fontes de emancipagdo do aluno e dos
professores como cidaddos que vivem em uma sociedade
letrada e que exige, cada vez mais, conhecimentos dos
sujeitos para que possam, por meio das interacoes feitas e
dos dialogos estabelecidos, enfrentar os desafios lancados
pelo mundo do trabalho, pela vida em familia e em
sociedade, pela educagdo em suas praticas educacionais,
colocando-se de forma critica e transformadora. (RANGEL;
MACHADO, 2012, p. 2)

Contudo, apesar de ser algo que faz parte do cotidiano de
quase todos, o letramento precisa ser trabalhado em ambientes
nao escolares garantindo que ele seja socialmente construido. Uma
possibilidade de se trabalhar o letramento em espacos regulados
nao escolares & possibilitar aos sujeitos a participacdo em projetos
gue atendam as demandas da comunidade. A escola pode ser uma
aliada, uma parceira nessa formagao.

Um exemplo é o desenvolvimento de projetos com foco na
conscientizacao da necessidade e importancia da separacdo e
coleta de lixo seletiva. O grupo de alunos ou sujeitos participantes
do projeto podem elaborar cartazes, panfletos, palestras e acdes
mobilizadoras, como assembleias comunitarias nas quais o assunto
€ exposto e discutido.
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Os alunos podem ser estimulados a participar de atividades de
associacdes de bairro, ONGs (Organizacdes Nao Governamentais)
e demais instituices filantropicas, utilizando os conhecimentos de
escrita adquiridos no contexto escolar para, por exemplo, produzir
cartazes de conscientizacao, ou fazer algum tipo de campanha
de arrecadacdo de alimentos, roupas; elaborar avisos, convites e
outros materiais escritos relacionados as atividades da instituicao
com a qual eles se envolverem. Dessa forma, os alunos poderao dar
sentido e importancia aquilo que aprendem na escola, na medida
em que fazem uso da lingua como pratica social, que cumpre uma
funcao na comunidade da qual eles fazem parte.

Como incentivar o aluno a realizar praticas letradas fora da escola

Sabemos que nos dias atuais o fato de ser alfabetizado, ler e
escrever, Nao significa necessariamente que todos 0s que passaram
pela escola possam ser considerados como um sujeito letrado,
no sentido mais académico do termo, uma vez que o letramento
ocorre também em outros ambientes. O letramento subentende
interacdo social com a leitura e a escrita também em contextos ndo
escolares, portanto ‘letramento ndo € uma abstracdo, ao contrario,
€ uma pratica que se manifesta nas mais diferentes situacdes, nos
diferentes espacos e nas diferentes atividades de vida das pessoas”
(LEAL, 2004, p. 51).

Para isso a escola deve incentivar e criar condicdes para o
letramento, que se da por meio do contato com os mais variados
tipos de leituras, em que a interpretacdo e a criticidade sao pecas-
chave. Nesse caso, o docente tem um papel relevante, pois a
sua pratica, juntamente com © seu conhecimento de mundo e
experiéncias, sera determinante na escolha de como atuar para
assegurar o letramento de seus alunos.

U9 Pesquise mais

Assista ao video em que o professor aborda a importancia das relagdes
entre a fala, a escrita, a oralidade e o letramento a partir das praticas
cotidianas dos sujeitos, sobretudo porque nem sempre 0s materiais >
didaticos dao a devida atencao a essa tematica.



4 CEELUFPE. Fala e escrita — parte 01. 2011. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=XOzoVHyiDew&t=16s. Acesso em: 17 ago.
2018.

Segundo Kleiman (1995), o papel do professor letrador € o de investigar
as praticas sociais do cotidiano dos alunos aproximando os conteudos
estudados as suas vivencias, planejando acdes que explicitem a utilidade
da linguagem escrita nas mais diversas situagdes e contextos. Dessa
forma, os sujeitos poderao atuar como protagonistas do seu processo de
aprendizagem, transformando a si e a0 mundo que os cerca. Portanto,
O professor deve, enquanto agente letrador, assumir praticas que
auxiliem seus alunos a exercerem o conhecimento adquirido na escola,
colocando em pratica seus dominios de leitura e escrita no ambiente em
que vivem. Para tanto, o professor precisa ser um exemplo de leitor para
seus alunos, pois “para formar leitores devemaos ter paixdao pela leitura”
(KLEIMAN, 2000, p. 15). Ainda de acordo com Kleiman (2000, p. 15), o
professor deve:

» Valorizar e respeitar o conhecimento empirico, criando
processos avaliativos que permitam dar voz e uma variedade de
discursos e linguagens aos estudantes, pois a escola € um veiculo
de formacao leitora.

e Serum exemplo de leitor e escritor para o seu aluno.

« Demonstrar que toda producao € intencional, permitindo ao
aluno exercitar a escrita de diferentes géneros.

e Promover momentos de discussao sobre temas que apresentem
relacdo direta com o dia a dia dos alunos, de modo que eles
compreendam a importancia da oralidade na participacao social.

e Desenvolver atividades que permitam aos alunos mostrar suas
habilidades de leitores e escritores, a fim de que produzam textos
com elementos e temas para aléem dos conteudos dispostos no
curriculo, evidenciando outras competéncias.

Enfim, o professor deve ser um lider que articula sempre novas
acdes que instiguem o aluno a aplicar o conhecimento linguistico
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em seu cotidiano, para que ele se perceba agente de transformacao
social por meio da leitura e da escrita.

Jz| Exemplificando

A revista nova escola traz algumas possibilidades de incentivar o aluno
em atividades de letramento fora da escola:

Escrita pelo aluno para aprender a escrever: a
oportunidade de escrever o que € conhecido de
memoria (como poemas) ou listas (de ingredientes de
receitas culindrias). Pelo fato de existirem alunos que
acham que a copia € mais adequada para aprender a
escrever ou que nao se pode escrever errado, explique
que é preciso se arriscar a escrever, colocando em
jogo o que se sabe e pensa.

Quando propor: em dias alternados aos de atividades
de leitura.

Material: textos de referéncia ou sugeridos nas
situagcdes didaticas anteriores (considerando a
possibilidade de se aproximar de uma situacao de uso
social da escrita), letras méveis e computadores com
editores de textos instalados.

O que o aluno aprende: a refletir sobre o sistema de
escrita, representar graficamente o que quer comunicar
e definir quantas e quais letras usar. (VICHESSI; DINIZ,
2018, [s.p.])

VICHESSI, B.; DINIZ, M. Praticas de alfabetizacdo adequadas aos adultos.
Nova Escola, 7 mar. 2018. https://novaescola.org.br/conteudo/59/
pratica-adequada-aos-adultos. Acesso em: 19 set. 2018.

Letramento e autoria: multimodalidade e multilinguagens

No dia a dia, para aléem do escrito e do oral, em nossa comunicacao
utilizamos muitos recursos semioticos cComo sons, imagens, gestos que
compdem Nossos comportamentos verbais nas praticas sociais. A essa
diversidade de recursos presentes na comunicacao, que se materializa
nos mais diferentes tipos e géneros textuais, damos 0 nome de textos
multimodais. Um campo que muito conta com os recursos multimodais
da lingua € o da comunicagao virtual, ou meio digital de comunicagao.

Os chats utilizados em ambientes virtuais apresentam uma
organizagao discursiva muito proxima da linguagem oral. Ja os foruns
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e blogs trazem uma linguagem com maior influéncia da normatizacdo
escrita da lingua. Contudo, em todos os casos, ha presenca dos
aspectos da oralidade e da escrita, além de serem espacos de autoria.
Por se tratarem de contextos de autoria, vamos nos deparar com
inumeros aspectos multimodais. Vejamos alguns exemplos em que a
multimodalidade se encontra presente.

Figura 4.2 | Exemplos de presenca de multimodalidade
Mensagem postadas pelas alunas
Forum: Mualtiplas linguagens e interacao social

Bom dia Beth, a crianca precisa tocar aquilo que estd vendo, para assimilar as ideias e, talvez, através do toque
possa brotar inspiracao para ideias novas. [..|. Abracos, Ana. (Ana, 16/09/2009).

Concodo coma Ana, a crianca aprende mais quando toca as imagens que vé, ela se familiariza, usando o dedinho,
seguindo o contorno das letras e nimeros, facilita a escrita [..] (Marta, 17/09/2009).

E muito importante que a crianca toque nos objetos. E nesse momento que ela se familiariza com os memso,
despertando a curiosidade, desenvolvendo suas habilidades ¢ interesse de criar, de modificar, de acordo com sua
imaginacdo. (Diana, 17/09/2009).

Old Beth, tudo bem? concordo com a Marta e a Ana, s6 acho engracado uma coisd, ndo so ds criancds como nos
mesmos, tudo que vemos, sentimos a necessidade de tocar, e € tocando em algo que podemos distinguir as formas,
0 peso, enfim as caracteristicas em si. Muito legal esta producao. (Neuza, 17/09/2009).

Neugza, achei super interessdante d sud colocacao, até nos adoramos tocar nds coisds, quemndo diria as criangas.
As criangas precisam sentir, tocar, experimentar, ouvir, olhar ¢ se emocionar. || (Luana, 19/09/20009).

Fonte: adaptado de Medeiros (2014, p. 596)

Vejam que durante toda a conversa ha a presenca da linguagem
oralcomo "bom dia, Beth” "achei superinteressante a sua colocacao”.
O objetivo maior do forum seria uma discussao conceitual, com o
objetivo de estimular 0 aluno a produzir pequenos textos que tratem
do assunto estudado e ao mesmo tempo dialogar com o que foi
produzido pelo seu colega. Todavia, alinguagem oral se faz presente
em todo o momento, além dos recursos que o proprio sistema
digital interativo oferece, que ora pode favorecer a comunicacao e
ora pode confundir, ja que seus comandos tendem a influenciar a
interacdo e autoria.

@ Reflita

Vocé ja se viu como um autor? De que modo as tecnologias tém
contribuido para as multilinguagens e como tém impactado a formacgao
de autores? Como futuro educador, que praticas vocé adotaria para
incentivar a autoria tendo em vista o letramento?
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Vejam no quadro a seguir um mapa conceitual que retrata as
possibilidades de uso e influéncias que ocorrem nNos ambientes virtuais
de comunicagao.

Figura 4.3 | Possibilidades de uso e influéncias da multimodalidade em ambientes
virtuais de comunicacao
navegagao

—
- modos ‘ /

Multimodalidades ambiente virtual
/ \ de aprendizagem

Y

autoria

/

)

meios
&« J presente

no

/ \
)/ G\ G

por meio de

ocos de texto)

imagens,
videos formatagdes

Fonte: elaborada pela autora

A multimodalidade dada no ambiente virtual, por meio dos seus
recursos graficos e da propria utilizacao do ambiente, influencia os
seus usuarios no momento da autoria. Entendemos que as praticas
discursivas e a autoria presentes nesses ambientes sdo resultados de
construcao e reconstrucao da linguagem, uma vez que “implicam
acdes, selecdes, escolhas, linguagens, contextos, enfim, uma
variedade de producdes sociais das quais sdo expressdes” (SPINK,
2004, p. 38).

Jogos e brincadeiras como estratégia de letramento

Adiscussdo sobre o temadaludicidade € antiga. Muitos estudiosos
dessa tematica afirmam que 0s jogos e as brincadeira favorecem o
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, incorporar o ludico
na metodologia de ensino permite que as criangcas — € mesmo
aqueles de outras faixas etarias — tenham as mesmas oportunidades
de aprendizado, pois
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Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar
o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que
o brincar se destaca pela mobilizagao dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta
para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver.
(KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Assim, quando pensamos no letramento dentro e fora do
ambiente escolar, a ludicidade ndo pode ser ignorada, mas sim
entendida como uma grande aliada do processo formativo, uma vez
que quando estimulamos o pensamento, trabalhamos tambem com
emocdes e, assim, articulamos varios saberes, vozes e experiéncias
gue ndo sao ferramentas menos importantes do que o pensamento
(VYGOTSKY, 2003).

Nas brincadeiras e jogos desenvolvemos habilidades e
competéncias Uteis e importantes para o convivio em sociedade. O
jogo pode ser entendido como resultado de um sistema linguistico
aplicado ao contexto social, no qual as regras impdem as estruturas
e a sequéncia que se espera do outro. Todavia, € necessario criar
e oferecer condicdes e contextos para que 0s jogadores efetivemn
suas batalhas ou brincadeiras. Sobre a brincadeira entendemos que:

[..] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianca sempre
se comporta além do comportamento habitual da sua
idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo
é como se ela fosse maior do que é na realidade. Como
no foco de lente de aumento, o brinquedo contém todas
as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada,
sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.
(VYGOTSKY, 2007, p.122)

Assim, usar jogos e brincadeiras como um recurso didatico tende
a melhorar o desempenho dos alunos, pois tais recursos levam os
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sujeitos a explorar os significados socioafetivos, de modo a integra-
los com outras atividades, sobretudo as que envolvem a linguagem
oral. Portanto, a escolha dos jogos deve ser definida a partir dos
objetivos de aprendizagem estabelecidos pelo professor para uma
determinada turma e das competéncias que se quer desenvolver
nos alunos. Jogos como forca, bingo, palavras cruzadas, e outros
do género, trabalham de maneira direta a linguagem. Outros jogos,
como imagem e agado, por exemplo, trabalham outras expressdes
de linguagem, como 0s gestos, as expressdes faciais e o desenho.
Deve-se ainda considerar 0s jogos disponiveis em ambientes virtuais.

D9 Pesquise mais

Ha varios jogos que trabalham o conhecimento da lingua portuguesa
disponiveis na internet. Veja a sequir alguns deles:

GAME DA REFORMA ORTOGRAFICA. Disponivel em: http://www.livroclip.
com.br/livrogames/games/fmu/fmu.ntml. Acesso em: 19 set. 2018.

FORMA PALAVRAS. Disponivel em: http://www.escolagames.com.br/jogos/
formaPalavras/?deviceType=computer. Acesso em: 19 set. 2018.

ATIVIDADES EDUCATIVAS. Completar as frases. Disponivel em: http://
www atividadeseducativas.com.br/index.php?id=6786. Acesso em: 19
set. 2018.

JOGOS DE LINGUA PORTUGUESA. https://www.soportugues.com.br/
secoes/jogos.php. Acesso em: 19 set. 2018.

"3” Assimile

Ainda sobre os websites educacionais, observamos
que eles se diferenciam do material didatico
impresso, peladinamicidade doambientevirtual, pois
este ambiente tem um enorme potencial sistémico
de variados recursos semioticos como imagem,
musica, fontes e cores variadas, links animados,
audio, dentre outros, sendo assim constituidos por
diferentes semioses para expressarem sentidos.
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Eles sdo usados para diversas finalidades como fontes
de pesquisas, entretenimento, vendas, compras,
aprendizagem. Outra caracteristica basica dos
websites é o seu formato e estrutura — hipertexto —
em que ha a insercdo de hiperlinks que ampliam e
enriquecem a leitura, a escrita, a compreensao oral e
a fala em lingua estrangeira. (NOGUEIRA, 2016, p. 49)

Disponivel em: http://www.uece.br/posla/dmdocuments/DENISEZ%20
FERNANDES_disserta’%s C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 19 set. 2018.

Sem medo de errar

Na tentativa de executar um projeto interdisciplinar que
assegurasse um melhor resultado nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Historia, as professoras Marcia e Joana decidiram
colaborar com a comunidade local e ainda exercitar as praticas de
leitura e escrita que ultrapassassem 0s muros da escola.

Como se trata de um projeto interdisciplinar, as professoras
chamaram a coordenadora pedagogica e os professores de
Ciéncias, Biologia, Sociologia e Quimica e expuseram a ideia inicial
de fazerem algo a respeito dos terrenos baldios no entorno da
escola. Discutiram quais eram 0s objetivos, 0s possiveis impasses,
OS recursos necessarios, o tempo de execugao e as estratégias a
serem utilizadas durante o projeto. Foi definido o papel de cada
professor no desenvolvimento do projeto, dessa forma:

1. A professora de Lingua Portuguesa trabalharia em sala de
aula os géneros textuais informativos, como "banner”, cartaz,
folheto, placa.

2. A professora de Historia poderia propor aos alunos um
levantamento do histérico do bairro onde a escola se encontra,
inclusive propondo entrevistas com moradores mais antigos.

3. O professor de Quimica poderia pesquisar com seus alunos
quais as possiveis consequéncias, para o0 meio ambiente, de dejetos
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encontrados no lixo, como pilhas, baterias, produtos de limpeza,
solventes, como guerosene, benzeno.

4. O professor de Ciéncias poderia trabalhar com os alunos
aspectos relativos a duracdo de materiais organicos (alimentos,
celulose, etc.) e inorganicos na natureza (plastico, vidro, poliéster,
etc.), além de fazer uma oficina de produgao de artefatos diversos
utilizando materiais descartados, como garrafas pet, latas de
aluminio, etc. Os alunos poderiam ainda fazer uma campanha de
reciclagem na escola, classificando o tipo de lixo por cores.

5. O professor de Sociologia poderia trabalhar com seus alunos a
conscientizagcao arespeito daimportancia de se preservar a natureza,
de cuidar do bem comum (vias publicas), as consequéncias que atos
individuais podem trazer a uma coletividade. Os alunos poderiam
ser estimulados a produzir cartazes de conscientizacao para serem
afixados em lugares estrategicos do bairro.

Para fechamento do projeto, os alunos poderiam ser desafiados a
criar um blog no qual registrassem todas as atividades desenvolvidas
na escola e na comunidade durante o projeto, com fotos, videos,
textos, etc., mostrando toda as ac¢des realizadas, a variedade de
linguagens e abordagens utilizadas.

Todas essas acdes colaboraram ndo sO para a aquisicao de
conhecimentos de diferentes areas, como tambem para que oS
alunos sejam protagonistas de importantes processos de mudanca
em sua escola e comunidade, transformando sua realidade.

Faca valer a pena

1. Analise as proposicdes a seguir, julgando-as como V (verdadeira)
ou F (falsa):

() Jogos e brincadeiras, como recursos didaticos, devem apenas ser
utilizados na educacdo infantil.

() E fundamental, para a aprendizagem significativa, que o aluno
aprenda a fazer uso da lingua escrita em contextos reais de uso.

() Em sala de aula, cada professor deve trabalhar temas e conteudos
apenas relacionados a sua disciplina, para ndo confundir o aluno a respeito
do que ele estd aprendendo.




() énfase no ensino de lingua portuguesa na escola deve ser
exclusivamente o texto escrito, pois seu dominio é uma importante
ferramenta de ascensdo social.

Agora, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de Ve F.

a) F,F F V.
b) F. V.V, F.
c) F,V,F V.
d) V,V, FF
e) V,F, V, F

2. A respeito das praticas sociais de letramento, podemos dizer que

" [..] sdo formas habituais, atreladas a lugares e tempos

particulares, nos quaisas pessoasaplicamrecursos (materiais

ou simbdlicos) para agir juntos no mundo. Praticas sdo

construidas por meio da vida social — nos dominios

especializados da economia e da politica, especialmente,

mas também no dominio da cultura, incluindo a vida diaria.
(CHOULIRAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21)

A respeito das praticas sociais de letramento, aquelas que ocorrem fora do
ambiente escolar, é correto afirmar que:

a) As praticas de letramento fora do ambiente escolar ndo podem ser
iniciadas em sala de aula.

b) O letramento independe das relagdes entre leitura, oralidade e escrita.
c) Asatividades didaticas de letramento em sala de aula devem se distanciar
do cotidiano.

d) Os espacos de letramento se diversificam a medida que o sujeito e a
sociedade se transformam.

e) Alunos e professores ndo sdo responsaveis pelas oportunidades de
letramento ocorridas fora da escola.

3. A abordagem multimodal busca compreender a articulacdo
dos diversos modos semiodticos utilizados em contextos sociais
concretos, nas praticas sociais, com o objetivo de se comunicar.
Para a multimodalidade, a maioria dos textos envolve um jogo
de textos escritos, cores, imagem, elementos graficos e sonoros,
enquadramento, espag¢os entre imagem e texto verbal, escolhas
lexicais, com predominancia de um ou de outro modo, conforme a
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finalidade da comunicac¢do, que sao recursos semioticos importantes
na construcdo de diferentes discursos (SANTOS, 2011, p. 3).

Considerando a multimodalidade e o letramento, analise as assertivas a seqguir.
[. O letramento sofre a influéncia das culturas locais.

[l. O uso da multimodalidade reflete a cultura e a sociedade que as utilizam.
[Il. As relagcdes de sentido s& ocorrem no contexto do letramento nas
praticas escolares.

Assinale a alternativa correta quanto a multimodalidade.

a) Apenas a afirmativa | esta correta.

b) Apenas a afirmativa Il estd correta.

c) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.
d) Apenas as afirmativas Il e Il estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e Il estdo corretas.
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