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Palavras do autor

A Sociologia da Educacao € uma das subareas da Sociologia e desde
a fundacao dessa disciplina o tema da educacao € central. A Pedagogia
e a Sociologia se tocam quando as reflexdes sobre a escola se voltam
para a sua funcdo, o papel social da educacdo e sua influéncia em
processos sociais de curto e longo prazo.

Foi Emile Durkheim, fundador da Sociologia, que iniciou o esforco
de diferenciar ambas as disciplinas, separando-as a partir de seus objetos
de analise: a primeira trataria das técnicas de ensino e aprendizagem, a
segunda das fun¢des sociais da educacao.

Portanto, entender a relagdo entre Sociedade e Educacéo € a
finalidade deste livro. Bem como compreender a Sociologia como
ciéncia humana, possuidora de fundamentos teoricos, de metodos e
de técnicas de pesquisa proprios que podem ser aplicados na pesquisa
educacional. Por isso, estudar a historia dessa disciplina, seus principais
conceitos e autores € importante. Ao educador, este breve contato com
a Sociologia da Educacao e com sua historia, permitirdo contextualizar
fendmenos pedagogicos, bem como relacionar o processo educativo
a0 contexto social.

Como vocé vera, o livro esta divido em 4 unidades, cada uma
com 3 secdes. A Unidade 1, intitulada “Teoria classica: as matrizes da
sociologia da educacdo’, visa apresentar o contexto social relacionado
ao surgimento da Sociologia enguanto disciplina no século XIX.

A crise social, politica e econdmica € apresentada como condi¢ao
necessaria para a reflexdo sobre a possibilidade de uma nova
sociedade. Trés autores foram selecionados por serem representantes
dessa época e por participarem da fundacdo dessa nova ciéncia:
Comte, Durkheim e Marx.

O primeiro, considerado um marco na filosofia ocidental,
organizou e sistematizou em sua filosofia aspectos necessarios para o
amadurecimento da humanidade em direcao a uma nova sociedade.
Inspirado por Comte, Durkheim criou o método sociologico, baseado
no fato social e no tratamento dos fendmenos sociais como objetos.

Marx, numa perspectiva distinta desses autores, valorizava a

revolucao e a transformacao ao inves da reforma e da ordem; refletiu
tambeém sobre a necessidade de uma nova sociedade.



A Unidade 2, "Critica a modernidade: o papel da educacao
na sociedade industrial’, revisita o debate acerca do impacto da
modernidade relacionando-0 ao processo educativo e as instituicdes
escolares. A critica ao modelo de producao industrial e a analise da
relacdo entre 0s homens e a producao da historia na obra de Karl Marx
€ um dos conteudos que vocé estudara.

Qutro autor discutido nesta unidade € Max Weber, que também &
considerado um dos fundadores da Sociologia, e especialmente sua
contribuicdo no estudo da influéncia da aplicacdo da razdo objetiva em
varias esferas da nossa vida, como a burocratizagao.

Apds tantas transformacgdes, uma pergunta ira permanecer nas
discussdes da Unidade 3: qual a relacdo entre a manutencao dos
conflitos sociais e a educacao? Certamente vocé ja se fez essa pergunta.
O autor italiano, Antonio Gramsci, também buscou respostas para essas
questdes e por isso 0 conceito de hegemonia, o papel dos intelectuais
na cultura e sua concepcao de escola unica serao discutidos aqui.

Nesta unidade, intitulada “Sociedade, cultura e educacdo’, vocé
entrard em contato também com a obra do filosofo francés Michel
Foucault, que influenciou muitas areas de conhecimento com sua
reflexdo sobre poder e a disciplina do corpo.

Com isso se chega a Unidade 4, "Educacao e reproducao:
possiveis estratégias de transformacdo’, que trata das obras de
Foucault e Pierre Bourdieu focando em suas teorias sobre o poder
e as formas de manutencdo e reproducao da estrutura social, 0 que
inclui a instituicdo escolar.

A obra de Bourdieu, muito difundida no Brasil, € fundamental
para compreender conceitos como os de campo, habitus e capital
simbolico. Esse autor € crucial para a Sociologia da Educacado e para a
pedagogia brasileira, uma vez que observa-se também a aplicabilidade
de seus conceitos e teorias na interpretacao de diferentes realidades
sociais e sistemas escolares.

O que se espera € gque vocé entre em contato com temas
fundamentais da Sociologia da Educacdo. Mais que isso, espera-se
que vocé compreenda ideias, pesquisas e teorias que construiram esse
campo de conhecimento e que influenciam ate os dias atuais a reflexao
sobre educacao, escola e sistema escolar.



Unidade 1

Teoria classica: as matrizes da
sociologia da educacao

Convite ao estudo

Vocé certamente ja viu algum filme, leu ou ouviu algo sobre a
Revolugao Francesa. Esse fato € considerado um marco historico.
Mas vocé pode se questionar: por que tamanha importancia? Esta
primeira secao, ‘Introducao a sociologia: de Comte a Durkheim’,
tem por objetivo situar a fundacao da Sociologia, relacionando-a
com as desordens e crises sociais associadas a Revolucao
Francesa.

E importante que, durante a leitura, vocé preste atencdo
nas influéncias dos autores, como a de Auguste Comte sobre
a obra de Durkheim. A segunda secao foca a apresentacao dos
conceitos fundamentais de Durkheim e sua contribuicdo para a
sociologia da educacdo. A ultima secao desta unidade introduz a
obra de Karl Marx e sua interpretagdo da historia.

O contexto de aprendizagem traz um breve trecho da obra
Os miseraveis de Victor Hugo, autor que foi imortalizado por sua
obra a respeito da Revolucdo Francesa e seus conflitos sociais.
O trecho destacado € importante por apresentar como oS
revolucionarios imaginavam a escola na nova ordem que estavam
fundando: ela seria a base de formacao dos novos cidadaos, e
nao so, tambéem seria responsavel por instruir os homens a se
libertarem dos grilhdes da ignorancia.

Leia o seguinte trecho da obra Os miseraveis de Victor Hugo
a fim de ilustrar nosso contexto de aprendizagem:

— Cidadaos! Acaso imaginais o que ha-de vir a ser
o futuro? Eu vo-lo digo. Serdo as ruas das cidades
inundadas de luz, os ramos verdes nos limiares das }



portas, as nagdes irmds, os homens justos, os velhos
abencoando as criangas, o passado amando o presente,
os pensadores em completa liberdade, os crentes em
plena igualdade, o céu como religido. Deus sacerdote
direto, a consciéncia humana transformada em altar,
o termo dos ddios, a fraternidade entre a oficina e a
escola, por penalidade e recompensa a notoriedade,
para todos o trabalho, para todos o direito, a paz
sobre todos, o termo das guerras, o fim das violéncias,
a felicidade das maes; eis o que sera o futuro! (...).
Animo e avante! Cidad3os! Para onde vamos? Que
destino é o nosso? A ciéncia feita governo, a forca
das coisas tornada unica forgca publica, a lei natural
com a sua sanc¢do e a sua penalidade em si mesma,
e promulgando-se pela evidéncia; um alvorecer de
verdade correspondente ao alvorecer do dia. O nosso
destino é a unido dos povos; a unidade do homem.
Basta de ficcdes e de parasitas. A realidade governada
pela verdade, eis o alvo. A civilizagdo tera o seu
tribunal no cume da Europa, e mais tarde, no centro
dos continentes, num grande parlamento formado
pela inteligéncia. J& ndo é caso novo. (...) Cidadaos,
aconteca hoje o que acontecer, ou sejamos derrotados
ou figuemos vencedores, € uma revolucao que vamos
fazer! Assim como os incéndios alumiam uma cidade
inteira, as revolu¢des alumiam todo o género humano.
Que revolucdao faremos? Ainda agora o disse — a
revolucao da verdade. Politicamente falando, ndo ha
mais do que um principio — a soberania do homem
sobre si mesmo. Essa soberania de mim e sobre mim
chama-se Liberdade. Onde duas ou mais destas
soberanias se associam principia o Estado. Nesta
associagao, porém, ndo se da abdicacdo de qualidade
nenhuma. Cada soberania concede certa quantidade
de si mesma para formar o direito comum, quantidade
que ndo é maior para uns do que para os outros. Esta
identidade de concessdao que cada um faz a todos
chama-se Igualdade. O direito comum ndo é mais do
que a protecdo de todos dividida pelo direito de cada
um. Esta protecdo de todos sobre cada um chama-se
Fraternidade. O ponto de intersecdo de todas estas
soberanias que se agregam chama-se Sociedade. Ora,
sendo essa interse¢cdo uma jungao, por consequéncia



esse ponto é um né. Daqui vem o que nés chamamos
lago social. Dizem alguns «contrato social», o que
vem a ser o mesmo, visto que a palavra contrato
é etimologicamente formada com a ideia de laco.
Vejamos agora o que € a igualdade, pois se a liberdade
€ 0 cume, a igualdade é a base. (...) A igualdade tem
um orgdo; a instrucdo gratuita e obrigatoéria. Principie-
se pelo direito ao alfabeto, seja a lei a escola primaria
imposta a todos, a escola secundaria oferecida a todos.
Da escola idéntica sai a sociedade igual. Sim, instrucao!
Luz e mais luz! Tudo vem da luz e para ela volta!
Cidadaos, o século XIX é grande, mas o século XX sera
venturoso, porque entdo ndao havera nada parecido
com a histdria antiga; ndo havera a temer, como hoje,
uma conquista, uma invasdo, uma usurpagdo, uma
rivalidade de nagdes a mdo armada, uma interrupcao
de civilizacdao dependente de um casamento de
reis, um nascimento nas tiranias hereditarias, uma
partilha de povos por meio de um congresso, um
desmembramento por desabamento de dinastia,
um combate entre duas religides encontrando-se
de frente, como dois bodes da sombra na ponte do
infinito; ndo havera a temer a fome, a especulacao, a
prostituicao resultante da miséria, a miséria resultante
da falta de trabalho, o cadafalso, a espada, as batalhas
e todos os latrocinios do acaso na floresta dos
acontecimentos. Quase se pode dizer que para entdo
nao havera acontecimentos. Serdo felizes todos. O
género humano cumprird a sua lei, como o globo
cumpre a sua; restabelecer-se-a a harmonia entre a
alma e o astro; a alma gravitara em roda da verdade
como o astro em volta da luz. Amigos, a hora em
que estamos e em que vos falo € uma hora sombria,
mas é por este preco que se compra o futuro. Uma
revolucao é um direito de portagem que se paga. Oh, a
humanidade ha-de ser libertada, exaltada, consolada!
Afirmamos-lho nés nesta barricada. (...) A palavra é
um sopro; por isso o rumorejar das inteligéncias é um
4 como rumorejar de folhas. (HUGO, 2013, [s.p.])

Algumas questdes que vocé deve ter em mente ao estudar
esta unidade sdo: o que diferencia e aproxima o pensamento de
Comte, Durkheim e Marx? Qual a contribuicdo de cada um desses



autores para a fundacdo da Sociologia? E possivel dizer que a
educagdo cumpre uma funcao social? Vocé acha que a educacao
muda o mundo? Ou melhor, que a educagac cumpre importante
papel para a organizacdo da sociedade em que vivemos?

Ao se interpelar dessa forma vocé vera que esses autores
tinham questdes semelhantes, mas as responderam a partir
de parametros distintos de analise, metodos e metodologias
diversas. Existe uma forte influéncia do contexto socio-historico
€ uma constante duvida sobre como criar uma sociedade mais
igualitéria e justa. E a partir dessas questdes que esses autores
observam o papel da educacao na sociedade.

Assim sendo, a educacao e a escola sao discutidas por cada
um desses autores a partir da perspectiva do século XIX, seja por
meio do debate sobre a organizacao de uma nova moral, como
em Comte e Durkheim, seja por meio da discussao sobre o novo
modelo de producdo capitalista, como em Marx. O que vocé deve
ter em mente € que, para todos eles, a reflexao sobre religido e
Ciéncia, razao e sentimentos era muito importante, tornando-se
0 pano de fundo de suas obras.



Secaoll

Introducao a sociologia: de Comte a Durkheim
Didlogo aberto

O trecho destacado da obra Os miseraveis, de Victor Hugo, aborda
as desordens sociais provocadas pela Revolucdo Francesa. O autor
apresenta um sombrio cenario, que semeava um futuro novo. Esse
mundo em gestacao traria luzes, felicidade e uma civilizagao melhor
baseada nos principios da razao. Vocé consegue perceber essas ideias
na sociedade em que esta inserido? Elas podem ser identificadas com
alguma filosofia especifica desse periodo? Quais sdo as influéncias e
qual é o contexto historico para o surgimento dessas ideias? Como
VOCé associaria esse momento historico com a obra dos fundadores
da sociologia?

Os conteudos discutidos nesta secdo, como a influéncia do
contexto historico e social, a filosofia positivista e a obra de Durkheim,
sao fundamentais para compreender a fundacdo da sociologia e
sua relacdo com a educacao. Estudar esse tema € importante, pois
possibilitara compreender a historia da sociologia da educacdo e
expandir seu conhecimento a respeito da obra de Emile Durkheim.

Nao pode faltar

Desordens e crises sociais: o contexto da fundacao da sociologia

A fundagdo da sociologia enquanto disciplina cientifica, dotada
de caracteristicas tedricas, metodologicas e institucionais proprias,
aconteceu no século XIX. A historia da sociologia € mais complexa
do que um simples desenvolvimento de ideias; € um esforco de
sistematizar conhecimento sobre o social, seu objeto de estudo,
interpelando-o a partir de um olhar empirico.

Mas voce sabe o que provocou a necessidade de um Novo campo
de conhecimento que se distingue da filosofia, da psicologia e do
ensaio literario?



A historia do século XIX foi moldada a partir de duas revolucdes
consideradas sem precedentes: a primeira Revolugao Industrial e a
Revolugcdo Francesa (1789-1799). Embora se constituam enguanto
eventos de natureza diferentes, ambos possuem como semelhanca o
sentimento de ruptura que engendraram.

No caso da primeira Revolucao Industrial, a organizacao de um
novo modelo de producao, caracterizado pela diviséo do trabalho
e pelo uso de maquinas para realizar parte do trabalho, produziu o
surgimento de uma nova classe social: o proletariado. Talvez uma de
suas consequéncias mais brutais tenha sido a pobreza urbana e todos
0s Novos problemas que ela acarreta: superpopulacdo, delinquéncia,
prostituicdo, uso de drogas, violéncia, entre outros. Os efeitos da
industrializacdo exigiram novas formas de intervencdo da sociedade
sobre si mesma.

Todas essas transformacdes foram o pano de fundo para a
Revolucao Francesa e a convulsado social que ela representou. A
transformacao das relacdes de poder, que garantiam a harmonia
do social na Franca desse periodo, foi uma de suas consequéncias
mais importantes. A destituicdo do poder real, © questionamento dos
privilégios da aristocracia, as mudancas politicas (principalmente no
sentido de incluir outras classes sociais, como a burguesia) constituem
algumas das mudancas que fazem esse evento historico seridentificado
COMO Uma ruptura.

Vocé consegue associar esses dois eventos as mudancas sociais,
econdmicas, culturais e politicas que eles ocasionaram? Faz sentindo
para vocé a necessidade de uma nova ciéncia que se dedique a
responder aos questionamentos sobre as consequéncias dessas
revolucdes na ordem social? Mudancas como a desintegracao
social, a sensacdo de descontinuidade e o pessimismo com o futuro
contribuiram para a fundacao da sociologia, como serad apresentado
em sequida.

O espirito positivista e seu precursor Auguste Comte

Auguste Comte foi um filosofo francés do seculo XIX, nascido
em 1798, e cuja obra é considerada um marco para O pensamento
ocidental. O neologismo “sociologia” ou fisica social e a filosofia
positivista sdo criacdes do autor, que se dedicou a encontrar solucdes
para 0s problemas sociais do seculo XIX.

12 Teoria classica: as matrizes da sociologia da educagéo



Sua obra foi um esforco de sistematizar a unidade humana e buscar
uma sociedade ideal que a humanidade alcangaria no futuro por meio
da ciéncia e da razdo. Dois aspectos de sua obra serao destacados: o
espirito positivista e a lei dos trés estados.

Na obra A ciéncia social (1972), Comte discute sobre o discurso
positivo e ressalta que sua teoria Nnao € apenas um método, mas que
traz, em si, a atitude positivista. Essa atitude € marcada pela certeza
experimental e afirma que o pensamento pode alcancar apenas
relacdes e leis.

Como produzir um conhecimento que ndo seja apenas o
colecionar de dados, fatos, eventos? Um conhecimento que consiga
superar a erudicdo enciclopédica ou a explicacao da experiéncia
pela imaginacao? Comte afirma que o espirito positivo se afasta do
puro empirismo e do misticismo. Os fatos por si nao constituem uma
resposta, por isso devem ser tomados enquanto fendmenos, ou seja,
os fatos devem ser analisados pelo crivo da razéo, buscando deduzi-los
uns dos outros (COMTE, 1972).

A sociologia positivista foi a corrente que combinou métodos e
metodologias das ciéncias naturais para analisar os fendmenos sociais
e estabelecer as leis gerais responsaveis pelo funcionamento da
sociedade. A ideia de Comte era que, a0 acumular esses saberes de
forma logica e ordenada, com encadeamento entre 0s eventos e 0s
fatores que os produziram, seria possivel reduzir 0 impacto ou manejar
os conflitos sociais a fim de evitar revolucdes e crises sociais.

Como conciliar o desejo de fundar uma nova ordem social e, ao
mesmo tempo, evitar conflitos sociais? Essa € a questdo de Comte, e
a sociologia seria inovadora por reunir esses dois interesses por meio
do estudo dos determinantes da ordem e do consenso social, a partir
da compreensdo do funcionamento das leis da dinamica e da estatica.

Em busca das leis que regeriam a dinamica social, Comte investigou
O que chamou de progresso do espirito humano, que passaria por
trés fases distintas: teologica ou ficticia, metafisica ou abstrata e
cientifica ou positiva. As duas primeiras se caracterizariam por buscar
respostas absolutas para a natureza humana, a primeira em fenbmenos
sobrenaturais e a segunda em forcas abstratas. O terceiro estado,
considerado a maturidade da humanidade, descartava a busca por
causas ultimas e se dedicava a estudar os fatos para encontrar neles as
explicacdes necessarias.



Em consonancia com essa teoria, a escola positivista nao poderia
prezar outro objetivo sendo aquele que valorizasse 0 conhecimento
cientifico. A crianga, para se tornar uma participante da sociedade,
um individuo conhecedor dos seus direitos e deveres, deveria ser
educada para respeitar a ordem e a hierarquia, por isso a disciplina era
fundamental. Da mesma maneira que a sociedade seguia uma escala
evolutiva, os individuos tambem seguiriam um trajeto semelhante:
passando o espirito humano do estado teologico, metafisico até
chegar ao estado positivista.

A educacgdo dos individuos e, consequentemente, a fungcdo da
escola, era a de promover a formacao do carater e do conhecimento
sobre o seu papel na sociedade. Os individuos, por meio do
conhecimento da ciéncia e da educacado escolar, deveriam aprender
gue sua vocagao era se dedicar aos outros integrantes da sociedade.
A teoria de Comte sobre a sociedade espelhava sua teoria sobre 0s
individuos. Sua contribuicdo para pensar sobre a ciéncia e a ciéncia
da sociedade refletiram sobre essa trajetoria evolutiva da humanidade.

Emile Durkheim e a sociologia positivista

Emile Durkheim nasceu na Franca em 1852 e, embora o contexto
historico ndo fosse o mesmo de Comte, ele também vivenciou a crise
social do pais. A Revolucdo Francesa havia terminado, mas as disputas
entre monarquistas e revolucionarios permanecia. A reorganizacao
politica representada pela Terceira Republica Francesa (1805), periodo
em que a Franca comecou a se reerguer apos os conflitos, exerceu
forte influéncia sobre o autor.

A expansdo do capitalismo, como dito anteriormente, criou uma
nova classe: o proletariado. Movidos pelas teses socialistas e marxistas,
os trabalhadores das industrias reivindicavam direitos relacionados as
condic¢des sociais e de trabalho sob as quais estavam submetidos.

‘tz" Assimile
A Terceira Republica foi a época da laicizacdo do ensino publico na Franca,
da expansao industrial e do desenvolvimento das Ciéncias Humanas
(DEBESSE, 2007, p. 8). Por isso, a obra de Durkheim, apesar de ser um

classico, também deve ser lida como um pensamento de seu tempo, tanto
Nno que diz respeito a sociologia, quanto as suas contribuicoes a pedagogia.

14 Teoria classica: as matrizes da socio




Outro debate importante desse periodo diz respeito a relacdo entre
algreja e o Estado. Apos a Revolucao Francesa, houve o fortalecimento
daideia de que o Estado deveria ser laico, ou seja, separado de qualquer
religiao: sua funcao era servir a todos igualmente.

As ideias republicanas de igualdade para todos, que circulavam na
Franca desse periodo, estao presentes em toda a obra de Durkheim.
As consequéncias de todas essas transformacdes preocupavam
O autor em relagdo as condicdes necessarias para garantir o bom
funcionamento da sociedade.

Assim sendo, o principal tema que atravessa toda a obra de Durkheim
€ a relacdo entre individuo e sociedade. O conflito e o consenso
também sao investigados como componentes necessarios para a
saude da sociedade. Progresso e igualdade, ideais da época, tambem
eram fundamentais para o autor. Mas de que igualdade estamos
falando? Basicamente, para Durkheim, era a igualdade minima para que
UM grupo se tornasse coeso, sem ameagcar as liberdades individuais.

Da mesma forma que Comte pensava a sociedade em uma escala
evolutiva, Durkheim tambem o fazia. Nao € de espantar se vOCé,
ao ler as obras do autor, encontre expressdes como “sociedades
primitivas”. Mas qual a influéncia do positivismo na obra de Durkheim?
A organizacao de uma nova ciéncia que se dedique a estudar o social a
partir de métodos proprios das ciéncias naturais € inegavelmente uma
influéncia da filosofia de Comte.

A ideia de uma ordem social a qual todos estamos submetidos
tambem e compartilhada por esses autores. Durkheim potencializa
a nog¢ao da ordem social quando pesquisa, por exemplo, a religido,
porque, para o autor, ela também cumpre funcdes sociais.

Tanto Comte quanto Durkheim viam a sociedade como um
organismo ou uma engrenagem. Essa forma de compreensao das
dinamicas sociais € chamada organicismo. Outra ideia comum a ambos
€ a de que a ciéncia social deve se diferenciar do senso comum. Essa é
certamente a contribuicado de Comte que Durkheim toma como missdo
individual: a de formalizar e construir uma ciéncia que investigasse a
ordem social e as caracteristicas que formam uma sociedade.

A sociologia de Durkheim pode ser considerada, portanto, um
desdobramento das ideias semeadas por Comte. Ndo € em vao
que Durkheim é considerado o pai fundador da sociologia, porque,
por meio da organizacao do metodo e do objeto da disciplina, do



seu esfor¢o para separa-la da psicologia e da filosofia, ele conseguiu
institucionalizar e difundir a nova ciéncia.

OGB Reflita

A sociologia positivista se baseia na premissa de que o socidlogo tem de
tratar seu objeto de pesquisa, 0os fendmenos sociais, de forma objetiva e
racional, adaptando os métodos das ciéncias naturais. Quais os limites do
meétodo da sociologia positivista na compreensao objetiva dos fatos sociais?

O principal limite dessa metodologia esta justamente em sustentar essa
neutralidade. Nos estamos inseridos em uma sociedade, interessamo-nos
e temos empatia pelo outro. Participar de uma pesquisa sobre a forma
como os individuos interagem em sociedade € muito complexo, porque
O pesquisador que observa tambem esta inserido nessa sociedade.

Mesmo quando € uma outra sociedade, por exemplo, um brasileiro
pesquisando uma comunidade na Europa, ele passa a fazer parte, a
compartilhar e se relacionar com o grupo de pessoas que estuda.

Portanto, essa objetividade € uma premissa € uma recomendacao de
postura para o sociologo, mas € questionavel hoje em dia, e existe uma
enorme reflexdo sobre novas metodologias de pesquisa.

A obra As regras do método sociologico € um manual que delimita
O objeto de estudo da sociologia, explica o que € o fato social e
especifica sua metodologia. Observe este trecho do livro:

E tdo pouco habitual tratar os fatos sociais cientificamente
que algumas das proposicdes contidas nessa obra correm o
risco de surpreender o leitor. Entretanto, se existe uma ciéncia
das sociedades, cabe esperar que ela ndo consista em uma
simples parafrase dos preconceitos tradicionais, mas nos
mostre as coisas diferentemente de como as vé o vulgo; pois o
objeto de toda ciéncia é fazer descobertas, e toda descoberta
desconcerta mais ou menos as opinides aceitas. Portanto, a
menos que se atribua ao senso comum, em Sociologia, uma
autoridade que ha muito ele ndo possui nas outras ciéncias —
e nao se percebe de onde lhe poderia advir essa autoridade
—, cumpre que o sociologo tome decididamente o partido de
nao se intimidar com os resultados de suas pesquisas, se estas
foram metodicamente conduzidas. (DURKHEIM, 2007, p. XV)
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O trecho acima traz, de forma breve, algumas das caracteristicas da
obra de Durkheim que caracterizam a sociologia positivista: a primazia da
razao, a busca da neutralidade cientifica, a constituicao de um método
de analise dos fendbmenos sociais, a oposicao entre senso comum e
conhecimento cientifico e a necessidade de dados empiricos.

O contexto de aprendizagem tambéem traz muitas dessas
caracteristicas. Victor Hugo deixa claro que a razao guiara os
homens para uma ordem nova e que a educac¢ao € uma das grandes
responsaveis por trilhar esse caminho.

Sociologia: a ciéncia de estudo da sociedade

Até aqui, vocé viu como surgiu o termo “sociologia’, a filosofia
positivista e sua influéncia sobre a obra de Durkheim. De forma
simplificada, podemos dizer que a principal caracteristica da disciplina
€ analisar as relacOes sociais a partir da racionalidade e objetividade
das ciéncias naturais. A busca por uma separacao entre a sociologia
e as demais disciplinas que tratam dos fendbmenos sociais € 0 senso
comum é a marca de nascenca dessa disciplina. Mas vocé acha que e
possivel analisar a sociedade de forma neutra e distante?

Uma das premissas de Durkheim € a de que a postura do cientista
que estuda a sociedade deveria ser neutra, distante, como observador
que nao se envolve com o fendmeno estudado. O crime € um dos
objetos de analise de Durkheim. Apesar das implicacdes morais
que todos Nos possuimos em relacao a um criminoso e ao ato que
infringe as regras morais, © sociologo, sequndo esse autor, deve se
despir dessas preno¢des e buscar uma explicacdo gue relacione o
fendbmeno do crime com o contexto social. Durkheim vai dizer que,
ao analisar o crime apenas por sua questdo moral, as pessoas Nao
percebem sua funcao:

Nao ha no organismo func¢des repugnantes cuja atividade
regular é necessaria a saude individual? Acaso nao
detestamos o sofrimento? E ndo obstante, um ser que ndo
o conhecesse seria um monstro. (...) A dor é um fato normal;
o crime é um fato normal, contanto que seja odiado.
(DURKHEIM, 2007, p. XII-XIII)



A sociologia se dedica a estudar as func¢des sociais, as regras, as
normas e a ordem qgue fazem com gue um grupo de individuos se
constituam em uma sociedade. Para Durkheim, a sociedade “so é
possivel se os individuos e as coisas que a compdem sdo repartidos
entre diferentes grupos, ou seja, classificados uns em relacdo aos
outros” (DURKHEIM, 1996, p. 493). Mas para uma sociedade funcionar,
esses grupos precisam se relacionar entre si, isto €, ela precisa fazer
sentido: “a sociedade ndo € de maneira alguma o ser ilogico ou alogico,
incoerente e caprichoso que muito seguidamente se comprazem em
ver nela” (DURKHEIM, 1996, p. 494).

&g& Assimile
Se os problemas que a sociologia tenta resolver sdo cotidianos e
vivenciados por muitos, qual a diferenca entre a sociologia e 0 senso
comum? Esse € o intuito de Durkheim e de todos os pensadores que
contribuiram para instituir a sociologia como ciéncia. A principal diferenga
estd no fato de que a sociologia utiliza métodos, coleta de informagdes

e andlises sistematizadas, ferramentas necessarias para se construir um
conhecimento cientifico.

Durkheim e Comte se aproximam em muitos aspectos, por exemplo,
ambos chegaram a conclusdo de que as sociedades precisam de suas
crengas para se manterem coesas, mas que o desenvolvimento da
ciéncia abalou fortemente essas crencas (ARON, 2000, p. 279).

Como discipulo de Comte, Durkheim acreditava na importancia
do consenso para a manutencao da ordem social. Outro ponto
de aproximacao entre ambos € o debate a respeito da ciéncia e da
religido, entre razdo e sentimento, que foi uma questao crucial para os
pensadores do seculo XIX.

Asociologia, enquanto ciéncia da sociedade, deveria se fundamentar
em leis a fim de compreender os fenbmenos sociais como dados
materiais ou fatos fisicos. Seu objetivo € investigar a dita "natureza”
das ideias que mantém os homens organizados em sociedade, o que
levou Durkheim a investigar a “consciéncia coletiva’. Esse conceito trata
do conjunto de representacdes que os individuos de uma sociedade
compartilham, como a linguagem ou as praticas de trabalho.

A proxima secao tratard de conceitos mais especificos da obra do
autor e de sua relagdo com a educacao. Porém, antes disso, cabe
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recordar alguns dos temas discutidos aqui. Como vimos, a obra de
Auguste Comte € um marco para as Ciéncias sociais por propor 0 Uso
dos metodos cientificos para analisar os fendmenos sociais.

Para esse autor, a reforma social era condi¢cdo fundamental para a
Mmanutenc¢ao da ordem e para pavimentar © caminho do progresso técnico
cientifico. Mas, para que issO acontecesse, era necessaria uma reforma
intelectual. Toda sua teoria se volta para refletir sobre a possibilidade de
uma sociedade industrial organizada (ARON, 2000, p. 77).

Emile Durkheim, sociologo, filosofo e pedagogo francés do
século XIX, inspira-se nas ideias de Comte para fundar uma nova
disciplina: a sociologia. Sua dedicacdo a essa tarefa fica clara
nas obras e no folego para estudar tantos fendmenos diferentes.
Durkheim afirmava que era preciso estudar um fendmeno
social objetivamente, observando a exterioridade do fato social,
exercitando a postura da neutralidade cientifica.

Da mesma forma que o positivismo tratava a organizacdo da
sociedade como um organismo, dando origem as teorias organicistas,
Durkheim se utiliza dessa metafora (da sociedade como corpo) para
buscar compreender a funcdo: 0s 0rgaos sao as estruturas sociais, as
funcdes sao as formas como eles atuam em separado ou em conjunto.
Logo, o principal método da sociologia, na perspectiva de Durkheim,
identificar as causas e depois as funcdes de um fato social.

v=| Exemplificando

A obra de Durkheim As regras do metodo sociologico € o melhor
exemplo para compreender o esfor¢o do autor em criar essa nova
ciéncia. Distinguir o normal do patologico € um dos temas que surgem
nessa obra. Com isso, o autor pretendia estabelecer parametros de analise
da relacdo entre o que € uma sociedade saudavel ou ndo, como em um
diagnostico médico. Se vocé tiver tempo de folhear esse livro, percebera
Como a escrita do autor é rigida e sistematica, expondo inclusive em sua
forma de escrita os ideais de ciéncia que estava tentando afirmar.

ﬂ9 Pesquise mais

A obra de Durkheim € muito extensa e sistematica. O autor escreveu obras
sobre temas como: o suicidio, a divisdo do trabalho social, o método }
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sociologico, religido, educagao e a evolugdo das ideias pedagogicas na
Franca. Estudar seus textos nao € uma tarefa simples, como voce vera,
mas € um exercicio importante e enriguecedor, pois € um exemplo de
pesquisa sociologica e de organizacdo de um programa de disciplina de
pesquisa.

Assim sendo, € importante ler:

DURKHEIM, E. Prefacio da primeira edic&o. In.: DURKHEIM, E. As regras do
meétodo sociolégico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

______ . Prefacio da segunda edicio. In.. DURKHEIM, E. As regras do
4 método socioldgico. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

Sem medo de errar

Atualmente, a ideia de que o conhecimento e a razao sao as
melhores formas para evitar a ignorancia e suas consequéncias
permanece. Nos continuamos acreditando que a educagao € a melhor
forma de construir um mundo melhor, mais justo, igualitario, em que
todas as pessoas possuem e exercem seus direitos sem restricoes.
Vocé concorda? Essas ideias sao identificadas com a filosofia iluminista,
que apostava nas luzes da razdo e na forma como a racionalidade e a
objetividade cientifica construiriam um mundo Novo.

Apassagemda ldade Média para a ldade Moderna, as transformacoes
sociais que foram consequéncias desse processo, o ressurgimento do
comercio e o processo de industrializacdo sdo algumas das influéncias
que fomentaram o contexto historico revolucionario da Franca do
seculo XVIII.

As revolucdes do século XVII, como a Revolucdo Francesa e
a Industrial, criaram um contexto de crise e desordem social, 0 que
estimulou autores do século XIX como Auguste Comte a refletirem
sobre os fatores que causaram as revolucdes. O objetivo era buscar
maneiras de prever a historia para evitar © caos e a desordem social.
Logo, esse contexto historico foi fundamental para o surgimento da
sociologia, pois, ao longo de todo esse seculo, outros autores, Como
Emile Durkheim, dedicaram-se a refletir sobre o social a partir de um
meétodo especifico, baseado na razdo e na objetividade cientifica.

20 Teoria clssica: as matrizes da sociologia da educacio



Faca valer a pena

1. 'O verdadeiro espirito positivo consiste sobretudo em ver para prever,
em estudar o que &, a fim de concluir disso o que sera, segundo o dogma
geral da invariabilidade das leis naturais” (COMTE, 1978, p. 49).

Fonte: COMTE, A. Discurso sobre o espirito positivo. Sao Paulo: Abril
Cultural, 1978. (Colecao Os Pensadores).

Augusto Comte foi um dos fundadores da filosofia positivista, e a frase
selecionada é uma maxima dessa forma de pensar. Sobre o positivismo €&
possivel afirmar que:

a) A Lei dos Estados Nacionais € uma forma de organizar a histéria e o
pensamento sociologico do século XIX.

b) A filosofia positivista constitui-se em uma religido que até hoje é muito
difundida no Brasil. Seus seguidores acreditam que o homem vive diferentes
estados da vida passando pelas fases teoldgica e metafisica até alcancar a
fase racional ou positiva.

c) O positivismo foi fundado por Auguste Comte como uma forma de
pensar os conflitos sociais a fim de evitar que eles surjam com a mesma
radicalidade que nas revoluc¢des do século XVIII.

d) Auguste Comte fundou a sociologia como a ciéncia mais evoluida, quando
avaliada de acordo com a Lei dos Trés Estados. Essa hierarquizacdo de
disciplinas foi bem recebida no meio académico e persiste até os dias atuais.
e) O espirito positivista é outro nome dado ao positivismo e se refere apenas
ao contexto politico, social e econdbmico da época de Auguste Comte.

2.

“Vimos que a explicagdo socioldgica consiste exclusivamente , ,
em estabelecer relacdes de causalidade, que se trate de ligar
um fendbmeno a sua causa, quer ao contrario, uma causa a
seus efeitos Uteis. (...) E verdade que Comte ndo o considerou
suficiente; julgou necessario completa-lo com aquilo que ele
chama de método histérico; mas isso se deve a sua concepgao
particular das leis sociologicas. (...) Tal € a razdo de ser desse
método que Comte chama histdrico, é desprovido de qualquer
objeto e que, por conseguinte, é desprovido de qualquer
objeto, tdo logo se rejeitou a concepcao fundamental da
sociologia comtiana”. (DURKHEIM; 2007, p. 128)

Fonte: DURKHEIM, E. As regras do método sociolégico. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2007.



Nesse texto, Durkheim critica duramente o método de Comte, apontando
especialmente para a falta de um objeto da sua sociologia. Apesar dessas
criticas, a obra de Durkheim foi fortemente influenciada pela filosofia
positivista. Assinale a alternativa que expressa principios do método da
sociologia durkheiminiana:

a) A sociologia positivista € aquela que se baseia na Lei dos Trés Estados de
Comte e que reproduz a escala evolutiva de conhecimento que ele definiu.
Durkheim, portanto, aplica essa hierarquizagdo aos fendbmenos sociais que
observou empiricamente.

b) Tanto Durkheim quanto Comte acreditavam na evolucdo da ciéncia e
em sua contribuicdo para a formacdo de uma nova ordem social. Porém,
Durkheim ndo compartilhava da ideia de evolucdo social de Comte e na sua
ideia de progresso.

c) O método dedutivo e a criagdo de leis universais foram os métodos da
sociologia positivista que Durkheim aplicou em sua teoria.

d) A obra de Durkheim é considerada no ambito da sociologia positiva
porque reproduz a mesma nocao de Comte: analisar os fendmenos sociais
a partir dos métodos das ciéncias naturais.

e) A sociologia positivista, na qual Durkheim se inscreve, é aquela que trata
os fendbmenos sociais a partir da relacdo de causa e efeito com o progresso
social e cientifico. Ou seja, o0 objeto de estudo da sociologia para Durkheim
€ apenas aquele que tem como efeito essa evolucdo.

3. No momento em que uma nova ordem de fendmenos torna-se objeto da
ciéncia, eles ja se acham representados no espirito, ndo apenas por imagens
sensiveis, mas por espécies de conceitos grosseiramente formados. (...) Em
vez de observar as coisas e descrevé-las, de compara-las, contentamo-nos
entdo em tomar consciéncia das nossas ideias, em analisa-las, em combina-
las. Em vez de uma ciéncia de realidades, ndo fazemos mais do que uma
analise ideologica (DURKHEIM, 2007, p. 16).

Fonte: DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2007.

O trecho destacado reflete uma importante caracteristica da obra de
Durkheim. De acordo com as opg¢des abaixo, qual alternativa apresenta o
objetivo do autor quando fundou a sociologia:

a) O objetivo de Durkheim era fundar uma ciéncia que se diferenciasse da
psicologia, da filosofia e das demais areas de conhecimento das ciéncias
humanas. Essa nova disciplina deveria ter um método e um objeto de
estudo: a sociedade.

b) O objetivo da nova ciéncia era descrever a realidade social e, a partir
disso, criar uma reflexao que enunciasse leis particulares.
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c) O trecho descreve a criagdo de uma disciplina inscrita na filosofia e que
funda uma subarea nesse campo de conhecimento. A obra de Durkheim
pode ser lida como parte da filosofia da educacao e da pedagogia.

d) A obra de Durkheim reflete a época em que o autor viveu. A caracteristica
mais marcante de sua obra é refletir sobre o espirito humano e sobre as
diferentes representacdes do eu na vida social.

e) Para Durkheim, a sociologia, ciéncia que ele ajudou a fundar, € um
conjunto de analises ideolodgicas que se baseia nas representagdes da
consciéncia sobre a realidade.
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Secao 1.2

Aspectos basicos da sociologia durkheimiana
Dialogo aberto

Durkheim, em suas obras, buscou compreender o que faz com
que um conjunto de individuos se torne uma sociedade. A divisdo do
trabalho, as distintas formas de solidariedade e consciéncia referem-se
a uma ideia reformista da sociedade. O autor reflete sobre a moral e
as condicdes que produzem solidariedade a partir da metodologia que
cria o fato social.

Na passagem destacada do nosso contexto de aprendizagem,
Victor Hugo possui concepcdes semelhantes as de Durkheim a respeito
dessa caracteristica intrinseca da relacao entre os homens. Se vocé
tivesse de responder qual ingrediente nos une enquanto organismo
social, o que vocé diria? A escola era, para Durkheim, um microcosmo
da sociedade. Ele também identificava como sua funcao a transmissao
dos saberes fundamentais compartilhados por uma sociedade e uma
cultura. Na obra Os miseraveis, de Victor Hugo, ha uma concepcao
de escola que permanece ate os dias atuais. Na atualidade, o papel da
escola € o mesmo que no periodo historico analisado por Durkheim?
Como vocé pensa o papel da escola hoje? Vocé, assim como Victor
Hugo, também acha que a escola é responsavel por criar uma nova
sociedade?

Nao pode faltar

A definicao do fato social

O conceito de fato social € primordial para a obra de Durkheim
porque, a partir dessa definicdo, o autor estabeleceu o objeto de
estudo da sociologia e separou a disciplina da filosofia, psicologia e do
ensaio literario. As regras do metodo sociologico (DURKHEIM, 2007a)
€ a obra em que o autor delimita o que € o fato social e © método para
sua compreensao. Para vocé, o que pode ser um fato social?

No primeiro capitulo desse livro de Emile Durkheim, intitulado “O que
€ um fato social?’, o autor determina que sao “maneiras de agir, de pensar
e de sentir, exteriores ao individuo, e que sao dotados de um poder de
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coercao em virtude do qual esses fatos se impdem a ele” (DURKHEIM,
2007a, p. 3-4). Para ele, o fato social é qualquer fendmeno presente na
sociedade que pode ser observado como um objeto, uma coisa.

Apds essa definicdo, vocé deve estar se perguntando: quais as
condi¢cdes necessarias para que exista um fato social? Para Durkheim,
um fato social so pode existir quando existe uma organizac¢ao definida.
Outra pergunta que pode surgir de nossa parte sobre a obra desse autor
€: por que Durkheim decidiu estudar as relacdes sociais dessa maneira?

A relagao entre o surgimento da sociologia e a necessidade de um
metodo objetivo rememora a filosofia positivista e a necessidade de
adaptar caracteristicas das ciéncias naturais para o estudo da sociedade.
Durkheim considera que a principal regra seria a de que os fatos sociais
devem ser considerados COmo coisas.

A segunda postura metodologica do sociologo seria manter o
distanciamento do objeto, despindo-se de seus preconceitos, reunindo
os dados empiricos que deverdo servir de base para a analise teorica.
Com esse método, Durkheim intencionava criar uma ciéncia que nao
se contentava com o conhecimento intuitivo ou tradicional sobre
assuntos tais quais economia, Estado, suicidio, crime e puni¢ao.

Quando Durkheim discute o que é o fato social, ele quer,
principalmente, afirmar que o individuo, apesar de tudo que o faz crer,
Nao age, pensa e sente por si sO (ver a secao Pesquise mais). Existe
uma for¢a maior, algo que o impele a pensar em conjunNgao com os
demais individuos. Vocé saberia dizer que forca € essa? Para Durkheim
€ a coergao social.

Segundo ele: "Somos entdo vitimas de uma iluséo que nos faz
crer gue elaboramos, nds mesmos, o que se Impods a Nos de fora”
(DURKHEIM, 2007a, p. 5). Nossos pequenos habitos, as reacdes
emocionais, as escolhas que fazemos e como decidimos por elas, sao,
segundo Durkheim, fortemente influenciadas pela sociedade em que
vivemos, pela educacao que recebemos desde quando pequenos, 0s
codigos que nos foram ensinados.

Os fatos sociais sdao fendmenos gerais que refletem no individuo.
‘Ele estd em cada parte porque esta no todo, o que é diferente de estar
no todo por estar nas partes” (DURKHEIM, 20073, p. 9), reconhecido
pela coercao externa, € difundido pela educacao familiar, pelas crencas,
ideias e praticas transmitidas de geracdo para geracao. Vocé consegue
identificar a educacdo como um fato social?



Agora que voceé ja sabe o que é fato social, vamos compreender
a relagdo entre um curriculo gue normatiza a educacao no Brasil
e essa concepcao de Durkheim. Vale lembrar que fato social sao
os fendbmenos que podem ser compreendidos como objetos que
regulam as relacdes dos individuos.

Como assim? Ora, a nossa Constituicao Federal lancada em
1988 € um fato social. Sendo assim, um documento que normatiza
a educacao brasileira também € um fato social.

A BNCC (BRASIL, 2018), apds um extenso debate com a
sociedade civil, foi implementada nas escolas em 2020. A funcgao
desse documento é normatizar as competéncias e habilidades que
s&o ensinadas da educacdo infantil ao ensino médio. A medida que
esse documento da os mesmos direitos aos brasileiros residentes
ao longo de todo territorio nacional e requla o que devem aprender
NO processo de escolariza¢cao, podemos aproximar a concepgao de
fato social de Durkheim ao curriculo nacional.

Durkheim também realizou reflexbes sobre o que seria a
consciéncia coletiva e a escola. Como voceé ja sabe, a BNCC dispde
sobre a necessidade de todo brasileiro matriculado na educag¢ao
basica desenvolver dez competéncias socioemocionais, a saber:

1. Conhecimento.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo.
3. Repertorio cultural.

4. Comunicacao.

5. Cultura digital.

6. Trabalho e projeto de vida.

7. Argumentacao.

8. Autoconhecimento e autocuidado.

9. Empatia e cooperacao.

Responsabilidade e cidadania. Podemos considerar que
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as virtudes, chamadas de competéncias previstas para serem
desenvolvidas no curriculo poderdo refletir na consciéncia coletiva
ao longo do tempo. Lembre-se que a solidariedade para ser
organica e coletiva esta relacionada a posturas individuais de acordo
com o autor. Por fim, cumprindo funcao social na perspectiva de
Durkheim, a escola pode ser um espaco no qual os individuos devem
desenvolver suas competéncias e habilidades mais particulares para
que causem impacto no todo coletivo.

D_(Il Pesquise mais

A obra de Durkheim ¢ lida e interpretada de forma constante e permanente.
A sociologia interacionista, que tem como um de seus expoentes o autor
Erving Goffman, desdobrou a teoria da coercao social de Durkheim para
areas mais cotidianas da vida social.

De acordo com essa linha de estudos, nossos sentimentos e a maneira
como atuamos em determinadas situacdes sdo produtos das normas da
sociedade de que participamos.

E no minimo desconfortante perceber como nossa individualidade €
afetada pela sociedade em gque vivemos ou COMO as NormMas sociais sao
internalizadas a ponto de nao distinguirmos o que € uma acao puramente
individual ou uma acao fruto da coercao social.

Vocé saberia citar caracteristicas da sua dita “individualidade” que sao
correspondentes ao que poderiamaos identificar com seus valores morais?

Por exemplo, falar de boca cheia, pensar em algo e ruborizar, ou mesmo
deixar de fazer algo por se sentir vigiado, como se alguem estivesse
prestes a olhar vocé mesmo quando esta sozinho. Todas essas restricdes
que voceé faz a simesmo correspondem a Normas sociais e valores morais
que afetam sua individualidade porque os reconhece como corretos.

O artigo Rituais de interacdo na vida cotidiana: Goffman, leitor de
Durkheim, de Juarez Lopes de Carvalho Filho, apresenta como os dois
autores percebem a influéncia da moral na vida dos individuos. O objetivo
de Carvalho Filho (2016) € apresentar como a sociologia interacionista de
Goffman atualiza a obra de Durkheim, explorando especialmente suas
nocdes sobre coercdo social.

CARVALHO FILHO, Juarez L. de. Rituais de interagdo na vida cotidiana:
Goffman, leitor de Durkheim. Politica e sociedade, Florianopolis, v. 15, n.
34, set./dez. 2016.



Os conceitos de solidariedade e consciéncia

A divisdo do trabalho social foi escolhida por Durkheim como um
exemplo de fato social. O objetivo era compreender a sua funcao e as
leis morais que ela suscita. Em sua obra Da divisdo do trabalho social,
publicada em 1893, o autor argumenta que as funcdes da divisdo do
trabalho social seriam © aumento da forca produtiva, © aumento
das habilidades dos trabalhadores e uma condicdo essencial para o
desenvolvimento material e intelectual. Porém o que mais chama a
atencao para Durkheim € sua func¢do de integracao do corpo social, tal
como a ideia de solidariedade.

Durkheim acaba por assumir posicdo contraria em relacdo aos
autores da época, como Adam Smith, para quem a divisdo do trabalho é
tida como pura fonte da produtividade e lucratividade.

Para Durkheim, a divisdo do trabalho social gera integracao, atende
a necessidade de ordem, produz coesao e harmonia social: “os servicos
econdmicos que ela pode prestar sd0 pouca Coisa em comparacao
com o efeito moral que ela produz, e sua verdadeira funcao € criar entre
duas ou varias pessoas um sentimento de solidariedade” (DURKHEIM,
2010, p. 21).

Influenciado pelas leis da dinamica e da estatica de Comte, Durkheim
buscou com esse trabalho responder aos dilemas de uma sociedade
tao complexa quanto a industrial. Mas como observar essas relacdes?
A opcao de Durkheim foi analisar o direito como indicador da evolucao
das sociedades.

Néo € de se estranhar, ao ler Da divisdo do trabalho social, que o
autor dedique tantas paginas a discutir as diferencas entre direito penal
e direito administrativo. Para Durkheim, a evolugdo do direito indicava
mudanca na sociedade, pois, em sua perspectiva, as regras basicas do
direito penal iam sendo internalizadas e ndo precisariam, supostamente,
ser recordadas frequentemente. Assim como novas regras, de cunho
administrativo, comercial e do direito civil, passavam a ter importancia
e eram constantemente debatidas e alteradas. Logo, estudar as regras
de uma sociedade implicava, para Durkheim, conhecer as formas de
coercao social que estao instituidas na forma de dispositivos juridicos.

Nessa obra, o autor identifica dois tipos de solidariedade social: a
solidariedade mecanica e a solidariedade organica. A solidariedade
mecanica é caracteristica de sociedades ditas “primitivas” ou menores,
ou seja, menos complexas, segundo o proprio Durkheim: “é proveniente
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do fato de que um certo nimero de estados de consciéncia sao comuns
a todos os membros da mesma sociedade” (DURKHEIM, 2010, p. 83).

Nesse tipo de sociedade, todos os individuos devem conhecer as
regras sociais ou té-las escritas em suas consciéncias, como um reflexo
do coletivo encarnado, que vai ordenar a consciéncia comum e tambem
a consciéncia coletiva, ja que, em sociedades menos complexas, essas
consciéncias estao juntas.

A consciéncia coletiva nas sociedades complexas esta presente nas
instituicdes sociais: No Estado, na jurisdicao, nas ciéncias, nas escolas,
na industria e em qualquer sistema de representacao social, por meio
de suas normas e regras. A consciéncia coletiva se encontra separada
da consciéncia individual nas sociedades complexas, ja que, nelas, os
individuos se unem por suas diferencas e nao semelhancas.

A consciéncia coletiva ¢ diferente da consciéncia comum ou
consciéncia individual. Mas vale a ressalva de que a consciéncia comum
para Durkheim (2010) reflete a solidariedade sui generis, ou melhor, a
solidariedade nascida pelas semelhancas, por isso a personalidade
individual nas sociedades tradicionais € geralmente absorvida pela
coletividade.

Nesse sentido, a consciéncia comum liga o individuo a sociedade,
uma vez que as regras sociais sao criadas a partir das similitudes, no
caso das sociedades tradicionais, ou seja, pelas semelhancas que esses
agrupamentos de individuos compartitham entre si.

Nas sociedades tradicionais, a solidariedade € mecanica porque o
individuo nao tem escolha sobre aceitar oundo, ele age automaticamente
Ou porque todos o fazem, por isso tambéem € chamada de solidariedade
por similitude.

A solidariedade organica é relativa as san¢des impostas pela maior
divisao do trabalho social e é caracteristica das sociedades “avancadas”,
‘industriais” ou complexas. Na solidariedade organica, os individuos
seguem as normas porque estabelecem acordos a partir delas e as
podem alterar sequindo as mudangas da sociedade e seus interesses.
Dessa forma, € uma solidariedade construida em conjunto, de maneira
organica, a partir da relacdo dos indviduos entre si e com as instituicoes.

Para Durkheim, a consciéncia coletiva € um reflexo da solidariedade
organica, aquela que liga as partes, as coisas a sociedade ou aos
individuos. Para o autor, a consciéncia coletiva se pauta Nos interesses



do individuo ou naquilo que chamou de consciéncia comum, uma vez
que ha espaco para as diferencas entre os individuos dentro de uma
sociedade. Inclusive € comum os individuos se unirem pelas diferencas
nessas sociedades. O que Durkheim procura ressaltar € que os individuos
tém seus movimentos e se movem junto com a sociedade justamente
porque sao criadores de sistemas sociais representativos. 1sso significa
inferir que quanto mais o trabalho social é dividido, mais o individuo
depende da sociedade.

‘tz” Assimile
O quadro a sequir sistematiza as diferencas entre solidariedade mecanica

e organica de acordo com Durkheim (2010).

Quadro 1.1 | Solidariedade mecanica versus solidariedade organica

Solidariedade mecanica Solidariedade organica

Sociedades simples Sociedades complexas

Sangao repressiva Sangao restitutiva

Direito Penal Direito Civil, Comercial ou
Administrativo

Consciéncia individual e coletiva Consciéncia individual e coletiva

estao ligadas: os individuos se unem | estao separadas: os individuos se

por suas semelhangas unem por suas diferengas

Consciéncia coletiva e responsavel Moral resultante da divisdo social €

pela coesado social responsavel pela coesdo social

Fonte: adaptado de Durkheim (2010)

De acordo com o autor: "Ha em nds duas consciéncias: uma contém
apenas estados que sao pessoais a cada um de Nos e Nos caracterizam,
a0 passo que 0s estados que a outra compreende sao comuns a toda
sociedade” (DURKHEIM, 2010, p. 79). As duas consciéncias, a individual e
a coletiva, complementam-se, mas dependem de mecanismos como a
divisdo do trabalho para que a solidariedade social permaneca existindo.
A divisdo do trabalho ‘cumpre a funcao que era confiada a consciéncia
coletiva: a de operacionador de coesdo” (LALLEMENT, 2008, p. 209).
Segundo o autor, consciéncia coletiva é definida como:
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O conjunto de crengas e dos sentimentos comuns a média
dos membros de uma mesma sociedade forma um sistema
que tem vida propria; podemos chama-lo de consciéncia
coletiva ou comum. Sem duvida ela ndo tem por substrato
um o6rgdo unico; ela é, por definicdo, difusa em toda a
extensdo da sociedade, mas tem, ainda assim, caracteristicas
especificas que fazem dela uma realidade distinta. De fato,
ela é independente das condi¢cdes particulares em que
os individuos se encontra: eles passam, ela permanece.
(DURKHEIM, 2010, p. 50)

Durkheim reconhecia a existéncia de falhas nesse modelo, ou seja,
sabia da existéncia de formas de divisdo do trabalho que ndo geravam
solidariedade social. O resultado disso era o oposto da solidariedade:
caracterizado pela anomia. Com esse conceito, Durkheim analisou as
patologias sociais, © desrespeito as normas e praticas vigentes.

Educacgédo para Durkheim

Erile Durkheim ensinou pedagogia durante toda sua vida. A atividade
de pesquisador e sociologo ndo estava dissociada dos cursos que
ministrava. A educacao, para Durkheim, constitui-se como um fato social,
Ou seja, € produtora de coercdo e de adequacao a norma social, 0 que a
torna um elemento fundamental da sociologia (FAUCONNET, 1978). Os
valores e a cultura de uma determinada sociedade sdo transmitidos as
Criangas e aos jovens por meio da educacao; a internaliza¢ao das regras
escritas e dos acordos tacitos, como recomendacdes de etiqueta e de
bom convivio, sao transmitidas pela instituicao educacional e pelo grupo
social ao qual a crianca pertence, justificando a importancia da escola.

Durkheim compreende a educagcao como coisa social, inserida no
espectro da sociologia. Embora fosse pedagogo, sua intencao nao era
formular um programa de educacao. A educacdo como objeto dessa
ciéncia € compreendida a partir das regras que a envolvem.

Durkheim compreendia a escola, por exemplo, como um
microcosmo da sociedade em geral. A escola, a instituicao responsavel
por ensinar Os saberes comuns as criancas de uma determinada
sociedade, € 0 ambiente de socializacao, de aprendizagem das praticas
sociais, da administracao dos sentimentos, da disciplina do corpo. Como
ele afirma em As regras do método sociologico:
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A educagdo tem justamente por objeto produzir o ser o
social; pode-se portanto ver nela, como que resumidamente,
de que maneira esse ser constitui-se na histoéria. Essa pressao
de todos os instantes que sofre a crianga € a pressao mesma
do meio social que tende a modela-la a sua imagem e do
qual os pais e os mestres ndo sdo sendo os representantes e
os intermediarios. (DURKHEIM, 20073, p. 6)

A educacdo € o processo pelo qual os mais velhos inculcam nas
geracOes mais jovens “ideais, sentimentos e praticas” ou ainda “(...) toda
educacao, tanto a do rico como a do pobre, aquela que conduz as
carreiras liberais como a que prepara para as funcdes industriais, tem por
objeto fixa-las nas consciencias” (DURKHEIM, 2007b, p. 51).

(@ Reflita

Vocé concorda com a compreensao da educacdo de Durkheim?
Relembrando Os miserdveis, de Victor Hugo, é possivel encontrar um
paralelo entre a obra literaria e a de Durkheim no que se refere a educacao?

A fungao da escola tradicional

A concepcdo de educacdo de Durkheim € tradicional, pois
compreende que O ensino se basta pela acao dos adultos sobre os
mais jovens, Como um preparo social das geracdes mais jovens para
participarem da vida em sociedade.

Segundo Steven Lukes (1985, p. 129), um dos principais
comentadores da obra de Durkheim, a educacao € entendida como
uma realidade social que esta intimamente relacionada as estruturas
sociais de cada sociedade.

Para Durkheim, educacao e pedagogia sao diferentes. "A educacao
€ a acdo exercida sobre as criancas pelos pais e professores. “(..). Com
a pedagogia ¢ completamente diferente. Esta consiste, ndo em ac¢des,
mas em teorias” (DURKHEIM, 2007b, p. 71).

A funcao da escola tradicional € perpetuar a ordem social. A escola,
para Durkheim, tem um proposito reformista, ou seja, dedica-se a
reformar a sociedade por dentro, por meio dos saberes cotidianos. Seu
objetivo é formar individuos com conhecimentos sobre a historia de
seus paises, capacitados para participar da vida social.
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Assim sendo, embora Durkheim refletisse sobre a necessidade
de uma nova escola, que reunisse Os interesses da sociologia e da
pedagogia, essa escola continuava sendo tradicional por corresponder
a uma metodologia que ndo considerava o processo de aprendizagem
do aluno. Por outro lado, ao realizar essa distincdo entre as duas
disciplinas, Durkheim ndo apenas fortaleceu o objeto de estudo da
sociologia, a educa¢cdo como fato social, mas também conferiu maior
autonomia a pedagogia, circunscrevendo a essa disciplina o estudo
das técnicas de ensino.

vz| Exemplificando

Os conceitos de Durkheim podem ser aplicados de formas distintas. O
conceito de consciéncia coletiva € importante para perceber o grau em
que estamos envolvidos, enquanto individuos, na coletividade que € a
sociedade. Um exemplo disso € a andlise da escola como microcosmo
social: a instituicao detém o poder de coercao social, de transmissao de
conhecimento e de produtora de solidariedade social. A partir desses
trés exemplos, podemos perceber como a teoria de Durkheim pode ser
aplicada e como € fundamental para compreender as relacdes sociais
tanto em nivel micro como macro.
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Sem medo de errar

Vejamos agora o que € a igualdade, pois se a liberdade é o
cume, a igualdade é a base. (...) A igualdade tem um o6rgao;
a instrugdo gratuita e obrigatdria. Principie-se pelo direito
ao alfabeto, seja a lei a escola primaria imposta a todos, a
escola secundaria oferecida a todos. Da escola idéntica sai
a sociedade igual. Sim, instrucdo! Luz e mais luz! Tudo vem
da luz e para ela volta! (HUGO, 2013, [s.p.])

Durkheim via a escola como uma instituicao capaz de formar
cidadaos novos, vocacionados para avida social. Adivisdo do trabalho
presente na escola, a moral que ela transmitia, a organizacdo e a
ordem que a constituiam faziam dela um microcosmo social que
também produzia o ingrediente fundamental para a organizacao da
sociedade: a solidariedade social.

A concepcgao de escola presente no trecho se refere a escola
tradicional, tal como a escola defendida por Durkheim. Ela
compreende o aluno como ‘folha em branco’, que deve receber
0s saberes tradicionais de uma sociedade, conhecer suas regras e
internaliza-las.

A escola é responsavel por mudancgas sociais, pois confere
igualdade de oportunidades e de participagao para os cidadaos de
uma determinada sociedade. Mudancas essas que trazem melhores
oportunidades e condi¢cdes de vida. Embora esse sistema seja
questionado, a educacdo ainda continua sendo uma importante
forma de inclusao social e de melhores condicdes para a disputa
no mercado de trabalho. Aléem disso, ela é responsavel por ensinar,
mesmo que minimamente, os direitos e deveres dos cidadaos, e por
socializar as criancas de acordo com uma cultura local e nacional.
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Faca valer a pena

1.

Se foi assim com as ciéncias naturais, com mais forte razdo , ,
tinha de ser com a sociologia. Os homens ndo esperaram o

advento da ciéncia social para formar ideias sobre o direito,

a moral, a familia, o Estado, a propria sociedade; pois nao

podiam privar-se delas para viver. Ora, é sobretudo em
sociologia que essas preno¢des, para relembrar a expressdao

de Bacon, estdo em situacao de dominar os espiritos e de

tomar o lugar das coisas. Com efeito, as coisas sociais sO

se realizam através dos homens; elas sdo um produto da

atividade humana. (DURKHEIM, 2007a, p. 18)

O processo de institucionalizacao da sociologia enquanto ciéncia e
disciplina se deu por meio do estabelecimento de um objeto de estudo e de
uma metodologia. Emile Durkheim foi um dos responsaveis por estabelecer
ambos. Sobre isso, a afirmacao correta a respeito do fato social é:

a) O fato social é o instrumento de analise da sociologia para observar
qualquer fato historico relevante.

b) A sociologia tem como objeto de estudo a relacdo entre individuos e
sociedade. Por isso, a analise dos fatos sociais, momentos cruciais da vida
social, constituem seu principal objeto.

c) Os fatos sociais, objeto de estudo da sociologia, distinguem-se dos
fendbmenos organicos. Sao compostos por trés caracteristicas basicas:
coercitividade, exterioridade e generalidade.

d) Os fatos sociais sdo diferentes das coisas sociais. O método
da sociologia propbde uma analise aproximada dos individuos,
compreendendo 0s mecanismos pessoais que os levam a reproduzir
sentimentos e emoc¢des unicos.

e) Qualquer generalidade pode ser compreendida como um fato social. A
partir do momento em que um fendbmeno social se torna recorrente, ele se
torna um fato social.

2.

Cenas lamentaveis tomaram conta do estadio de Sao ,,
Janudrio, no Rio de Janeiro, neste sabado, apos vitoria

do Flamengo sobre o Vasco por 1 a 0, em duelo valido

pela 122 rodada do Campeonato Brasileiro. Apds o apito }
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final, a torcida do Vasco comecgou a protestar contra a
arbitragem, e o clima se descontrolou. Alguns fas cruz-
maltinos ameacaram invadir o gramado e comecaram
a jogar objetos, desde copos e garrafas até entulhos e
sinalizadores, no gramado. Com o clima hostil, os jogadores
do Flamengo ndo desceram para os vestiarios e ficaram no
centro do campo. (ESPN. Bomba, briga e jogadores em
campo: Vasco x Flamengo termina em violéncia. Publicado
em 08/07/2017. Disponivel em: <http://espn.uol.com.br/
noticia/709241_bomba-briga-e-jogadores-em-campo-
vasco-x-flamengo-termina-em-violencia>. Acesso em: 31
€ out. 2017,

Noticias como esta sdo recorrentes em todos os jornais do mundo.
Normalmente, elas expressam como as brigas em estadio se tornam uma
verdadeira confusdo coletiva. Quando os torcedores sao entrevistados, na
maioria das vezes, eles respondem que a confusdo comecou e que eles
participaram para se proteger ou ndo sabem dar uma explicacao racional.
Assinale a alternativa com o conceito da obra de Durkheim que melhor
descreve a situacdo descrita:

a) Consciéncia coletiva.
b) Coercéo interna.

¢) Solidariedade orgénica.
d) Fato social.

e) Generalidade.

3. A educadora explica que a BNCC é uma referéncia nacional obrigatoria,
mas nao se pode confundi-la com o curriculo. "O papel da Base sera
justamente o de orientar a revisdo e a elaboracdo dos curriculos nos estados
e nos municipios. Os sistemas podem interagir para que tematicas sejam
ampliadas ou especificadas para atender questdes regionais, desde que as
competéncias sejam desenvolvidas.”

Em miudos, a BNCC da o rumo e indica aonde se quer chegar, mas sao os
curriculos que vao definir os caminhos. Independentemente da estratégia
curricular, o importante é garantir que um estudante matriculado no
segundo ano do fundamental em uma escola publica do interior do Acre,
por exemplo, tenha o direito de desenvolver as mesmas competéncias e
habilidades que uma crianca da mesma série que frequenta um colégio
particular em Curitiba.

Fonte: NOGUEIRA, B. Base Nacional Comum Curricular prevé integracdo
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entre conteudo, formagdo docente, material didatico e avaliacdes. Estudio
Folha, Sdo Paulo, 8 ago. 2017.
Disponivel em: <https://goo.gl/eN4gYN>. Acesso em: 31 out. 2017.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta sendo discutida atualmente
no Brasil. Um de seus objetivos é integrar os curriculos nacionalmente, ou
seja, as escolas deverdo transmitir conhecimentos semelhantes em todo
territério nacional. Assinale a alternativa que relaciona adequadamente a
proposta da BNCC com a teoria de Durkheim sobre a escola:

a) A proposta de uma base curricular se aproxima das teorias de Durkheim
porque coage as escolas a ensinar sempre 0 mesmo conteudo.

b) As escolas, de acordo com essa politica, exercerdo de fato sua funcao,
como definido por Durkheim, a de servirem para reproducdo de uma ordem
social sem considerar as caracteristicas proprias de cada local.

c) A escola, para ser nacional, tem de servir para promover o progresso. Por
issO, essa proposta se aproxima da concepcdo de Durkheim sobre a funcdo
da escola.

d) Para Durkheim, uma funcdo da escola € a manutencdo dos saberes
tradicionais e comuns de um povo. A proposta se aproxima dessa concepgao
quando propde uma base curricular comum que vigore em todo o pais.

e) A politica curricular é coercitiva. De acordo com essa proposta, um
curriculo serd imposto em todo o pais. A funcdo da escola é de coagir
externamente os individuos para que se tornem cidadaos; de acordo com
Durkheim, ela deve ser autoritaria.
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Secao 1.3

Principios do pensamento marxiano
Dialogo aberto

A obra de Karl Marx foi fortemente influenciada pelos ideais
iluministas defendidos na Revolug¢ao Francesa: liberdade, fraternidade
e igualdade. As lutas dos burgueses pelo direito de participar
politicamente e dos trabalhadores franceses por melhores condicdes
de vida inspiraram uma de suas contribuicdes mais valiosas para a
sociologia: o conceito de luta de classe. Como vocé vé, na obra de
Karl Marx, a relacdo entre o carater revolucionario das mobilizacdes
sociais e as mudangas na historia? Vocé consegue identificar na
historia do Brasil mudancas que foram provocadas por mobilizacdes
sociais recentemente? A educacdo cumpre um papel fundamental
para o operariado, vocé consegue identificar qual?

Nao pode faltar

Karl Marx (1818-1883) foi historiador, filosofo, socidlogo e
economista alemao. Ele € considerado um dos autores classicos da
sociologia, junto com Emile Durkheim e Max Weber. A partir de 1844,
Marx estreitou amizade com Friedrich Engels, amigo e seu principal
interlocutor, com quem assinou o0 Manifesto do Partido Comunista.
Essa amizade também é apontada como o despertar do interesse de
Marx pela economia. Entre suas obras mais expressivas, estao tambem
A ideologia alema e O capital. Todas versam sobre temas caros ao
autor, como a relagao entre os homens, a historia e as formas de
producao capitalista.

O século XIX é conhecido pelas transformacdes sociais e
econdmicas. Marx, como atesta o titulo do livro de Jonathan Sperber,
Karl Marx: uma vida no século XIX (2013), viveu imerso nas questdes
dessa época. A Revolucdo Francesa e a Revolucao Industrial foram
fundamentais para as criticas de Marx e para a construcao de sua teoria,
pois O contexto social e econdbmico que inaugurou essa revolugao
transformou a pobreza em grandes desigualdades.
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O surgimento dos grandes centros urbanos e as extenuantes
jornadas de trabalho nas industrias — que empregavam tambéem
mulheres e criangas e incluiam rotinas de trabalho de mais de 16 horas
por dia — tiveram consequéncias sociais e econdmicas, e 0s operarios
nao contavam com o auxilio do Estado ou das classes dominantes.

D9 Pesquise mais

A Revolucao Industrial entrou para historia pelos avancos tecnologicos e
as transformacdes sociais que realizou. Poréem, tudo isso so foi possivel por
meio da exploracdo dos operarios, que nao tinham direitos assegurados
ou qualquer forma de amparo do Estado. O trabalho infantil e as lesdes
sofridas pelos trabalhadores e trabalhadoras mostram o lado obscuro
desse momento, que tanto influenciou Marx a escrever sua obra.

O video Child labor in the first Industrial Revolution (Trabalho infantil na
primeira Revolucdo Industrial) apresenta uma compilagdo de fotos de
criangas trabalhando nas fabricas da época. A mao de obra infantil era
largamente utilizada por ser mais barata, custando a metade do valor
da hora trabalhada de um adulto. As maquinas ndo eram de precisdo, o
que causava lesdes e até a morte dos operarios, e mais grave ainda era a
situacdo das criangas, porque as maquinas nao eram adaptadas para elas.

Disponivel em:  <https://www.youtube.com/watch?v=cMI1SEdxFYx4>.
Acesso em: 25 out. 2017.

Busque também, na biblioteca mais proxima de vocé, a obra de Maria
Alice Nogueira, Educacao, saber e producdo em Marx e Engels. Sao Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1990.

Karl Marx se indignava com a desigualdade das relacdes de trabalho
e producdo: como tantos homens, em condicdes degradantes de
trabalho, poderiam gerar enorme riqueza para poucos? Influenciado
pelos socialistas franceses como Pierre-Joseph Proudhon, por
economistas como David Ricardo, pela filosofia alema e pelas condicdes
politicas, Marx formula suas criticas, inclusive ao ‘comunismo” pequeno
burgués a fim de que ele mesmo pudesse se colocar do ponto de vista
da classe operaria e pudesse abrir possibilidades de superacao efetiva
da sociedade burguesa.

Marx conciliou sua participacdo na politica como membro do
partido operario com a vida de filosofo, tedrico e pesquisador. As obras
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do autor, as vezes escritas em forma de panfleto, como o Manifesto do
Partido Comunista (2009), atestam seu desejo de mudanca do mundo,
bem como seu entendimento sobre as contradicdes sociais.

Para o autor, a ciéncia deveria cumprir o papel revolucionario de
iluminar as consciéncias para a constru¢cao de um mundo melhor.
Esse € o periodo em que Marx elabora a sua nocao de alienacao
(que discutiremos na Secao 2.1), a partir de suas criticas a filosofia
de Feuerbach e sua descoberta do proletariado como agente de
emancipacao (MARX, 2007). A vida e a obra de Marx procuraram
relacionar teoria e pratica na vida cotidiana, transformando uma e outra.

‘rz" Assimile
Em Teses sobre Feuerbach, Marx (2007) demarca suas diferencas em
relacdo a filosofia alemd da época. Na segunda tese ele diz:

A questao de saber se ao pensamento humano cabe
alguma verdade objetiva ndo é uma questdo da teoria,
mas uma questdo prética. E na pratica que o homem
tem de provar a verdade, isto €&, a realidade e o poder,
a natureza interior de seu pensamento. A disputa
acerca da realidade ou nao realidade do pensamento
— que é isolado da pratica — € uma questao puramente
escolastica. (MARX, 2007, p. 533)

Na sétima tese, Marx reafirma que “Toda vida social € essencialmente
pratica” (2007, p. 534) e conclui, na décima primeira tese: "Os filosofos
apenas interpretam o mundo de diferentes maneiras; 0 que importa e
transforma-lo” (2007, p. 535).

Voceé certamente consegue identificar a ressonancia dessas maximas na
obra de autores contemporaneos, como Paulo Freire, que convidam para
uma acao pratica em vez de esperar a transformacao apenas pela reflexao
tedrica. Com esse conceito, Marx tentava conjugar as descobertas tedricas
com a transformacao do mundo social.

A sociologia de Marx pode ser denominada, segundo ele proprio,
de sociologia historica, pois “estava menos preocupado em rastrear
esse ou aquele fio de causacdo historica do que em elaborar um
conjunto de categorias de analise dos sistemas sociais, levando
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em conta que todos os regimes estdo continuamente sofrendo
modificagac” (BOTTOMORE; RUBEL, 1964, p. 34).

Os principais temas da sociologia de Marx aparecem no prefacio
da obra A critica da economia politica, de 1859, e podemos sintetiza-
los em: (1) a estrutura econdmica da sociedade, () a superestrutura
ideologica, (Ill) a revolugao social e (IV) o futuro da sociedade (idem).
Esses temas estao claramente delimitados nessa obra, escrita antes
de O capital, e ttm como eixo comum a énfase conferida por Marx a
discussao sobre as estruturas econdmicas. Embora essa abordagem
estivesse em voga na época, a originalidade de Marx foi relacionar
a economia com a ideologia, ou seja, estabelecer conexdes entre
modos de producdo, dominacao e consciéncia de classe.

Assim como Comte e Durkheim, Marx também estava inspirado
na racionalidade cientifica e buscava atribuir esse caradter a sua
teoria. A sociologia das contradicdes sociais, como tambeéem
podemos chamar a sociologia de Karl Marx, refere-se ao problema
da transformacdo social, dos impactos das revolugdes, das lutas
sociais, da organizacdo das classes para afirmar suas demandas
frente ao Estado e aos grupos dominantes.

O futuro da humanidade e as condi¢cdes para alcancar a igualdade
também foram temas caros para Marx. Esta secdo, baseada na teoria
marxiana, € composta por argumentos que mesclam a formacao
politica, o conhecimento cientifico e um convite para a pratica.

Porfim, interessa fixar que a sociologia de Marx pretendiacompreender
0s problemas sociais do seculo XIX a partir de um novo metodo, o qual
fosse capaz de analisar a complexidade das relacées humanas. O foco da
analise esta nas relacdes de producao, que, segundo © autor, constituem
a base das relacdes humanas e das contradicdes sociais.

Materialismo histdrico e dialético

O materialismo historico-dialético foi o meétodo de escolha
de Marx e Engels que permitiu observar as dinamicas sociais e as
contradicdes materiais dos fendmenos sociais. E identificado como
metodo materialista porque os homens sdao o que as condigdes
materiais Nos determinam a ser e a pensar; e € identificado enquanto
historico porque a sociedade, para surgir, depende da acao concreta
dos seres humanos no tempo.



Pelo fato de o processo historico ser compreendido por meio
das transformacdes sociais determinadas pelas contradi¢des entre Os
meios de producgao e as forgas produtivas, pode-se afirmar que a luta de
classes € um reflexo dessas contradicdes e € o motor da historia. "Por
afirmar que o processo historico € movido por contradicdes sociais, o
materialismo historico € dialético” (CHAUI, 2010, p. 481).

Para Marx e Engels, o materialismo tinha como objetos a vida
concreta, as praticas sociais e ndo apenas os fendbmenos da consciéncia,
tal qual o idealismo alemdao. A filosofia alema da época, tendo Hegel
como um dos seus principais expoentes, fazia parte do que se
classificava como estudos especulativos. Hegel reduzia a filosofia da
historia a historia da filosofia (LALLEMENT, 2008, p. 116), sem se deter
ao fato do homem como ser historico. O idealismo filosofico, que
caracteriza sua obra, defendia que a ideia precede a vida.

A inovacao de Marx esta em promover o homem como produtor
da historia, alterando a relacao entre consciéncia social e producao
da realidade (MARX, 2007). Para a escola idealista de filosofia, € a
consciéncia dos homens que determina a realidade, ja para Marx ¢
a realidade social que determina a consciéncia de um determinado
grupo social ou de um individuo.

A partir dessa inversao, Marx desenvolveu sua teoria da historia e das
relacdes sociais, defendendo a primazia das relacdes materiais, por isso
também chamamos seu método de materialista. E na obra Manifesto
do Partido Comunista que Marx e Engels (2009) explicam a evolucdo
politica e historica por meio da dindmica da luta de classes.

Com essa inversao epistemologica, Marx e Engels ndo pretendiam
negar a existéncia da consciéncia individual ou a realidade dos
processos mentais, mas, a partir dai, os autores estabeleciam um novo
metodo de analise para as ciéncias humanas e, mais especificamente,
para a Ciéncias sociais. Para eles, 0 materialismo criava uma ruptura que
era irreconcilidvel com o idealismo. Apesar disso, € inegavel a influéncia
de Hegel no pensamento marxiano.

Se as rupturas do pensamento marxiano em relagao ao idealismo
alemao ja podem ser observados em Teses sobre Feuerbach, € em A
ideologia alemma que Marx e Engels estabelecem a possibilidade de um
conhecimento cientifico do processo historico, afirma Marcio Naves
(2000). E, portanto, na disputa contra a “filosofia alema” que nasce o
primeiro esforco de compreensao materialista da sociedade.
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Segundo Naves, a objecdo de Marx aos filosofos alemaes
contemporaneos a ele procura demonstrar que seus pensamentos
nao se libertaram do idealismo. Para os idealistas, eram as ideias
que determinavam o mundo real, por iSO supunham que, para se
libertarem e para a destruicdo do mundo existente, seria preciso
apenas o pensamento filosofico. “E a essa ‘ilusdo de Hegel que Marx
procurara escapar, operando uma mudanca de terreno na teoria”
(NAVES, 2000, p. 30).

E 0 modo como os homens produzem que € decisivo na analise
marxiana. Os individuos reais e suas acdes sao o que Marx considera
como situagao material ou concreta. "Portanto, o que os individuos séo
confunde-se com o que produzem e com © modo como produzem:
'0 que os individuos sdo [...] depende das condi¢cdes materiais de sua
producdo™ (NAVES, 2000, p. 31). A partir dessas ideias, Marx estabelece
um principio fundamental para sua concepc¢ao tedrica: a determinacao
material da vida social.

Para Marx, sao as condicdes materiais de producdo que
condicionarao o conjunto dos elementos presentes numa dada
estrutura social. O objeto de estudo de sua analise historica sdo as
relacOes entre as classes, a propria luta de classes.

A historia, nesse contexto, aparece como o desenvolvimento das
forcas produtivas, que, apesar de criadas pelos proprios homens, deles
sao separadas, isto €, alienadas.

Vocabuldrio

Segundo Leandro Konder:

Marx chamou de alienacdo do trabalho precisamente
esse fendmeno pelo qual o trabalhador, desenvolvendo
a sua atividade criadora em condi¢cdes que lhe sdo
impostas pela divisdo da sociedade em classes, é
sacrificado ao produto do trabalho [..] Em lugar
do produto ser criado livremente pelo produtor, é
o produtor que fica subordinado as exigéncias do
produto, as exigéncias do mercado capitalista onde o
produto vai ser vendido. (KONDER, 1999, p. 35)

Ampliaremos sua No¢ao acerca desse conceito na Sec¢ao 2.1.



Para Marx, o desenvolvimento histérico dependeria principalmente
das inovagdes técnicas, gue dariam origem aos meios de producao
mais avancados. Ai estaria, para ele, o primado das for¢as produtivas
sobre as relacdes de producdo. Ou seja, a luta ou a dinamica
estabelecidas pelas relacdes de classe teriam um papel secundario
No processo evolutivo da historia.

Nesse sentido, a base econdmica de uma sociedade seria a
responsavel por emprestar sentido a diferentes fendbmenos sociais.
Por isso que a classe dominante de cada epoca historica apresentaria
ideias e representacdes como verdades eternas e seus idedlogos
apresentariam determinadas relacdes sociais de dominio dessa
mesma classe como se fossem eternas (NAVES, 2000, p. 36).

E por isso que, para Marx, as ideias da classe dominante sdo, em
cada época, as representacdes dominantes. A classe dominante,
ao tomar o poder, tenta disseminar seus interesses de classe como
sendo os interesses comuns de toda a sociedade. O trecho a sequir
ilustra essa questao:

A classe que objetiva tomar o poder e tornar-se dominante
nao apresenta no processo revolucionario os seus
interesses particulares de classe como o interesse que ela
propria representa e defende. Ela aparece, ao contrario,
como se representasse o conjunto das classes excluidas do
poder [...]. (NAVES, 2000, p. 37)

As relagdes de producao

As relacdes de producdo no capitalismo ndo mais se relacionam
com os valores religiosos ou tradicionais de outrora, mas sim com o
interesse e o valor de troca. Ao venderem sua forca de trabalho, os
homens tornaram-se, em si mesmaos, mercadorias: “Esses operarios,
compelidos a venderem-se a retalho, séo uma mercadoria como
gualquer outro artigo do comeércio e, portanto, estdao igualmente
sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuacdes
do mercado” (MARX; ENGELS, 2009, p. 35).

Se nos periodos histéricos anteriores, os homens tinham
consciéncia dos produtos que produziam e eram o0s detentores
dos meios de produg¢ao, no capitalismo, os homens estdo alienados
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do resultado de seu trabalho, ndo apenas do produto material, mas
tambéem do lucro econdmico que produzem.

Por isso que, na sintese do pensamento marxiano, presente na
obra A ideologia alema, escrita por Marx e Engels (2007), podemaos
reduzir seu argumento a um fato que o proprio Marx nao observou,
mas o elabora com propriedade: o primeiro ato historico do ser
humano € o ato de produzir.

Logo, no capitalismo, o homem ndo detém as condicdes
necessarias para efetivacdo de seu trabalho. O proletariado esta
alienado, distanciado das suas possibilidades de realizacao de seu
sentido primeiro que € o de produzir.

As relacdes de producao nesse sistema se caracterizam pela falta
da posse ou o desapossamento das forcas de producado, pela falta
de capacidade de sustentacdo de si mesmo por meio de sua propria
forca de trabalho e falta das ferramentas necessarias para a garantia
da sua propria vida.

Despojado dos meios de producdo, dependente da troca de sua
forca de trabalho por salario, o proletariado é explorado, pois o valor
que cria ndo lhe é restituido. Para Marx:

[...] o capital tem um unico impulso vital, o impulso de se
autovalorizar, de criar mais-valor, de absorver, com sua
parte constante, que sdo os meios de producao, a maior
quantidade possivel de mais-trabalho. O capital é trabalho
morto, que, como um vampiro, vive apenas da sucgdo de
trabalho vivo, e vive tanto mais quanto mais trabalho vivo
suga. O tempo durante o qual o trabalhador trabalha é o
tempo durante o qual o capitalista consome a forga de
trabalho que comprou do trabalhador. Se este consome seu
tempo disponivel para si mesmo, ele furta do capitalismo.
(MARX, 2013, p. 307)

A partir dessa concepcao sobre as relacdes de produgao, Marx
desenvolveu dois conceitos: mais-valia e fetiche da mercadoria. O
primeiro categoriza a relacdo desigual entre o valor produzido pelo
trabalhador e o valor recebido, ou seja, a diferenca entre o lucro e o
salario do trabalhador.

A forca de trabalho é a condicdo necessaria para atribuicao de
valor a mercadoria, e € a Unica mercadoria capaz de atribuir valor a um
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produto no pensamento marxiano. Porém, a diferenca entre o valor que
Se Cria e se recebe ¢ apropriada pelo capital, pelo proprietario dos meios
de producdo, caracterizando o modelo de exploragao do trabalho
presente no sistema capitalista. A apropriacdo do lucro da producdo
pelo detentor dos meios de producao chamou-se de mais-valia.

No pensamento marxiano, a mercadoria Ndo € mais vista como a
expressao do trabalho humano concreto, uma vez que o capitalismo
foi 0 regime que mercantilizou a vida humana. A propria forca de
trabalho — em lugar de ser reconhecida e valorizada como 0 meio
essencial de os homens produzirem suas necessidades com liberdade
e criatividade — foi, por toda, parte transformada em mercadoria
(KONDER, 1999).

A essa ocultacao dos homens como os produtores das
mercadorias, destinada a impedir que eles vejam na economia de
mercado um produto que eles proprios criaram e podem sempre
modificar, Marx chamou de o fetichismo da mercadoria.

@ Reflita

Uma das caracteristicas do pensamento moderno de tradicdo iluminista
arelacdo de dominacdo da natureza pelo homem. Isso esta em Descartes,
na obra O discurso sobre o método, publicada em 1637. Essa concepcao
esta presente nas relacdes de producgao capitalistas, que impdem uma
forma de dominacao da natureza considerada insustentavel. Por isso, o
uso da matéria-prima e a considera¢do do esgotamento dos bens naturais
para as futuras geragdes sdo preocupagdes contemporaneas.

Embora seja entusiasta do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico como
instrumento de libertacdo do homem das suas necessidades basicas, Marx
€ um homem do século XIX, marcado pelo seu tempo e por dilemas e
reflexdes que o levam ser critico do capitalismo predatorio. Apesar disso,
O autor nao elabora nenhuma teoria que analisa as relacdes de producao
e 0 meio ambiente. Nesse sentido, 0 seu pensamento nao rompe com o
paradigma cartesiano de que o desenvolvimento cientifico deva ampliar a
dominagao do homem sobre a natureza. Hoje, entretanto, isso é tema de
pesquisa para intelectuais marxistas. No capitalismo, € possivel produzir
excedentes, gerar lUCros e riqueza para alguns €, a0 mesmo tempo,
diminuir os impactos ambientais e sociais para as classes que estdo na
base da piramide social?
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A luta de classes como motor da historia

Qual poderia ser a forca transformadora que mudaria © mundo?
A burguesia e a elite dominante instruidas e cultas? Para Marx,
apenas o proletariado imerso na critica e consciente poderia atuar
como forca de transformacao da historia.

A burguesia fora protagonista da passagem da Idade Média para a
ldade Moderna, produzindo o avanco cientifico que gerou as revolucdes
industriais e as transformacdes sociais que aos poucos substituiam a
aristocracia nas posicdes de mando, como foi o caso da Revolucdo
Francesa. Segundo o trecho do Manifesto do Partido Comunista: "A
burguesia desempenhou na Historia um papel revolucionario decisivo.
Onde quer que tenha chegado ao poder, a burguesia destruiu todas as
relacdes feudais, patriarcais, idilicas” (MARX; ENGELS, 2009, p. 27).

No pensamento marxiano, ao se considerarem as relacdes de forcas
entre as diferentes classes sociais € a compreensao da historia como
movimento dialético, que muda a partir do tensionamento desses
vetores de forca, percebe-se que o protagonismo historico nao poderia
ser de outra classe que nao a do proletariado.

A caracteristica mais dura da ascensao da burguesia foi a substituicdo
dos “lacos feudais que subordinavam o homem a seus superiores naturais,
e ndo deixou subsistir entre 0s homens outro laco sendo o interesse nu e
cru, senao o frio ‘'dinheiro vivo” (MARX; ENGELS, 2009, p. 27).

Nessa concepcao tedrica, o proletariado € o sujeito da historia. Para
Marx, quanto mais a industria se desenvolvesse, maior seria © NUMero
de operarios, consequentemente, maior a forca de transformacao.

O autor ressalta, porém, que a existéncia do proletariado nao €
condi¢ao de mudanca, € preciso que eles estejam unidos em torno da
mesma causa. A luta de classes € uma luta politica, ela ndo pretende
apenas a substituicao de uma classe dominante por outra, mas tambéem
pelo poder de deliberar politicamente enquanto classe. Nesse sentido, a
burguesia lutarad com todas as forcas para evitar a unido do proletariado
e Criara obstaculos para sua participacao politica.

Para Marx, o proletariado era a unica classe revolucionaria, ou seja,
a classe capaz de criar uma Cisao brusca para criar um novo mundo,
baseado nos ideais de igualdade, fraternidade e liberdade, que marcam
O desejo humanista do periodo. Isto porque manter as relacdes de
trabalho do mundo capitalista seria perpetuar a condicdo do proletariado
de exploracao e desumanizacao.



A necessidade de criar um novo mundo implicaria transformacdes
radicais nas relacdes de produgao, na divisao social do trabalho e dos
lucros oriundos do novo modelo produtivo. “O proletariado, a camada
mais baixa da sociedade atual, ndo pode erguer-se, recuperar-se,
sem estilhacar toda a superestrutura de estratos que constituem a
sociedade oficial” (MARX; ENGELS, 2009, p. 43).

Dessa forma, as contradicdes entre as classes €, para Marx, o fator
gue move a historia. Para mudar a consciéncia, seria fundamental
transformar as relacdes de producdo, afinal, "vossas ideias sdo o
produto de relagdes burguesas de producdo e de propriedade, da
mesma forma que vosso direito € apenas a vontade de vossa classe
erigida em lei, vontade cujo conteudo € determinado pelas condicdes
mMateriais de vida de vossa classe” (MARX, ENGELS, 2009, p. 53). Por fim,
a forca catalisadora dessa transformacao so poderia vir a partir da luta
do proletariado pela sua libertacao.

v=| Exemplificando

Comte e Durkheim sdo considerados sociologos reformistas, pois suas
teorias e metodologias de analise tinham como objetivo compreender
as sociedades e suas ‘patologias” a fim de entenderem a ordem social.
O pensamento desses primeiros sociologos baseava-se na ideia de
mudancas e reformas, evitando as nocdes de revolucdo ou transformacao
para compreender as relacdes sociais. Karl Marx, por outro lado, € um
revolucionario; ele nao via solu¢do possivel para a criagdo de uma nova
sociedade que nao fosse pela via da revolucao, que criaria uma Cisao
abrupta e absoluta, gerando uma transformacao. Nao pare de refletir sobre
0s pontos de aproximacgao e distanciamento desses autores, buscando
relaciona-los com o contexto historico em que viveram, o século XIX.

Sem medo de errar

Vamos resgatar quais eram os guestionamentos no Diglogo
aberto? Como vocé vé, na obra de Karl Marx, a relacdo entre o carater
revolucionario das mobilizages sociais e as mudangas na historia?
Vocé consegue identificar na historia do Brasil mudancas que foram
provocadas por mobilizacdes sociais recentemente? A educacao
cumpre um papel fundamental para o operariado, vocé consegue
identificar qual?



O conceito de luta de classes ainda fundamenta muitas discussdes
e e um referencial tedrico para as ciéncias humanas, especialmente a
sociologia, até os dias de hoje. Autores como Pierre Bourdieu foram
fortemente influenciados por esse conceito e se apropriaram, a seu
modo, da teoria de Marx sobre a luta de classes.

O carater revolucionario das mobilizacdes sociais € um fator
historico e foi o motor que realmente impulsionou a maioria das
mudancas sociais, politicas e educacionais. Como exemplo, nas
décadas de 1980 e 1990 no Brasil, alguns movimentos sociais foram
fundamentais para mudangas importantes na vida dos brasileiros
como: na década de 1980, o Movimento pela Anistia e as Diretas Ja;
e, no final da década de 1980 e inicio da década de 1990, os “caras-
pintadas” durante o processo de impeachment de Collor.

Os direitos trabalhistas conquistados por trabalhadores em
diferentes partes do mundo sdo resultados praticos da influéncia
da obra de Marx sobre os movimentos operarios. O direito de se
organizar e de organizar um partido, depois o direito de fazer greve e
o direito a aposentadoria foram conquistados por meio de muita luta
dos movimentos operarios. Assim sendo, as mudangas que tornaram
esses direitos universais em determinadas sociedades, como no
Brasil, foram influenciadas pelas obras de Marx e por sua concepcao
do proletariado enquanto ator historico.

De qualguer forma, as sociedades ainda sao organizadas de
alguma forma segundo as relacdes de producao, as classes sociais
ainda existem definindo e direcionando a vida dos individuos.

Infelizmente, a educacdo — pensando na educacdo brasileira —
nao promove a emancipacao dos individuos. Na grande maioria,
ainda reduz a formacao dos individuos para adaptacdo ao mercado
de trabalho numa logica capitalista.

Faca valer a pena

1.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo,
mestre e oficial, em suma, opressores e oprimidos sempre
estiveram em constante oposi¢cdo; empenhados numa luta }



sem trégua, ora velada, ora aberta, luta que a cada etapa
conduziu a uma transformagdo revolucionaria de toda
a sociedade ou ao aniquilamento das duas classes em
confronto. (MARX, ENGELS, 2009, p. 24)

As contradi¢cdes sociais sdo basilares para o pensamento marxiano.
O trecho destacado da obra do autor fala sobre a luta de classes e o
movimento de transformacao que ele ocasiona. A respeito da relagao
entre luta de classes e historia selecione a resposta correta:

a) Marx inventou uma teoria que concedia mais poderes aos pobres que
aos ricos. Para ele, a histdria era sempre modificada pelos dominados,
que tinham como objetivo tornarem-se dominantes.

b) O proletario é o Unico sujeito histérico revoluciondrio. Marx afirmava
que essa classe, para se libertar do modelo de producdo capitalista,
criaria uma nova sociedade igualitaria, baseada em novas relagdes de
producdo e trabalho.

c) A pequena burguesia era, para Marx, a classe com potencial para se
tornar dirigente por ser mais culta e instruida. Ela seria responsavel por
suprimir a luta de classes e mudar a historia.

d) A burguesia era, para Marx, a classe dominante invencivel. Ela sempre
criaria estratégias para impedir a pequena burguesia de fazer a revolucao
por meio da luta de classes e, por isso, a historia é ciclica.

e) Para Marx, a luta de classes nao tinha relacdo com a historia. A
transformacdo que ele fala no trecho se refere apenas a luta de classe e
a0s grupos dominantes.

2.

' ' RIO - Se profissionais graduados tém encontrado
dificuldade de se inserir no mercado de trabalho, o desafio

€ ainda maior para os que nao tém experiéncia. Por isso,
o programa Jovem Aprendiz, voltado para estudantes de
14 a 24 anos e que objetiva conciliar estudo e trabalho,
é um caminho citado por especialistas como ideal para
aspirantes ao primeiro emprego. O programa mescla teoria
e pratica. O jovem aprendiz tem que fazer um curso de
capacitagcdo — em uma ONG, escola técnica ou sistema S —
para aprimorar habilidades na area que atuara na empresa.
Ao mesmo tempo, tem a chance de vivenciar o dia a dia da
companbhia e exercitar o que aprendeu. E fundamental que
ele esteja matriculado na escola ou na universidade.



NOGUEIRA, D.; DEMANI, A. Os primeiros passos no mercado de
trabalho. Programa jovem aprendiz € opg¢do para conciliar estudo
e emprego. O Globo, 31 jan. 2017. Disponivel em: <https://oglobo.
globo.com/economia/os-primeiros-passos-no-mercado-de-trabalho-
20847191#ixzz4ulXogHWI>. Acesso em: 25 out. 2017.

Educacao e mercado de trabalho sdo um par quase indissociavel nos dias
de hoje. Segundo a teoria de Karl Marx, o trabalho € uma condi¢cdo de
existéncia do homem, e a educagao € necessaria para garantir o acesso ao
conhecimento e criar uma sociedade igualitaria. O trecho da reportagem
apresenta um programa que associa a entrada no mercado de trabalho
com a educacdo, permitindo concluir que promove integracao de jovens
a sociedade. A partir disso, selecione a alternativa que melhor relaciona a
teoria marxista com esse programa de inclusao:

a) O programa Jovem Aprendiz ndo pode ser analisado segundo os
pressupostos da teoria marxista, pois se refere aos dias de hoje, e a teoria
de Marx s6 pode ser aplicada ao contexto do século XIX.

b) Educacdo e trabalho, segundo a teoria de Karl Marx, ndo podem ser
vinculados, pois ambos sdo produtores de desigualdade e reproducao social.
c) O programa tem boa intencdo, porém, por meio de uma andlise baseada
nos pressupostos da teoria de Marx, ele ndo contribuiu para a revolugao
€, por isso, nao cumpre o proposito da educacdo ou do trabalho.

d) A objecdo ao programa, de acordo com a teoria marxiana, é de que
ele se presta aos interesses das classes dominantes. Pela mesma teoria,
porém, o programa € mais um sintoma de como a burguesia mune o
proletariado com armas para a sua emancipacao, pois oferece educagao
gratuita e trabalho, dois fatores importantes para a mudanca social.

e) Marx nao realizou analises profundas sobre a educacédo, focando seu
trabalho intelectual apenas nas questdes relacionadas ao trabalho. Para
o autor, o proletariado educado continuaria na mesma situacao e as
mudancgas sociais nao sao provocadas pela inclusdo do proletariado, mas
apenas pela sua exclusao.

3.

Os numeros sao da consultoria IHS Markit, que ,,
tradicionalmente “desmonta” os aparelhos da empresa

para descobrir os custos de seus materiais. O modelo

mais simples do iPhone 8, com tela de 4,7 polegadas e
armazenamento de 64 GB, custa USS 247,51 para ser feito,

contra USS 237,94 na versdo mais barata do iPhone 7 (que }
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tinha s6 32 GB de armazenamento), lancado em 2016. O
aumento no preco de producdo dos aparelhos, porém,
foi compensado pelo reajuste no preco dos iPhones. O
iPhone 8 custa US$ 699, enquanto o iPhone 7 custava US$
649 ao ser langado no ano passado. Nas lojas, o modelo é
vendido a USS 799. Lancado no ano passado, o iPhone 7
Plus tinha materiais que custavam US$ 270,88 — o preco de
lancamento do smartphone era de USS 769.

ESTADAO Conteudo. iPhone 8 custa US$ 247 para ser produzido, diz
consultoria. Tecnologia, Revista Exame, 28 de set. 2017. Disponivel em:
<https://exame.abril.com.br/tecnologia/iphone-8-custa-us-247-para-
ser-produzido-diz-consultoria/>. Acesso em: 25 out. 2017.

A noticia sobre o lancamento de um novo celular no mercado trata do
valor para se produzir a mercadoria e do valor com o qual ela chega
as lojas. Uma das possiveis explicagdes para que o produto custe nas
lojas mais que o triplo do valor que se precisa para produzi-lo é o desejo
dos consumidores em adquiri-lo, ou seja, o valor simbdlico criado em
torno da mercadoria e sua disposicao na economia de mercado. Assinale
a alternativa que apresente o conceito da teoria de Karl Marx que trata
desse fendmeno social:

a) Mais-valia.

b) Materialismo historico e dialético.
c) Préxis.

d) Luta de classes.

e) Fetichismo da mercadoria.
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Unidade 2

Critica a modernidade:
o papel da educacao na
sociedade industrial

Convite ao estudo

Caros alunos, vamos iniciar mais uma unidade da
nossa disciplina de Sociologia da Educacdo. Na Unidade 1,
buscamos identificar as contribuicdes de Durkheim e Marx
para o entendimento dos fendmenos educacionais. Para isso,
realizamos uma trajetoria historico-social do nascimento da
sociologia em um mundo que se industrializava e se urbanizava
€, Com isso, apresentava mudancas profundas nas formas de os
individuos se relacionarem uns com 0s OUtros e com esse NovVo
ambiente que surgia.

Nessa Unidade 2, vamos dar continuidade a leitura e reflexao
acerca das teorias classicas da sociologia, avancando mais na
contribuicao marxiana para pensar o fendmeno educacional,
pontuando as caracteristicas e limitacdes desse fendbmeno em um
mundo capitalista, assim como as potencialidades emancipadoras
para a transformacdo radical da sociedade. Nesse sentido,
discutiremos, na Secdo 1, o conceito de alienagcdo em Marx e
Como essa alienacao € pulverizada na era industrial, delegando a
escola uma condicdo complexa e contraditoria.

Apresentaremos, na Secdo 2, uma introducao ao pensamento
de Max Weber, pensador alemao que buscou analisar a
sociedade racionalizada sob a égide do sistema capitalista e suas
consequéncias para outras esferas da vida social. Analisaremos
a dinamica que gerou, segundo o autor, © movimento de
desencantamento do mundo, e como os individuos, por meio
das suas acdes sociais, sao agentes responsaveis pelos processos
em que estao inseridos.



Na Secdo 3, ainda trabalhando com o pensamento weberiano,
abordaremos os conceitos de dominacao e burocracia € como
eles se aplicam aos fendbmenos educacionais. Na esteira dessa
reflexao, teremos a possibilidade de debater o papel da ciéncia na
sociedade e a fungdo da escola como fomentadora dos debates/
discursos cientificos e eticos.

Esperamos que vocés possam aproveitar esses momentos
para elucidar duvidas, dirimir possiveis preconceitos em relacao
aos autores e compreender a importancia de cada um deles na
construcao de uma reflexdo critica e construtiva da relacdo entre
educacao e sociedade.

Vamos a7



Secao 2.1

Marx e a critica da educacao e do ensino
Didlogo aberto

Carissimos alunos, ser educador € estar ‘'no mundo”. Em um mundo
rico, complexo e que se transforma a cada minuto. A nossa rotina €
composta por planejamentos de aulas, diarios de classe, relatorios,
avaliacOes e toda a intensa dinamica de estar com os alunos e para 0s
alunos. E esse cotidiano nos coloca em constante movimento porque
as coisas nunca sao iguais, as aulas, os alunos, as turmas, a sociedade,
a politica, as necessidades e os desafios. Nesse sentido, imaginem a
situacao descrita a seguir.

Ao entrar na primeira aula do ano letivo, em uma sala de 12 série do
ensino médio, o professor Marcos, docente da disciplina de Sociologia,
depara-se com um estudante muito questionar que o indaga sobre
seus posicionamentos politicos e ideologia. Um estudante, em tom
altivo, questiona se ele iria ensinar sua propria ideologia. O professor
acostumado ao debate, escuta atentamente os guestionamentos.

Os 30 alunos presentes passam, entao, a questiona-lo sobre a
legitimidade do professor impor sua propria ideologia, tendo em vista
os frequentes debates e polémicas que as suas aulas proporcionariam,
em razdo das tematicas. Assim, comeca um intenso falatorio, no qual
a animosidade entre os alunos se revela nas seguintes frases (que sao
ditas aos berros):

— Eu acho que a escola nao tem que falar sobre religido!

— Pois eu acho que tem, sim! Temos que trazer mais 0s valores
morais.

— Nossa, em que mundo vocé vive? Na ldade Média? A escola tem
que falar de religido, sim, mas pra nos ensinar como elas j& erraram
ao longo da historia, vocé nado se lembra das aulas sobre as Cruzadas,
nao? E ndo tinham liberdade! Nasciam servos e morriam servos. SO
trabalhando na roca... feito uns cavalos.

— Meu pai, hoje em dia, também trabalha muito!

— Mas também, ele votou para aquele politico corrupto. Como




vOCé queria gue ele tivesse uma vida melhor?

— Mas todo politico € corrupto! SO entram 1 pra tirar um pouco pra
eles e pros amigos deles.

Diante desse cenario de questdes tao importantes para a sociedade
brasileira, o professor propde que seja feita uma analise sociologica do
qguestionamento inicial que gerou a polémica. O tema da educacao
seria, portanto, o catalisador das principais correntes do pensamento
sociolodgico. Para iniciar a discussao, Marcos propde as seguintes
perguntas mobilizadoras: © que vocés entendem pela palavra
educacao? O que seria ideologia? Muito se fala de pessoas “alienadas’,
mas o que seria alienacdo?

Durante seus estudos, coloque-se no lugar de Marcos e reflita sobre
como proceder diante dessa situagao.

Nao pode faltar

Como apresentado na Unidade 1, o pensador alemao Karl Marx
(1818-1883) foi a fundo na reflexao acerca do capitalismo com sua
dinamica produtiva, suas contradicdes e desigualdades sociais. Como
critico desse modo de producdo, o qual preza pela acumulagcao
de capital, ele buscou analisar todas as esferas da vida social,
considerando-as parte de um todo, um sistema complexo e movido
dialeticamente. Assim, ele escreveu sobre a propria economia, sobre
filosofia, historia, politica, religido, ideologia e sobre as possibilidades
de uma radical transformacao social por meio do comunismo.
Contudo, Marx nunca escreveu uma obra especifica a respeito da
educagao. E nesse ponto, vocés, caros alunos, podem questionar:
mas entao por que esse pensador esta presente na nossa disciplina?
E respondemos: porque o tema da educacao e sua relevancia sao
destacados frequentemente em varias obras dele, articulados a todas
as outras esferas da vida social ja listadas acima.

Precisamente por considerar a educacao e o ensino, escolar ou
nao, parte do processo de constituicao do ser social, Nosso autor
vai analisar as dimensdes da educacdo de forma integrada com o
modo de producao que rege uma determinada sociedade em dado
momento historico.

Avancando nessa questdo, podemos compreender que, para
Marx, o capitalismo seria a sintese de todos os modos de producao



anteriores a ele e traria, de forma dialética, a relacao entre duas
novas classes sociais que emergiram desse processo, a burguesia
e o proletariado. Nessa relacdo de opostos complementares,
considerando as acdes concretas das duas classes, toda a dinamica
desse modo de producado estruturar-se-ia, viabilizando, de maneira
dialética, as dimensdes abstratas da vida social. Sobre isso, Marx
destaca, em sua obra Contribuicdo a critica da economia politica:
‘0 modo de producdo da vida material condiciona o processo da
vida social, politica e espiritual em geral. Nao ¢ a consciéncia do
homem que determina o seu ser, mas, pelo contrario, o seu ser
social € gue determina a sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47). E aqui
podemos identificar o fendmeno da educacdo como esse espaco da
consciéncia e do espirito do homem gue dialogara com o mundo
concreto que o cerca e gue ele transforma por meio do trabalho.

Para Marx, o fendmeno da industrializacao capitalista desencadeou
uma forma de trabalho profundamente dividida. A venda da forca
de trabalho por um salario e a especializacao das atividades seriam,
segundo o autor, dinamicas alienantes da capacidade criativa-reflexiva
dos individuos. Destarte, o sistema de ensino no capitalismo seria, ao
mesmo tempo, conseguéncia e tambeém instrumento ideologico da
burguesia para intensificar a explora¢cao e naturaliza-la no cotidiano.

Por ideologia, estamos nos referindo a um conjunto de ideias e
valores que expressam a consciéncia dos individuos. E importante
ressaltarmos: nao ha sujeito ou situagcao isentos de ideologia.
Isso seria 0 mesmo gue uma ‘pagina em branco’. Contudo, Marx
destaca que as ideologias que povoam as mentes dos individuos
de um determinado contexto socio-historico sdo os valores, ideais,
visbes de mundo e expectativas da classe dominante desse mesmo
contexto. 1sso porque essa classe imprimiria, na dinamica produtiva
(infraestrutura) e nos espacos juridicos, politicos, religiosos, artisticos
e educativos (as superestruturas), os seus valores para preservar 0s
seus interesses. Como destacam Silva e Carvalho:



A ideologia impede que o proletario tenha consciéncia da
propria submissdao, porque camufla a luta de classes ao
representar, de forma ilusoria, a sociedade, mostrando-a
como una e harmodnica. Além disso, segundo Marx, a
ideologia esconde que o Estado, longe de representar o bem
comum, é a expressdo da classe dominante. (2006, p. 49)

Para avancarmos nessa reflexdo, quando usamos a expressao
‘dinamicas alienantes da capacidade criativa-reflexiva’”, o conceito
alienacao emerge poderoso. Mas o que ele significaria, precisamente?

‘tz" Assimile

Aliena¢do, segundo o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, € o “ato
ou efeito de alienar(-se); cessao de bens; afastamento da realidade; falta
de consciéncia dos problemas politicos e sociais;” (2010, p. 34). Portanto,
podemos pensar em alienacao como a perda de controle de algo ou
alguma coisa que antes nos pertencia.

No caso da teoria marxiana, temos a compreensao da alienacdo como
um fendmeno que ocorre quando o individuo, afastado de um trabalho
criador — em que ele controle todas as etapas da producao que satisfarao
as suas necessidades — vé-se as voltas com uma divisdo arbitraria do seu
trabalho nas fabricas e ndo tem mais o controle sobre aquilo que produziu.
Nas palavras do pensador Leandro Konder:

No sistema atual, assinala Marx, o trabalhador produz bens
que nao lhe pertencem e cujo destino, depois de prontos,
escapa ao seu controle. O trabalhador, assim, ndo pode se
reconhecer no produto do seu trabalho, ndo pode encarar
aquilo que ele criou como fruto da sua livre atividade
criadora, pois se trata de uma coisa que para ele ndao
tera utilidade alguma. A criagdo [0 produto] se apresenta
diante dele como um ser estranho, uma coisa hostil, € ndo
como resultado normal da sua atividade e do seu poder de
modificar livremente a natureza. (1998, p. 40)

Sobre esse fendbmeno da alienagdo, o qual ocorre no capitalismo
por meio da divisdo do trabalho e na apropriacdo privada que o burgués
faz do trabalho realizado pelo proletario, Marx destacou que houve
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uma profunda cisao do pensamento criativo e do cotidiano concreto,
O que desencadeou uma consciéncia fragmentada e incapaz de
articular de maneira totalizante a realidade social dos sujeitos. As horas
interminaveis de trabalho e o cansaco fisico, devido a essa realidade
extenuante, foram se sobrepondo a ponto de desencadear uma
certa anestesia a exploracao sofrida. Nas palavras do proprio Marx, “a
subdivisdo do trabalho € o assassinato de um povo” (MARX apud MARX;
ENGELS, 2004, p. 32).

Aqui mais um ponto se somou a fim de ‘compactuar” com esse
processo de alienacdo dos trabalhadores: as escolas promovidas,
ou regulamentadas, pelo Estado burgués. Elas também romperam
profundamente com uma educacao totalizante, capaz de articular
conteudos e conhecimentos com a realidade que cerca os alunos. A
partir da Era Industrial, as escolas fortaleceram um modelo pedagogico
que prezou pela fragmentacao das disciplinas, tirando de professores e
alunos a liberdade de pensar e experimentar, fato que € imprescindivel
para movimentar as consciéncias.

Por essa razao, Marx criticou profundamente o modelo de
educacao promovido pela sociedade capitalista, pois via nele uma
fragmentacao, uma verdadeira afronta ao principio da complexidade
e totalidade humana.

v=| Exemplificando

Todos nds temos, na memoria, a imagem das salas de aula tradicionais
que se espalharam pelo mundo ao longo do século XIX. Isso porque, com
rarissimas excecoes, todos fomos educados a partir dessa logica criticada
por Karl Marx, a qual se baseou na fragmentacdo das disciplinas, nas
avaliacdes e provas que objetivavam mais a quantificacdo competitiva do
que o genuino desejo e prazer pelo conhecimento, o tempo do relogio
ao tempo da reflexdo, a disciplinarizacdo dos corpos para sua futura
adequacao ao ritmo do trabalho, o uso de uniformes para a indistincao
das caracteristicas particulares de cada individuo.

Mas o que seria uma educacao para a emancipacao humana a
partir dos pressupostos marxianos? Como dito anteriormente, Marx
nunca desenvolveu efetivamente um sistema pedagogico, mas as
suas consideracdes acerca da educacdo, a fim de potencializar uma
transformacao radical da sociedade capitalista, estao evidentes na sua



vasta obra. A partir dessas leituras, podemos tomar algumas licdes a
respeito do que o autor acreditava ser 0 caminho que levaria O ser
humano a um novo patamar de vida e sociabilidade, para além da
imediaticidade desigual, injusta e alienante do capitalismo.

As solucdes para romper com a logica do capital e, assim, construir
uma humanidade mais equilibrada, harmdnica com a natureza, justa e
fraterna entre os homens ndo poderiam ser apenas institucionalizadas
pela escola formal, mas essenciais.

Tomando as ideias de Marx para uma educacdao que vise
a realizacdo e a formagdo de uma personalidade humana
unificada e plena, é necessario considerar a educagdo nao
um problema individual, privado, sujeito a um processo
de aperfeicoamento espiritual, e, sim, um problema social,
dependente da transformacdo da estrutura econdédmica da
sociedade. Como, para ele, o homem é a esséncia que se faz
a si mesmo, a pratica educativa pode se tornar uma atividade
favoravel ndo apenas para formar pessoas, como também
para transformar a sociedade. (SILVA; CARVALHO, 2006, p. 51)

Assim, nao € possivel alterar o quadro educacional substancialmente
sem que haja uma transformacao do quadro social mais amplo, pois,
se olharmos para 0s pressupostos marxianos a respeito da ideologia
burguesa e o0 seu controle de certos instrumentos de formacao dos
individuos no capitalismo, temos que a educacao institucionalizada
tem servido a logica do capital com o intuito de formar mao de obra
para o trabalho alienado e fundamentar os valores da classe dominante.
Portanto, as solu¢des para a transformacgao desse quadro ndo poderiam
estar restritas aos limites da educacao formal, embora deva haver uma
busca consistente de praticas e reflexdes nessa esfera.

O(B Reflita

Ainda que a escola lute para ser um lugar democratico, reformando
praticas elitistas de outros tempos, sempre que necessario ao sistema
capitalista. podera haver uma contraofensiva, colocando abaixo essas
reformas, devido a hierarquia institucional da ordem em que a escola
esta inserida. Talvez o exemplo da atual reforma do ensino médio e sua
ascensdo juridica, em termos de Medida Provisoria, seja o exemplo mais
eloqguente dessa perspectiva marxiana.
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A educacao escolar pode ser uma importante “ferramenta de luta e
de reencontro com os dilemas e sofrimentos a serem superados pelo
povo” (MIORIM, 2014, p. 31). Para isso, ela deve suscitar a sensibilizagdo
para uma essencia humana e universal. A filosofa Agnes Heller destaca:

Na realidade, os homens ndo sdao manipulaveis
indefinidamente em qualquer direcdo, pois sempre existe
um ponto limite, um limite no qual deixam de ser objetos
e se transformam em sujeitos. (...) Assim como ndo existe
nenhuma relacdo social inteiramente alienada, tampouco
ha comportamentos humanos que se tenham cristalizado
absolutamente em papéis. (HELLER, 2008, p. 130 e 138,
apud MIORIM, 2014, p. 36)

Destarte, as concepcdes de educacao e vida intelectual devem ser
alargadas a0 maximo para nao se intimidarem aos limites institucionais
dominados pelo capital. Dessa maneira, estaremos mais proximaos
de pensarmos a emancipacao a partir de uma perspectiva marxiana,
aquela que se refere a uma possibilidade de superacdo da alienacao,
imposta por um modo de producao desigual e destrutivo e que visa a
uma plenitude da condicdo humana sem os limites econdmicos de
carater mercantil.

A esperancga de Marx por uma nova sociedade ndo pode ser
construida sem a presenc¢a da acao educativa. No Manifesto,
ele deixa claro que a educacdo deve ser levada em
consideracao no momento de se elaborar qualquer projeto
de superacdo das relacdes sociais burguesas. E preciso,
segundo ele, arranca-la da influéncia da classe dominante,
do modo burgués de ver o mundo, se ndo quisermos que
as criancas sejam transformadas em “simples objetos de
comércio, em simples instrumentos de trabalho” (MARX,
1984, p. 32). Entre as medidas a serem implementadas
para que um novo tipo de educacao seja desenvolvido,
é preciso uma “educagao publica e gratuita de todas as
criangas”. Pensando a educacao como parte de sua utopia
revolucionaria, Marx identificou nela uma arma valiosa a
ser empregada em favor da emancipag¢dao do ser humano,
de sua libertacao da exploragdo e do jugo do capital — a
construcdo da sociedade comunista. (SILVA; CARVALHO,
2006, p. 52)
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Tendo isso em vista, alguns importantes pensadores da educacao
Criaram meétodos pedagdgicos poderosos para conectar educadores
e educandos a uma nova consciéncia acerca do mundo, na tentativa
de compreender a logica do capital e sua influéncia negativa junto dos
fendmenos sociais e educacionais para entdo transcendé-la. Paulo
Freire, patrono da educacdo brasileira e pensador internacionalmente
reconhecido pela sua contribuicao aos estudos educacionais, € um
desses exemplos, e vocé, certamente, ja realizou ou realizara estudos
de seu metodo.

|’_'[9 Pesquise mais

Para aprofundar os seus estudos acerca da teoria marxiana, especialmente
naquilo que tange a educacao, sugerimos que busquem as seguintes
referéncias:

1. MESZARQS, Istvan. A educacdo para além do capital. S3o0 Paulo:
Boitempo, 2005.

2. MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Textos sobre educacdo e ensino. Sao
Paulo: Centauro, 2004.

3. Entrevista com o Prof. Dr. Anténio Carlos Mazzeo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=IIVNOfLDtsY>. Acesso em: 16 nov.
2017.

4. Video sobre a teoria de Karl Marx e sua relacdo com a Educacao.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2DmIHFtTplA>.
Acesso em: 16 nov. 2017.

Sem medo de errar

Caros alunos, nesta secdo, discutimos a teoria marxiana a partir
de sua analise dos fendbmenos educacionais, com suas limitacdes e
potencialidades na sociedade capitalista. Nesse sentido, retomemos
a nossa situacdo-problema, em que o professor Marcos se depara
com uma sala em “polvorosa” devido a um cartaz afixado: "‘Deveres do
professor”. Partindo da perspectiva de que “valorizar as experiéncias e
emocdes do cotidiano sdo fundamentais para o exercicio da abstracao
e do conhecimento” (MIORIM, 2014, p. 139), pensemos na obra de
Marx para a analise do fendmeno social descrito.


https://www.youtube.com/watch?v=2DmlHFtTplA

Nele, temos uma sala de aula com alunos inquietos e assumindo
posicdes contrarias uns aos outros. A partir da teoria marxiana,
poderiamos analisar essa situacdo como uma evidéncia de duas
ideologias opostas que entram em conflito no espaco da escola.
Aqueles alunos que, de alguma maneira, apoiam os itens em destaque
no cartaz, seriam associados com a logica burguesa que prefere que
as analises criticas a sociedade em que vivemos Nao sejam expostas e
problematizadas em sala de aula para que tudo seja "‘mantido como
esta”. Esses alunos estariam reproduzindo a dinamica da sociedade
capitalista, a qual utiliza a escola como instrumento para a perpetuacao
de seus interesses de maneira velada.

Por outro lado, agqueles que acreditam que o cartaz se refere a um
cerceamento do pensamento e defendem o direito dos professores
‘darem suas aulas’, ainda que elas representem uma critica a
determinado fendmeno historico ou social, poderiam ser associados
a ruptura da logica alienante da ideologia burguesa, com o intuito de
questiona-la e supera-la.

Outra questao importante que aparece na discussao refere-se a
politica. Uma das frases € "'mas todo politico € corrupto! SO entram
& pra tirar um pouco pra eles e pros amigos deles”. Se pensarmaos na
interpretacdo de Marx a respeito do Estado burgués, essa afirmacao
€, em parte, verdadeira. Pois, considerando que o Estado seja um
espaco da superestrutura do capitalismo, a defender os interesses da
classe dominante, ele direta ou indiretamente teria sua acao limitada a
manutencao da ordem econdmica estabelecida.

Nesse sentido, colocando-se no lugar do professor Marcos, a
partir de uma perspectiva marxiana de educacao — a qual entende
O exercicio da reflexdo como um movimento de ruptura com as
amarras alienantes da ideologia dominante — certamente, a primeira
coisa a fazer seria escutar e acolher as opinides expostas pelos alunos
com liberdade e respeito. Se quisermos compreender a dinamica
de pensamento desses educandos a fim de incutir neles o valor
pela depuracao das contradicGes da sociedade contemporanea,
precisamos garantir que eles se sintam livres para expor seus pontos
de vista, pois € dessa maneira que teremos a possibilidade de leva-
los a complexificar suas analises por meio de um movimento
historico-dialético. Portanto, o exercicio da escuta e um “jogo” de
questionamentos e exemplos subsequentes a essa primeira rodada



de opinides desencadeariam um processo de ciclo dialético a conferir
maior profundidade em suas analises.

Essas observagcbes ndo esgotam, de maneira alguma, as
possibilidades de debate e interpretacdes possiveis a interpretagcao
marxiana quanto a situacdo-problema exposta, mas esperamos que
elas possam ter elucidado algumas duvidas e encaminhado a reflexao
no sentido de uma elaboracao mais complexa da relacao entre
sociedade e educacao.

Faca valer a pena

1. A partir da perspectiva marxiana a respeito do capitalismo e da alienacéo,
julgue os itens abaixo como verdadeiro (V) ou falso (F):

I. () Na teoria marxiana, alienacdo é um fendbmeno que ocorre quando o
individuo, afastado de um trabalho criador — em que ele controle todas as
etapas da producao que satisfardo as suas necessidades — vé-se as voltas
com uma divisdo arbitraria do seu trabalho nas fabricas e ndo tem mais o
controle sobre aquilo que produziu.

II. () Aalienagdo no capitalismo gerou uma consciéncia totalizante e capaz
de articular de maneira integrada a realidade social dos sujeitos.

. ( ) No capitalismo, as horas interminaveis de trabalho e o cansago
fisico foram se sobrepondo a ponto de desencadear uma certa anestesia a
exploracao sofrida.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes verdadeiras:

a)l, llelll.

b) Il e Il apenas.
c) I e lll apenas.
d) | apenas.

e) Il apenas.

2. O pensador alemé&o Karl Marx (1818-1883) foi a fundo na reflexdo acerca
do ____________ com sua dinamica produtiva, suas ____________ e
desigualdades sociais. Como critico desse modo de producdo, o qual preza
pela acumulagédode ____________, ele buscou analisar todas as esferas
da vida social, considerando-as parte de um todo, um sistema complexo
e movido dialeticamente. Precisamente por considerara ____________ e
0 ensino, escolar ou ndo, parte do processo de constituicdo do ser social,
nosso autor vai analisar as dimensdes da educacao de forma integrada
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com o modo de produc¢do que rege uma determinada sociedade em dado
momento historico.

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento sdo,
respectivamente:

a) Socialismo; mazelas; riqueza; justica.

b) Capitalismo; contradicdes; capital; educacéo.

c) Comunismo; qualidades; bens; religido.

d) Capitalismo; caracteristicas; conhecimento; arte.

e) Anarquismo; determinacdes; capital; ideologia.

3. Karl Marx nunca desenvolveu efetivamente um sistema pedagdgico,
mas as suas consideracdes acerca da educacado, a fim de potencializar
uma transformacdo radical da sociedade capitalista, estdo evidentes na
sua vasta obra.

Nesse sentido, a educacao, na perspectiva marxiana:

a) Reflete uma esfera autdbnoma da consciéncia do ser social, por isso ela é
capaz de gerar a revolugdo socialista.

b) Estd condicionada de modo determinista ao modo de produgdo, o que
a torna um fendmeno sem possibilidade de transcender a ideologia da
classe dominante.

c) Possibilita uma interpretacdo neutra da sociedade, sem que os sujeitos tomem
consciéncia e partido das causas que impactam o seu proprio cotidiano.

d) Relaciona-se dialeticamente com a infraestrutura e, por isso, tem
potencialidades para combater a ideologia burguesa e a alienacao vivenciada
no capitalismo.

e) E considerada fenédmeno desnecessario, visto que a revolucdo deve
acontecer a partir da acdo de trabalhadores e a educacao nada pode auxiliar
nesse processo.
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Secao 2.2

Pressupostos da sociologia de Max Weber
Dialogo aberto

Caros alunos, o contexto de aprendizagem desta secdo sdo os
questionamentos que vocés observaram na primeira aula do professor
Marcos. Um estudante levantou o debate se o professor iria ensinar sua
propria ideologia em sala de aula.

Os alunos do professor Marcos, em nova aula, comegam a discutir
gual € a legitimidade do professor ensinar ou Nao sua propria ideologia
politica. Assim eles passam a se questionar: o que significa ser professor?
Como e por que essa profissao surgiu na historia humana? Existiria
uma postura “ideal” da carreira docente? E possivel compreender quais
as motivagdes que desencadeiam as “acdes” dos professores? Por que
uma pessoa escolhe ser professor; ou € falta de opgao?

Alguns alunos vao atacar a carreira docente, dizendo que professor €
uma pessoa amarga, autoritaria e que gosta de fazer os alunos sofrerem.
Outros vao dizer que o professor € um coitado, que ganha mal e ndo teve
sucesso em outra carreira, por isso vive se “arrastando” nos corredores
das escolas. Ainda existem aqueles que dirao que o professor € uma
pessoa otimista e que acredita que 0 mundo pode ser um lugar melhor
na medida em que as pessoas tiverem acesso ao conhecimento para
fazerem escolhas mais conscientes para a propria vida.

Diante desses pontos de vista, o professor Marcos vé a
oportunidade de introduzir a teoria weberiana para os alunos, para
que eles possam complexificar sua analise a respeito da funcao
docente na sociedade contemporanea. E com a pergunta ‘o que ¢
ser professor?” na lousa, ele comeca a aula com o intuito de listar as
motivacdes, as acdes sociais que designam os tipos de professores
observaveis numa realidade escolar.

Assim, olhando para esse panorama de estudo, cologue-se no lugar
de Marcos e reflita em como proceder diante dessa situacao.



Nao pode faltar

Max Weber nasceu em 1864, na cidade de Erfurt (Alemanha),
e morreu em 1920, em Munique (Alemanha). Filho de uma familia
de burgueses liberais, teve uma solida formacdo académica em
Direito e Filosofia e tornou-se um estudioso reconhecido, ainda em
vida, nas areas de sociologia, historia, ciéncia politica, economia e
administracao. Foi professor universitario e pensador influente nos
circulos politicos de sua época e tem, na obra A ética protestante e
O espirito do capitalismo, talvez a sua mais famosa contribuicdo para
as ciéncias sociais.

A sociologia weberiana tem um cunho interpretativo dos fatores
historicos e das motivacdes individuais que levam a consolidar as
principais caracteristicas de uma sociedade. O perfil de suas analises
passa pelo fato de considerar “o carater particular e especifico de cada
formacao social” (COSTA, 2010, p. 50). No seu método compreensivo,
nao € o fato em si que merece ser estudado, mas o sentido atribuido
pelo ator social no desenvolvimento da agao.

A sociologia é uma ciéncia que procura compreender a acao
social; a compreensdo implica a percepc¢ao do sentido que o
autor atribui a sua conduta. (...) o objetivo e a preocupacgdo de
Weber é compreender o sentido que cada ator da a propria
conduta. A compreensdo dos sentidos subjetivos implica
uma classificagdo dos tipos de conduta e leva a percepcao
da sua estrutura inteligivel. (ARON, 2008, p. 728)

A partir disso, percebemos que € a interpretacao das acdes sociais
dos individuos o grande objeto de trabalho desse autor e, nessa esteira,
podemos depreender que a relevancia que ele da ao sujeito que
pratica as acdes € um grande destaque em sua sociologia, © que a
distingue das concepcdes mais coletivistas dos outros classicos: Marx
e Durkheim.



&ﬁ*’ Assimile

Por agdo social, designa-se toda a acdo humana (incluindo a omissdo e a
tolerancia),

que é influenciada pela consciéncia da situagdo na qual
se realiza e pela existéncia das agdes e reagdes dos
outros agentes sociais que estdo envolvidos. Embora
reconhecga o condicionamento social da agdo humana,
o conceito de agdo social na sociologia remete ao
principio da liberdade e da participacao historica.
(COSTA, 2010, p. 51)

Para Weber, portanto, o individuo ¢ um sujeito detentor de
motivacdes especificas que serao dirigidas por meio das acdes para
que, entao, sejam concretizadas. As acdes sociais, a depender dos
sentidos intrinsecos a elas, serdo caracterizadas como: tradicional,
afetiva e racional. Raymond Aron (2008), em sua obra As etapas do
pensamento sociologico, caracteriza-se da seguinte maneira:

A acdo que Weber chama de afetiva é a acdo ditada
imediatamente pelo estado de consciéncia ou humor
do sujeito. E a bofetada dada pela mée na crianca que se
comporta de modo insuportavel, € o soco dado numa
partida de futebol pelo jogador que perdeu o controle dos
nervos. Em todos estes casos, a acao é definida por uma
reacao emocional do ator, em determinadas circunstancias
e nao em relacdo a um objetivo ou a um sistema de valores.
A acdo tradicional é aquela ditada pelos habitos, costumes
e crengas, transformada numa segunda natureza. Para
agir de conformidade com a tradicao, o ator ndo precisa
conceber um objetivo, ou um valor, nem ser impelido por
uma emocao; obedece simplesmente a reflexos enraizados
por longa pratica. (ARON, 2008, p. 728)

Ja a acdo racional se subdivide em duas, aquela com relacao a um
objetivo e outra em relacdo a um valor. Sobre ela, Aron descreve:

A acdo social com relacdo a um objetivo é a acdo do
engenheiro que constrdéi uma ponte, do especulador que
se esforga por ganhar dinheiro, do general que quer ganhar }
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uma batalha. Em todos esses casos a acdo € definida pelo
fato de que o ator concebe claramente o seu objetivo e
combina os meios disponiveis para atingi-los.

A agdo racional com relagdo a um valor &, por exemplo,
a do socialista alemdo Lassale, que se deixou matar num
duelo, ou do capitdo que afunda com seu navio. A acao é
racional nao porque tende a alcangcar um objetivo definido
e exterior, mas porque seria desonroso deixar de responder
a um desafio ou abandonar o navio que afunda. O ator age
racionalmente, aceitando todos os riscos, ndo para obter
4 um resultado extrinseco, mas para permanecer fiel a sua

ideia de honra. (ARON, 2008, p. 727-728)

A sociologia weberiana trard a analise dessas acdes como o ponto
central para a compreensao dos fendmenos sociais, visto que € por
meio delas que tecemos as relacdes que compdem a sociedade.
Contudo, é importante ressaltar que, ao estudar esses fendmenos,
muitas vezes somos colocados frente a frente com acdes dotadas de
uma complexidade que tem motivacdes conjugadas. Nesse sentido, a
justificativa para um determinado comportamento social € um misto
dos tipos de a¢des sociais definidos pelo autor.

vz| Exemplificando

Tomemos, por exemplo, a sala de aula do professor Marcos, Nosso
personagem da situagao-problema. Imagine que um aluno, durante a
discussdao acerca do cartaz “‘Deveres do professor” afixado na sala, haja
com um ar desafiador quanto a legitimidade do professor como figura
dotada de poder naguela situagdo. Enquanto o professor esta escrevendo
na lousa a frase "O que é ser professor?’, o aluno se dirige até ele, pega
O apagador e apaga a pergunta. Nesse momento, o professor manda o
aluno para fora da sala de modo bastante rispido, e © adolescente sai.

A partir dessa narracao, como podemaos analisar a acao social do aluno, e
como pode ser analisada a acdo social do professor?

Podemos interpretar a agcao social do aluno de apagar a lousa cComo um
misto de ac¢do tradicional, pois se considera costume que, na escola,
alunos-adolescentes se comportem de maneira desafiadora em relagdo }



as normas sociais dos professores-adultos “impostas” sobre eles. Tambem
podemos considera-la como uma acao racional com relagcdo aos
objetivos, pois ele, motivado a provocar o professor, avalia qual o meio
seria mais eficiente para isso.

Diante da reacdo do professor, podemos analisa-la como uma acdo
social tradicional, pois, como é crenca na instituicao escolar, esperam-
se decisdes assertivas e hierarquizadas por parte dos professores para
‘controlar” os comportamentos dos seus alunos. Mas ela também carrega
uma acao social afetiva, pois demonstra um impulso autoritario, rapido e
‘sem pensar’, baseado na frustracao de ndo ter conseguido dar sequéncia
a aula planejada. E ainda podemos identificar matizes de uma acao
racional com relacdo a um valor, uma vez que ele carrega a ideia de ter
preservado sua honra, como figura de poder, ao colocar o aluno para fora.

Quando identificamos, no exemplo do quadro Exemplificando, esse

misto de tipos de acdes sociais No comportamento do professor e do
aluno, somos expostos a mais uma faceta da metodologia weberiana,
O tipo ideal. Para Weber o tipo ideal € um recurso metodologico, uma
construcao tedrica abstrata utilizada como parametro interpretativo de
fendmenos concretos que auxiliam o pesquisador nas suas atividades
de desvelar a realidade por meio de um exercicio de comparacao entre
o fendbmeno observavel (concreto) e o tipo ideal (conceitual).

‘tz” Assimile

O tipo ideal deve ser:

previamente construido e testado, depois aplicado a
diferentes situacdes em que dado fendbmeno possa ter
ocorrido. A medida que o fendGmeno se aproxima ou
se afasta de sua manifestagdo tipica, o socidlogo pode
identificar e selecionar aspectos que tenham interesse
a explicagdo. (COSTA, 2010, p. 53)

A partir do "embate” exemplificado no quadro Assimile, podemos

pensar o que seria um tipo ideal de aluno e um tipo ideal de professor.
Nesse caso, nao se trata de uma analise moral daquilo que se espera de
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um “bom aluno” ou de um “bom professor”. O tipo ideal corresponde
a um arcabouco tedrico de comportamentos, habitos, caracteristicas
potencialmente observaveis em uma situacdo concreta posterior.
Revela-se, portanto, como uma enciclopédia a ser usada para analisar
uma situacao concreta, a fim de comparar o quanto a realidade se
aproxima daquilo que fora estabelecido como parametro conceitual.

Podemos fazer um exercicio rapido, neste momento, para a
construcdo de um tipo ideal de professor. Assim, facamos um
levantamento de caracteristicas que estdo presentes no NOssO
imaginario acerca da profissdo docente. Ser professor é: usar jaleco,
escrever na lousa, dominar o conteudo dado, gostar de ter a palavra,
ter boa oratoria, ter uma postura de autoridade para controlar a
disciplina dos alunos na sala, ser enérgico... A lista pode ser imensa.
Esse conjunto de caracteristicas designaria o tipo ideal do professor,
um leque tedrico que sera usado futuramente para a checagem de
uma situacdo concreta a fim de identificar o quanto ela se aproxima ou
nao do parametro tedrico estipulado.

Talvez, na realidade, vocé nunca encontre efetivamente um
professor que congregue todas as caracteristicas do tipo ideal, mas
quanto mais a situacao concreta se aproxima desse instrumento de
analise sociologica, mais o pesquisador tem evidéncias para realizar
suas consideracdes. Veja nas palavras do proprio Weber um exemplo
da aplicacdo do tipo ideal para a interpretacdo sociologica:

O tipo do grande proprietario de terra romano ndo é o do
agricultor que dirige pessoalmente a empresa, mas é o
homem que vive na cidade, pratica a politica e quer, antes
de tudo, perceber rendas em dinheiro. A gestdo de suas
terras estd nas maos dos servos inspetores (villici). (WEBER
apud COSTA, 2010, p. 53)

O fragmento acima se apresenta como o tipo ideal do grande
proprietario de terras romano. Na pratica, talvez nunca tenha existido
um Unico proprietario que carregasse todas as caracteristicas
destacadas pelo nosso autor. Contudo, para uma analise socio-
historica desse grupo social da Roma Antiga, a construcdo desse
arcabouco conceitual pode ser util na medida em que ele identifica
alguns aspectos gerais para serem avaliados pelo pesquisador.



Possivelmente, o tipo ideal mais famoso de Max Weber seja o do
‘espirito do capitalismo”. Essa construcdo teodrica esta presente em
sua obra A ética protestante e o espirito do capitalismo, publicada pela
primeira vez entre os anos de 1904 e 1905. Nela, o autor resgatara
a historicidade do capitalismo por meio de sua relacdao com o
protestantismo, iniciando o livro com um fendbmeno concreto que lhe
despertou a curiosidade cientifica:

Basta uma vista de olhos pelas estatisticas ocupacionais
de um pais pluriconfessional para constatar a notavel
frequéncia de um fenédmeno por diversas vezes vivamente
discutido na imprensa e na literatura catdlicas, bem
como nos congressos catolicos da Alemanha: o carater
predominantemente protestante dos proprietarios do
capital e empresarios, assim como das camadas superiores
da mao de obra qualificada, notadamente do pessoal de
mais alta qualificagdo técnica ou comercial das empresas
modernas. (WEBER, 2004, p. 29)

Nesse trabalho, Weber se debrucou sobre o desenvolvimento
do capitalismo e de suas caracteristicas racionais que, segundo
ele, so foram possiveis gracas a um tipo de ética que € proprio do
protestantismo. Para ele, o valor pelo trabalho, por meio de uma rigida
disciplina nas atividades rotineiras, 0 ato de poupar (sem que houvesse
uma reprimenda ao lucro vindo por meio do trabalho), entre outras
praticas e caracteristicas dos protestantes, deram a eles um perfil mais
racional e pragmatico que fora imprescindivel para a consolidagao
desse sisterma econdmico. A dinamica do capitalismo, no entanto,
extrapolou a propria ética protestante descrita, mas esta foi fundamental
como o embrido daquele.

Um fendbmeno importante estudado por Weber ao longo de varios
de seus trabalhos € a racionalidade propria do capitalismo industrial.
Para ele:

Tudo é feito em termos de balanco: a previsdo inicial
no comeco da empresa, ou antes de qualquer decisdo
individual; o balanco final para verificagdo do lucro obtido.
Por exemplo, a previsdo inicial de uma transagdo por
comenda (primeiras empresas de compra e venda surgidas }



<

na ldade Média) pode ser a constatacdo do valor monetario
dos bens transacionados — enquanto esses nao assumirem
forma monetaria — e o seu balanco final pode equivaler
a uma distribuicdo do lucro ou das perdas no término da
operacao. Na medida em que as operagdes sao racionais,
toda acdo individual das partes é baseada em calculo.
(WEBER apud COSTA, 2010, p. 57)

Essas ‘operacdes racionais” destacadas na citacdo anterior
seriam uma marca do sistema econdmico que, ao ordenar oS
procedimentos para a obtencdo de lucros cada vez maiores, gerou
uma cultura convergente a ele. Para Weber, a marca do capitalismo € a
racionalidade que amalgamou todas as relacdes sociais e fez com que
as tradicdes, os costumes e afetos sucumbissem a esse Nnovo padrao
de agdes sociais pautadas pela razdo com vistas a determinados
objetivos e valores. Esse movimento que emergiu foi sequido de um
aprisionamento do homem a essa dinamica artificial, destituida de
misticismo, mas tambem da sensibilidade tao cara a vida humana. Esse
processo foi classificado por Weber como o desencantamento do
mundo, o qual levava a humanidade a uma “jaula de a¢o’, uma alegoria
da condicao do homem ocidental moderno, preso a essa cultura
capitalista racionalizada e desencantada.

oéb Reflita

Nas suas reflexdes diarias, ao olhar para a sociedade, para as noticias que
sao veiculadas na midia, na situacdo politica do pais, nas guerras que
assolam o mundo, vocé tambem identifica essa “jaula de aco™? Qual o seu
sentimento em relacdo a tudo isso? Vocé se considera um otimista acerca
das possibilidades de superacao desse estado de coisas ou um pessimista
sobrevivendo a cada dia de batalha?

D9 Pesquise mais

WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2004.

Video: Classicos da Sociologia — Max Weber (UNIVESP). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ea-sXQ5rwZ4>. Acesso em: 16 nov.
2017.


https://www.youtube.com/watch?v=ea-sXQ5rwZ4

Video: Michael Lowy | A alegoria da jaula de ago | Max Weber e Karl Marx.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=00UduAJ_5Wk>.
4 Acesso em 16 nov. 2017.

Sem medo de errar

A situacao-problema de nossa secao Nos colocou mais uma
vez dentro da sala de aula do professor Marcos. Os alunos estavam
discutindo a legitimidade do professor ensinar sua propria ideologia na
sala de aula, na medida em que ele traz a necessidade da neutralidade
do professor como um dos pressupostos de um bom processo de
educacdo. Os comentarios que surgiram: O que € ser professor?
Quando a profissao foi inventada e por qué? Existe uma postura ideal
dos professores? Por que os professores escolheram essa profissdo
para as suas vidas? Todas essas perguntas podem ser as fomentadoras
de uma longa pesquisa e analise de perspectiva weberiana.

Como vimos ao longo da secdo, Weber foi um autor preocupado
em analisar os fendmenos concretos a partir da historicidade
e particularidade que os estabeleciam. Nesse sentido, pensar O
fendbmeno educativo por meio da acao social dos professores € um
movimento bastante proficuo para nos apropriarmos da metodologia
desse importante tedrico das ciéncias sociais.

Um primeiro movimento nesse caminho seria criar o tipo ideal
do professor brasileiro contemporaneo, com uma extensa lista de
caracteristicas e comportamentos que pautarao posteriormente a
investigacdo sociologica. Aqui temos uma primeira caracteristica
que precisa ser destacada em relacdo as demais: a racionalidade.
Considerando que estamos inseridos numa sociedade capitalista e
que a marca fundamental desse sistema € a racionalidade, precisamos
pensar que os professores trardo isso No seu modo de ser. Assim,
talvez estejamos proximos de refletir mais profundamente acerca das
perguntas levantadas pelos alunos.

Ser professor, dentro desse sistema, € exercer uma profissdo. E
a profissdo esta vinculada a uma forma de “ganhar a vida" por meio
de uma atividade remunerada. Portanto, se sequirmos pautados pela
lbgica weberiana, a acao social racional com vistas a um fim (que no


https://www.youtube.com/watch?v=0oUduAJ_5Wk

caso é o salario) seria uma motivacdo imprescindivel para a escolha do
professor. Mas vocé pode dizer:

— Mas se a escolha fosse apenas © maior salario possivel, talvez a
pessoa tivesse escolhido outra profissao!

E respondemos:

— E verdade! Entdo o que mais pode ser caracteristica para essa
escolha?

Notem que esse movimento de fazer perguntas para O seu
objeto de pesquisa ja € o inicio da construcao do seu tipo ideal e,
consequentemente, da analise das acdes sociais que envolvem o
sujeito professor que esta sendo investigado espontaneamente pelos
alunos do professor Marcos.

Outra guestdo importante que salta aos olhos na relacao dos alunos
do professor Marcos com a teoria weberiana € o desencantamento
do mundo. A partir dos pressupostos de Weber, podemos ver certo
pessimismo de alguns alunos em relacao a funcao docente: professor
€ "'uma pessoca amarga, autoritaria e que gosta de fazer os alunos
sofrerem”; "é um coitado que ganha mal e que Nao teve sucesso em
outra carreira, por isso vive se ‘arrastando’ Nos corredores das escolas”.
Esses sdo aspectos importantes que estdo em parte do imaginario
brasileiro e que precisam ser colocados dentro do arcabou¢o tedrico
a ser construido. Tudo isso, mais do que uma possivel indisciplina (e
afronta) dos alunos, sao subsidios para pensarmos sistematicamente
sobre nosso objeto de trabalho.

Seria impossivel responder a todas essas questdes aqui em poucas
paginas. Esperamos, contudo, ter despertado em vocé esse ‘tino”
investigativo que € proprio do metodo weberiano. E mais do que isso,
esperamos que esses pressupostos tedricos possam amparar suas
presentes e futuras pesquisas acerca da realidade educacional para
compreendé-la e melhora-la.

Faca valer a pena

1. "A sociologia [de Weber] é uma ciéncia que procura compreender
a ;@ compreensdo implica a percepcao do sentido que

o autor atribui a sua conduta. (...) O objetivo e a preocupacdo de Weber
€ compreendero ____________ que cada ator da a propria conduta. A
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compreensao dos sentidos subjetivos implica uma classificacdo dos
____________ de conduta e leva a percepc¢do da sua estrutura inteligivel”.
(ARON, 2008, p. 728)

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento séo,
respectivamente:

a) Racionalidade; desejo; modos.
b) Acdo social; sentido; tipos.

c) Luta de classes; valor; modelos.
d) Anomia; peso; fatos.

e) Sociedade; rigor; quadros.

2. 'Basta uma vista de olhos pelas estatisticas ocupacionais de um pais
pluriconfessional para constatar a notavel frequéncia de um fenbmeno por
diversas vezes vivamente discutido na imprensa e na literatura catolicas bem
Ccomo nos congressos catolicos da Alemanha: o carater predominantemente
protestante dos proprietarios do capital e empresarios, assim como das
camadas superiores da mao de obra qualificada, notadamente do pessoal
de mais alta qualificagcdo técnica ou comercial das empresas modernas”
(WEBER, 2004, p. 29).

A citagdo destaca a generalizagdo de um grupo social a quem teria se
vinculado o desenvolvimento do capitalismo. Diante dessa perspectiva,
analise as afirmacdes a sequir:

|. As caracteristicas racionais do capitalismo industrial s6 foram possiveis
gragas a um tipo de ética que é proprio do protestantismo.

Il. O valor pelo trabalho, por meio de uma rigida disciplina nas atividades
rotineiras, o ato de poupar, entre outras praticas e caracteristicas dos
protestantes, deram a eles um perfil mais sensivel e displicente que fora
imprescindivel para a consolidagdo do capitalismo.

Ill. O embridgo do capitalismo esta vinculado a logica catdlica devido ao
habito de compra de indulgéncias.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes calcadas no
pensamento weberiano:

al, llell

b) | e ll, apenas.
c) Il e lll, apenas.
d) Ill, apenas.

e) |, apenas.
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3. Para Weber, a marca do capitalismo é a racionalidade que amalgamou
todas as relagdes sociais e fez com que as tradicdes, os costumes e afetos
sucumbissem a esse novo padrdo de agdes sociais pautadas pela razdo com
vistas a determinados objetivos e valores. Esse movimento que emergiu
foi seguido de um aprisionamento do homem a essa dinamica artificial,
destituida de misticismo, mas também da sensibilidade tdo cara a vida
humana.

O fragmento acima destaca uma caracteristica do mundo capitalista a que
Weber tratou por:

a) Tipo ideal.

b) Acéo social.

c) Desencantamento do mundo.
d) Anomia.

e) Luta de classes.
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Secao 2.3

A educacdo na concepc¢ao weberiana
Dialogo aberto

A escola do professor Marcos recebe uma visita inesperada:
um grupo de pais, influenciados por uma noticia que percorrer No
WhatsApp, de que havia um professor fazendo campanha politica
Nna escola, © que nao era verdade. O professor havia apenas levado
uma noticia sobre politica para ser debatida.. Todos os funcionarios da
escola, incluindo a direcao, mostram-se surpresos com essa investida.

Diante dessa situacao, passam a debater sobre o ocorrido. Alguns
dos presentes apoiam a medida, outros a identificam como demasiada
e repressora, extrapolando as atribuicdes formais do legislador e a
liberdade do ambiente escolar enquanto esfera de transmissdo do
pensamento cientifico socialmente valorizado.

Nesse contexto, o professor Marcos, em sua sala de aula, propde
uma analise da obra de Max Weber em seus aspectos politicos. Para
tanto, ele vai indagar aos alunos quanto a expressao ‘monopolio
legitimo da forca” — algo proprio da génese do Estado moderno sobre
O conceito de dominacdo (e como ela se manifesta no ambiente
escolar) e sobre a neutralidade e liberdade da ciéncia como um aspecto
da vida escolar.

Sera que a teoria de Weber pode nos dar respostas para a
compreensdo do incidente retratado? Vamos a aulal

Nao pode faltar

Na Secao 2 da Unidade 2, abordamos os conceitos de agado
social, tipo ideal e desencantamento do mundo, analisados pelo
autor em seus estudos acerca do desenvolvimento do capitalismo
industrial. Naquela ocasiao, salientamos que, para Weber, a funcao
da sociologia deveria ser a de compreender os sentidos que movem
as acdes dos individuos, criando teias de representacdes sociais que
estruturam a sociedade.



Agora passaremos para uma analise dos aspectos politicos da
teoria weberiana. Assim, faremos uma abordagem sobre o conceito de
dominagdo desenvolvido por ele; os tipos de dominacdo que moldam
as relagdes de poder existentes; como a burocracia se converteu em
um modelo de dominagdo; de que forma a educacao se relaciona
com os tipos de dominacao identificados; como a ciéncia se localiza
nas relacdes de poder e qual © papel do cientista na sociedade.

E importante, contudo, retomarmos alguns pontos ja trabalhados
anteriormente. O primeiro deles ¢ a questao do capitalismo. Weber
narra a trajetoria desse modo de producdo — do seu embridgo, com
a ética protestante, a sua forma fordista, na transicdo do seculo XIX
para o XX. Nesse percurso, o autor identifica uma complexificacao do
sistema e das relacdes sociais que nele se apresentam.

Segundo o autor, essas relacdes vao ter uma conformacao
pautada numa logica racional, em que tudo é feito em termos de
balanco, como em um grande “livro caixa” da vida. Sendo destacado,
nessa particularidade historica do capitalismo industrial, um padrao
de comportamento e de relagdes sociais. Esse padrdo, baseado na
racionalidade, minimiza, nos individuos, as motivacdes de cunho
afetivo e tradicional. Portanto, as acdes sociais se desenvolveriam em
termos de adequacao aos principios eticos e objetivos especificos dos
sujeitos, assim comao aos meios para atingi-los.

A essa altura, a teoria weberiana identifica a existéncia de uma
dinamica de forcas que mobiliza os individuos ou grupos de individuos
em suas acdes sociais e que se revela por meio de relagcdes de
dominacao. Segundo o autor, sdo trés os modelos de dominacao
aos quais as relacdes sociais estdo ancoradas, a saber: a dominacdo
tradicional, a dominagdo carismatica e a dominagdo legal, tambem
conhecida como dominacao racional-legal.

‘tz” Assimile

Dominagdo, nas palavras do proprio Weber, seria “a probabilidade de que
uma ordem com um determinado conteldo especifico seja seguida por
um dado grupo de pessoas” (WEBER apud LEBRUN, 1981, p. 13). Essa
submissao, contudo, ndo se apresenta sempre da mesma maneira ou
pelos mesmos motivos. As motivacdes que levam um individuo ou um
grupo de individuos a seguir uma ordem, garantindo a sua legitimidade, }




estabelecem os diferentes tipos de dominagdo identificados pelo
autor, a saber:

»  Dominagdo tradicional — constituida pela crenca nas regras e nos
poderes antigos, tradicionais e imutaveis, enquanto o aparelho
pode assumir formas patrimoniais ou feudais.

»  Dominagdo carismdtica — legitimada pelo reconhecimento
dos poderes e das qualidades excepcionais do chefe e o seu
aparelho, consiste tipicamente no grupo dos ‘“discipulos”’, isto
€, dos individuos escolhidos pelo chefe entre os membros da
comunidade carismatica.

» Dominagdo legal — ¢é caracterizada, do ponto de vista da
legitimidade, pela existéncia de normas legais formais e abstratas,
do ponto de vista do aparelho, pela existéncia de um slajl*
administrativo burocratico. Weber, portanto, define a burocracia
como a estrutura administrativa de que se serve o tipo mais puro
do dominio legal. *(Slajl — conjunto de caracteristicas).

(Adaptado de: BOBBIO, N. Dicionario de politica. Brasilia: Ed. da
Universidade de Brasilia, 1998, p. 125)

A partir das descricbes acima acerca dos tipos de dominacao
identificados por Weber nas relacdes de poder vivenciadas pelos
sujeitos, € importante fortalecermos nossa compreensao a respeito de
cada uma delas para sermos capazes de aplicar esses instrumentos
metodologicos na analise da realidade concreta. Isso posto, cabem
algumas indicacdes e alguns exemplos para cada tipo de dominagao.

A dominagdo tradicional se faz presente quando as relagcdes
sociais sdo baseadas nos habitos e costumes dos individuos. Dessa
maneira, € a relacdo de poder que destaca a assimetria de forcas e,
consequentemente, a dominacdo de um individuo sobre o outro é
dada por praticas constituidas historicamente e que se reproduzem
como uma segunda natureza desses sujeitos. Se tomarmos como
exemplo o respeito aos mais velhos, € possivel que se tenha, nessa
relacao, uma dominacgao preponderantemente de cunho tradicional.

No caso da dominacao carismatica, sdo as caracteristicas peculiares
de um sujeito e a admiracdo que essas caracteristicas despertam
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Nnos outros que permitem que esse sujeito exerca uma dominagao
naqueles que o rodeiam. E o caso de um lider de movimento social, por
exemplo, o qual, por meio da sua capacidade de mobilizar as pessoas,
da sua retorica e do seu comportamento, alcanca a subjetividade e o
sentimento de confianca dos individuos. Isto lhe garante o apoio para
fortalecer as lutas por ele encampadas, 0 que demonstra, segundo a
tese weberiana, o exercicio da domina¢ao carismatica.

No caso da dominacédo racional-legal, séo as regras de sistemas
abstratos formalizadas em leis que garantem a manutencdo de uma
relacao assimétrica de forcas entre os sujeitos. Nesse caso, a lei que
regulamenta o exercicio do poder de um policial poder levar consigo
um individuo que cometeu um crime e foi pego em flagrante delito ¢
um exemplo do exercicio da dominacdo racional-legal.

O importante, contudo, é ndo esquecermaos que a dominacao Nao
ocorre, na vida concreta, como um tipo puro. Isso quer dizer que, em
certas situacdes, podemos notar que a dominacao tradicional pauta
mais a acao social do sujeito do que a dominacdo carismatica ou
racional-legal. Mas essas duas também tém um grau de influéncia para
analisarmos o caso concreto. Portanto, o pesquisador precisa estar
atento para realizar uma observacao aprofundada e ndo ignorar que as
acdes sociais dos individuos sao complexas e cheias de nuances. Esse
€ um grande desafio das pesquisas que tratam das questdes humanas
e sociais, destacado por Weber em varios momentos.

E como essa tipologia de dominagao pode ser aplicada as
perspectivas educacionais? Seguindo a pista de Weber, podemos
pensar gue o aluno € dominado dentro de uma perspectiva racional-
legal e, por isso, submete-se as ordens do professor. Isto €, como
vivemos em uma sociedade que fortaleceu a racionalidade, as
instituicdes sociais que nela se desenvolvem — nesse caso, a escola —
seriam marcadas por regras impessoais, procedimentos e processos
comyvistas a desenvolver a adequacao dos sujeitos as expectativas desse
perfil de sociedade. Nesse caso, os objetivos da escola seriam formar
individuos amplamente disciplinados e aptos ao trabalho especializado,
uma das marcas da sociedade urbano-industrial, diga-se de passagem.

Destarte, a sociologia politica de Max Weber vai questionar sobre a
independéncia dos individuos diante de uma crescente racionalizacao
da vida, a qual toma de assalto a espontaneidade e o 6cio como parte
da construcao da subjetividade dos sujeitos.



O desencantamento do mundo, condicdo propria  do
desenvolvimento do capitalismo industrial, teria se consolidado
justamente por meio de um processo de disciplinarizacdo dos homens
em torno de suas atividades cotidianas, visando a atingir determinados
fins e da maneira mais eficiente possivel. Outro aspecto imprescindivel
nesse processo seria o fortalecimento do Estado moderno em bases
burocraticas, as quais compreendem o monopolio legitimo da forca
e um aparato administrativo que garanta a organizagao das regras
(leis) que pautam a convivéncia. A esse respeito, temos algumas
caracteristicas da burocracia para Weber:

1. Esta compreendida no arcabouco da dominacao racional-legal.

2. Precisa ser reconhecida (legitimada) pelos sujeitos que vivem
sob seus dominios.

3. Compreende um aparelho administrativo baseado em regras
abstratas.

A escola, como parte desse aparelho administrativo do Estado
burocratizado, seria uma ferramenta imprescindivel para dinamizar
essa organizacao por meio das habilidades e dos conteudos cientificos
valorizados por essa mesma sociedade.

Weber via na pedagogia do treinamento, imposta pela
racionalizagdo da vida, o fim da possibilidade de desenvolver
o talento do ser humano, em nome da preparacao para a
obtencao de poder e dinheiro. A racionalizagdo é inexoravel,
invencivel, e a educacdo especializada, a loégica do
treinamento, para Weber, também é. Para ele, ndo ha nada
que se possa fazer a respeito. (RODRIGUES, 2007, p. 69)

Nesse sentido, podemos identificar uma certa resignacao de
Weber em relacao ao processo de racionalizacdo e desencantamento.
Contudo, se essa analise é feita de modo apressado, acaba por excluir
outros textos do autor que nos levam a complexificar o entendimento
do fendmeno da racionalizacdo e dos seus efeitos na ciéncia.

@ Reflita

Para alem da dominacdo racional, € possivel identificar outros tipos de
dominacado nas relagdes existentes dentro do ambiente escolar? Lembre- }
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se de que Weber estabelece os tipos ideais como parametro de analise.
Ele ndo pretende, portanto, circunscrever a realidade concreta a uma
unica tipologia. Nesse caso, quando olhamos para a realidade escolar,
vamos encontrar, aléem da dominacgao racional explicitada acima, outras
formas de dominacao. Assim, os alunos podem, sim, ser motivados a
agir de uma forma ou de outra, a depender do carisma que o professor
tem ou pela tradicdo de se respeitar o professor como a figura de poder
nessa instituicao.

A Ciéncia como vocagdo € um ensaio escrito em 1919, no qual
Max Weber analisou as praticas cientificas como instrumentos da
racionalidade. No entanto, isso Nndo se converteria, necessariamente,
em um espaco negativo ou de pessimismo. Ao contrario, o autor
apontou um papel fundamental do cientista no processo de
compreensao da sociedade moderna. Para ele:

A acdo do cientista é racional com referéncia a um objetivo.
O cientista se propde enunciar proposi¢cdes factuais,
relacdes de causalidade e interpretagcdes compreensivas
que sejam universalmente validas.

A investigacao cientifica é, assim, um exemplo importante
de acdo racional com relacdo a um objetivo, que ¢é a
verdade. Mas este objetivo é determinado por um juizo
de valor, isto é, por um julgamento sobre o valor da
verdade demonstrada pelos fatos ou por argumentos
universalmente validos. (ARON, 2008, p. 730)

Assim, Weber defendia que o cientista precisa ser motivado pela
verdade, buscando meios logico-racionais para atingir seu objetivo. Isso
daria a ele uma isencdo e uma legitimidade em relacao aos resultados
do seu trabalho. Aqui, temos uma consideragao importante a ser feita:
para Weber, as crencas pessoais do cientista ndo podem se sobrepor
aos fatos e resultados de uma pesquisa.

v=| Exemplificando

No ambiente escolar — possivelmente o primeiro local de contato
com a ciéncia da maior parte dos individuos das sociedades ocidentais



<

—, podemos pensar gue Ndo sao as crengas do professor que deverao
nortear a sua conduta em relacdo ao que deva ser ensinado. Do mesmo
modo, Ndo se trata de ignorar conteudos e consideragdes cientificas que
ja tenham sido legitimadas historicamente.

Assim, do ponto de vista escolar, tomemos como exemplo o tema "o
nascimento davida na Terra". A tese weberiana destacaria a neutralidade
do cientista na busca pela verdade cientifica, a qual decorre de fatos e
resultados de uma pesquisa, e levaria o professor, religioso ou nao, a
ensinar os pressupostos cientificos das dimensdes da vida no planeta.
Destarte, devem ser introduzidas as ideias de Charles Darwin, visto
gue é esse 0 conhecimento biologico validado cientificamente. Nesse
caso, o debate entre uma explicacao criacionista ou darwinista seria
resolvido, necessariamente, pela logica racionalizante que aponta para
as teorias cientificas.

Nessa esteira, podemos compreender que nem a ‘fé cega”

nem a omissdao do cientista sdo comportamentos adequados ao
desenvolvimento da ciéncia. E, aqui, podemos fazer um exercicio de
compreender o papel do professor como esse sujeito que, dotado de
conhecimentos cientificos, tem a responsabilidade com a racionalidade
da ciéncia, algo que Weber tratou no texto de 1917/, O sentido da
‘neutralidade axiologica”.

Aqui, cabe ouvirmos as palavras de Alonso Bezerra de Carvalho

sobre a educacdo e a ética na perspectiva weberiana:
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Weber tem uma preocupacgdo permanente com a questao
da integridade intelectual. A integridade intelectual é a
Unica virtude que a atividade docente deveria inculcar. Essa
integridade é garantida quando o professor faz a distingdo
entre o homem de ciéncia e o homem ético.

Na concepcao pedagdgica weberiana, exige-se uma nova
conduta para o professor, se ele quiser ficar nos limites de um
mundo que foi desencantado. (...) cumpre ao professor nao
reivindicar o direito de se portar como reformador da cultura.
O professor, se quiser permanecer nos limites da honestidade
intelectual, deve ter a consciéncia de que nao é possivel ter
o dominio das rodas da historia, fazendo-as girar de acordo
com seus desejos. Deve garantir e respeitar a autonomia



decisdria dos estudantes e, ndo sendo arrogante, educa-los
dentro de crencas e pontos de vista que considera essenciais.
(CARVALHO, 2005, p.12)

Portanto, Weber valoriza uma postura docente que seja compativel
com a construcdo da autonomia e da liberdade do aluno, embora
issO ndo signifique que a atividade do professor deva se pautar pela
omissao. Ao contrario, o professor deve ser responsavel e integro na
selecdo de conteudos que estejam profundamente alicercados na
ciéncia e isso, possivelmente, traduz-se na tarefa de selecionar temas
desafiadores da realidade social.

U9 Pesquise mais

1. Entrevista com Prof. Dr. Flavio Pierucci — Max Weber (Parte 1). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=wDEVx650a3s>. Acesso em:
10 nov. 2017. (Temas abordados: nascimento do capitalismo — 0 9 min;
a sociologia — 10 12 min; a racionalizagdo e a burocracia — 12 19 min;
desencantamento do mundo — 19 28 min).

2. Entrevista com Prof. Dr. Flavio Pierucci — Max Weber (Parte 2). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=0JZcrxr22wlU>. Acesso em:
10 nov. 2017. (Temas abordados: especializacdo do trabalho e o trabalho
COMO VOCagdo).

3. Entrevista com Prof. Dr. Flavio Pierucci — Max Weber (Parte 3). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=6a_tBXm_u0Q>. Acesso em:
10 nov. 2017. (Temas abordados: objeto de trabalho da sociologia — 1 2
min; desencantamento do mundo e religidao — 2 16 min; dominac¢do — 17
23 min).

4. Entrevista com Prof. Dr. Flavio Pierucci — Max Weber (Parte 4). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=eBFOyMjuQ2I>. Acesso em:
10 nov. 2017. (Temas abordados: dominagdo — 1 10 min; economia e
sociedade - 15 21 min; educacado na teoria de Weber — 21 26 min).

5. Artigo — Escola sem partido e a falsa ideia de neutralidade. Disponivel
em: <http://diplomatique.org.br/escola-sem-partido-e-a-falsa-ideia-de-
neutralidade/>. Acesso em: 13 nov. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=wDEVx65oa3s
https://www.youtube.com/watch?v=0JZcrxr22wU
https://www.youtube.com/watch?v=6a_tBXm_u0Q
https://www.youtube.com/watch?v=eBFOyMjuQ2I
http://diplomatique.org.br/escola-sem-partido-e-a-falsa-ideia-de-neutralidade/
http://diplomatique.org.br/escola-sem-partido-e-a-falsa-ideia-de-neutralidade/

Sem medo de errar

Como apresentamos no inicio desta secao, a situacdo-problema
com a qual nos deparamos esta circunscrita a escola do professor
Marcos. A instituicdo escolar recebe uma visita inesperada de um grupo
de pais influenciados por uma suposta informacao de que um professor
estava fazendo propaganda politica na escola. Os pais comecam a
querer detalhes das supostas aulas ideologicas do professor que teve
uma fake news divulgada

Nesse contexto, o professor Marcos, em sua sala de aula, propde
uma analise da obra de Max Weber a fim de analisar a legitimidade da
acao dos pais, bem como da neutralidade e liberdade da ciéncia como
um aspecto da vida escolar.

Quando olhamos para essa situacao-problema, devemos pensar
em alguns pontos abordados por Weber em seu pensamento politico.
O primeiro deles é a questao do Estado. Segundo o autor, o Estado
moderno é detentor do monopolio legitimo da forca e de um aparato
burocratico-administrativo destinado a organizar suas atividades.
Essa organizacdo esta pautada em leis, regras e procedimentos que
estabelecem funcdes especificas aos 0rgaos e as instituicodes.

Nesse caso, se pensarmos No Estado brasileiro contemporaneo,
baseando-se na Constituicao Federal de 1988, temos que o poder
legislativo tem como funcao tipica legislar, ou seja, criar leis. Enquanto
fungdes atipicas, ele deve fiscalizar o poder executivo.

Qutro aspecto importante do pensamento weberiano que envolve
nossa situacao problema é em relacao aos dizeres dos pais de que
determinado professor tem imposto uma ideologia. A defesa do
Nosso autor é pela neutralidade axiologica, ou seja, pela integridade
e honestidade intelectual do cientista em relacdo a conducdo e
resultados de suas pesquisas. A escola, como espac¢o privilegiado
de primeiro contato com os conhecimentos cientificos socialmente
valorizados, tem como responsabilidade trazer a tona os aspectos
mais relevantes que ja foram chancelados pela universidade, a fim de
formar os individuos da sociedade contemporanea. Destarte, ela nao
deve se omitir diante das verdades cientificas de seu tempo, ainda
gue os conteudos sejam controversos, com algumas doutrinas e
crengas que orbitam o espago privado.



Esperamos que esses encaminhamentos em relacdao a nossa
situacao-problema possam ter esclarecido ouao menos complexificado
as reflexdes de vocés diante do importante papel que terdo enquanto
futuros educadores. A responsabilidade € enorme, mas certamente e
compensadora. Bons estudos e até a proximal

Faca valer a pena

1. O cérebro eletrénico faz tudo
Faz quase tudo
Faz quase tudo
Mas ele é mudo

O cérebro eletrébnico comanda
Manda e desmanda

ele € quem manda

Mas ele ndo anda

(Gilberto Gil, Cérebro eletrénico)

Os versos acima podem ser associados a qual tipo de dominagao descrito
por Max Weber?

a) Dominacado carismatica.
b) Dominacdo religiosa.

c) Dominacao tradicional.
d) Dominacéo racional.

e) Dominacao afetiva.

2."'Aacdodocientistaé_____ comreferénciaaum____________.
O cientista se propde enunciar proposicdes factuais, relacdes de causalidade
e interpretacdes compreensivas que sejam ____________ validas” (ARON,
2008, p. 730).

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento, a
partir da teoria weberiana, sdo respectivamente:

a) Afetiva; sentimento; particularmente.

b) Racional; objetivo; universalmente.

c) Legal; padrdo; restritivamente.

d) Tradicional; motivo; amplamente.

e) Carismatica; comportamento; formalmente.
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3. "Weber tem uma preocupacio permanente com a questdo da integridade
intelectual. A integridade intelectual é a unica virtude que a atividade
docente deveria inculcar. Essa integridade € garantida quando o professor
faz a distincdo entre o homem de ciéncia e o homem ético.

Na concepgao pedagdgica weberiana, exige-se uma nova conduta para o
professor, se ele quiser ficar nos limites de um mundo que foi desencantado.
(...) cumpre ao professor ndo reivindicar o direito de se portar como
reformador da cultura.

O professor, se quiser permanecer nos limites da honestidade intelectual,
deve ter a consciéncia de que ndo é possivel ter o dominio das rodas da
historia, fazendo-as girar de acordo com seus desejos. Deve garantir e
respeitar a autonomia decisoria dos estudantes e, ndo sendo arrogante,
educa-los dentro de crengas e pontos de vista que considera essenciais.”
(CARVALHO, 2005, p. 1 2)

Partindo das concepgdes weberianas a respeito da ciéncia e da educacao,
assinale a alternativa correta.

a) O professor deve ser o reformador da cultura, pois ele conhece as regras
da ciéncia.

b) O professor deve ignorar os conteudos que ja foram chancelados pela
ciéncia.

c) O professor deve ser um pregador a transmitir os seus valores éticos.

d) O professor deve impedir o desenvolvimento da autonomia dos alunos, ja
que eles sao sujeitos em formacgao.

e) O professor deve apresentar aos alunos os conteudos que ja foram
reconhecidos cientificamente.
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Unidade 3

Sociedade, cultura e
educacao

Convite ao estudo

Prezados alunos, estamos avancando em nossa disciplina
de Sociologia da Educacao, considerando a importancia de
conhecermos as relacdes existentes entre as diversas esferas
da vida social e os fendbmenos educativos. Nesse sentido,
somos capazes de compreender que esses fendmenos
nao estdo soltos, desconectados de aspectos econdmicos,
politicos, éticos e estéticos, por exemplo.

Devemos, portanto, considerarariquezaearesponsabilidade
que temos como educadores. E imprescindivel termos isso
claro se quisermos garantir uma educacao com vistas a uma
sociedade mais justa e democratica, com individuos capazes
de agir autonomamente, sem processos que obscurecam a
sua capacidade de refletir e questionar o que esta posto.

Na Unidade 3, trabalharemos com dois autores que travaram,
ao longo de suas vidas, uma batalha contra o dogmatismo,
0S preconceitos e a violéncia, a favor da liberdade etica e do
conhecimento. Sao eles, o italiano Antonio Gramsci (1891-
1937) e o francés Michel Foucault (1926-1984).

Nas Secdes 1 e 2 vocés serao apresentados ao pensamento
de Antonio Gramsci, filosofo italiano que lutou contra o
fascismo e, por essa razao, foi preso e morreu numa clinica
de saude do sistema prisional italiano, ainda na condi¢cao de
encarcerado. Foi em seus anos de prisdo, contudo, que ele
presenteou a humanidade com uma profunda reflexao acerca
da liberdade e da autonomia dos sujeitos e das possibilidades
de uma transformacao radical da sociedade capitalista, tendo
a educacao e as artes como importantes instrumentos para



a tomada de consciéncia e mobilizacao popular. Assim,
conceitos como politica, ideologia, hegemonia, cultura e
praxis sao centrais na discussdo de sua rica filosofia.

Na Secao 3 abordaremos a contribuicdo de Michel
Foucault, filosofo francés que estudou, dentre outros temas, a
complexidade daquilo que ele tratou por sociedade disciplinar.
Nessa esteira, ele buscou compreender as origens, modos e
consequéncias dos processos de adestramento e vigilancia
do corpo, bem como os saberes, discursos e poderes nos
sistemas sociais, 0 que inclui a educacao.

Espero que aproveitem as ideias desses autores para uma
formacao plena e inquieta, que nos tire do lugar-comum e
nos alcem a um novo patamar de reflexdao e possibilidades de
construcao de um futuro mais otimista.

Agora, apresento-lhes o nosso Contexto de Aprendizagem:

A obra Farenheit 451 € um classico da literatura mundial.
Escrita em 1953, ela narra uma sociedade distopica em que 0s
livros sdo proibidos e a sua posse € crime. Cabe aos bombeiros
incinerar todos os livros encontrados na clandestinidade. Montag,
a personagem principal, € um bombeiro que encontra uma
jovem garota que passa a questiona-lo sobre sua funcao e sobre
a condicao da existéncia humana. Esses dialogos despertam nele
alguns gquestionamentos importantes acerca da sociedade em
que vive e do que se fez da vida e da liberdade humana.

A passagem a seguir narra um episodio do livro em que,
atendendo a um chamado de denuncia, Montag e seus
companheiros, bombeiros-incineradores, chegam a uma casa
gue se apresenta como um grande ataque a lei.

Provavelmente denunciada pela propria vizinha, a casa
invadida pelos bombeiros € habitada por uma senhora e seus
muitos livros. Milhares de livros sendo entdo descobertos pelo
grupo do qual Montag faz parte. E a senhora observando,



silenciosa, sua casa ser depredada em busca de mais e
mais livros escondidos, que depois foram encharcados com
guerosene para arderem na grande fogueira que iria consumi-
los, assim como a propria casa.

()
- Vamos, mulher!

A mulher se ajoelhou entre os livros, tocando o couro e o
papelao encharcados, lendo com os dedos os titulos dourados
enguanto seus olhos acusavam Montag.

- Vocé jamais tera meus livros — disse ela.

- Vocé conhece a lei — disse Beatty. - Onde estad o seu
bom senso? Ndo ha o menor acordo entre esses livros. Vocé
ficou trancada aqui durante anos com essa malfadada Torre
de Babel. Saia dessa situacao! As pessoas nesses livros nunca
existiram. Agora vamos!

Ela meneou a cabeca.

- A casa inteira ira pelos ares — disse Beatty.

(...)

- Vocés vao deixa-la aqui? - protestou ele [Montag].
- Ela ndo vai sair.

- Entdo, vamos leva-la a forcal

(...)

Montag colocou a mao no cotovelo da mulher.

- Vocé pode vir comigo.

- Ndo — disse ela. - Mesmo assim, obrigada.

- Vou contar até dez — disse Beatty. - Um. Dois.



- Por favor — disse Montag.

- Va vocé - disse a mulher.

- Trés. Quatro.

- Vamos. - Montag puxou a mulher.

- Eu quero ficar aqui — respondeu ela, tranquila.
- Cinco. Seis.

- Vocé pode parar de contar — disse ela. Abriu ligeiramente os
dedos de uma das maos e em sua palma estava um objeto fino.

Um fosforo comum de cozinha.

A vista dele os homens se precipitaram a sair e se afastar
para longe da casa. (...) A face rosada de Beatty a porta agora
trazia um principio de panico. A mulher girava nos dedos o
palito de fosforo. Os vapores de querosene exalavam ao
seu redor. Montag sentiu o livro escondido pulsar como um
coracao contra seu peito.

- Va - disse a mulher, e Montag se sentiu recuando cada
vez mais para fora da porta (...)

Na varanda da frente para onde viera avalia-los
calmamente com os olhos, a mulher parou imovel; sua
impassividade, uma condenacao.

Beatty estalou o acendedor para atear fogo ao querosene.
Ele estava muito atrasado. Montag sufocou um grito.

A mulher na varanda estendeu a mao com desdem por
todos eles e riscou o fosforo na balaustrada.

Ao longo da rua as pessoas saiam correndo das casas.

(BRADBURY, 2012, p. 56-61)



Secao 3.1

Antonio Gramsci: conceitos fundamentais

Dialogo aberto

Caros alunos, estamos mais uma vez reunidos para pensarmaos e
problematizarmos nossas atividades como educadores. Trago para
VOCES uma situacao-problema que, espero, possa contribuir com as
experiéncias concretas que terao no ambiente escolar.

Imaginem a seguinte situagao:

A professora de Literatura Vanessa entra na sua sala do 92 ano
do ensino fundamental. E o dia de iniciar os trabalhos com o livro
paradidatico sugerido ha um més: Farenheit 451. Quando ela
comeca a conversar com os alunos sobre o que eles acharam do
livro, ouve as seguintes frases:

- Coisa de maluco, achar que € possivel um mundo em que as
pessoas vao queimar os livros!

- E verdade! E até parece que a mulher ia colocar fogo nela
mesma, por causa dos livros... muito exagerado.

- Ah, eu achei legal. Comecei a ler e ndo consegui parar. E meio
doido, mas eu gostel!

A professora, entdo, pergunta a sala se ha alguma semelhanca
entre a historia e a vida atual, ao que uma aluna responde:

- Acho gue sim. Hoje em dia a televisdo também € um momento
de lazer para todo mundo.

Outro aluno a interpela:
- Mais do que a televisdo, o celular e o computador...

- Ah, € verdade. Mas € a mesma relacdo... a maioria das pessoas
fica sO parada, assistindo...

Diante dessa frase a professora pergunta:

- E vocés, ficam so assistindo? (...) Com qual personagem voces
mais se parecem?

Nesse momento, tem-se um grande siléncio na sala. Algo de
incobmodo e constrangedor se instala. Sera que a obra de Antonio
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Gramsci pode nos ajudar a entender essa situacao?

Durante nossos estudos sobre a vida e a obra de Antonio
Gramsci, cologue-se no lugar da professora Vanessa e reflita sobre
como encaminhar esse debate e essa aula com os alunos.

Nao pode faltar

Nesta aula trataremos da contribuicao de Antonio Gramsci para
0 pensamento contemporaneo, especialmente na énfase que ele da
as questdes da cultura como um potencial espaco de reflexao para
contribuir com a tomada de consciéncia das formas de opressao,
violéncia e desigualdade da sociedade capitalista.

O filosofo italiano Antonio Gramsci nasceu em 1891 na Sardenha,
regido pobre do Estado Italiano, entdo recem-unificado. Vindo
de uma familia humilde, e com um problema de coluna bastante
delicado, que ele desenvolveu ainda muito jovem, viu nos estudos a
possibilidade de ter certa autonomia e ajudar a familia. Entrou para
a Universidade de Turim em 1912, no curso de Letras, e, em 1913, se
filiou ao Partido Socialista. Sua preocupagdao com as desigualdades
sociais e com a estrutura politica da sociedade capitalista o tornaram
um notavel jornalista e comentarista politico. O seu vinculo com o
Partido Socialista, contudo, se encerrou em 1919, e em 1921 ele foi
um dos fundadores do Partido Comunista Italiano.

Nessa epoca, o fascismo ganhava corpo na lItalia e, em 1922,
Benito Mussolini chegou ao poder, colocando um fim na entdo
democracia liberal. Nesse mesmo ano, Gramsci vai a Unido Soviética
com o intuito de oficializar o Partido Comunista Italiano junto ao
grande partido sovietico. Nessa viagem, ele conhece sua futura
esposa, a violinista Giulia Schucht, com quem teve dois filhos.

Ao voltar para a Italia, com a expectativa de unificar a esquerda
No pais contra as arbitrariedades e injusticas sociais produzidas pelo
fascismo, € presoem 1926 e condenado a 20 anos de reclusio. E do seu
tempo de carcere, contudo, as suas principais obras e contribuicdes
ao pensamento social e filosofia da sociedade contemporanea.

Morreu jovem, por complicacdes pulmonares, em 1937, aos 46
anos de idade, sem ter encontrado a liberdade por meio da Justica.
Seu corpo, ja debilitado, foi se enfraquecendo, embora ele nao
perdesse a esperanca de construir um mundo mais justo, no qual
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a liberdade e a consciéncia dos individuos pudessem ser cultivadas
sem medo. Apesar de sua origem familiar ser a regidao da Sardenha,
fol sepultado na cidade de Roma, capital da Italia, e sua lapide e
ponto de visita constante daqueles que, como ele, acreditam em
um outro mundo possivel.

A vasta obra de Gramsci estabelece conexdes entre filosofia,
economia, politica, ideologia e cultura. Em relacado a esta ultima,
ele deu grande énfase aos aspectos das artes, literatura e educacao
como movimentos capazes de despertar nos sujeitos a inquietagao
para as complexidades, a principio invisiveis a olho nu, da vida
humana e, em especial, da vida sob a égide do capital. Segundo o
professor Giovanni Semeraro,

Investigar a realidade sociopolitica na sua complexidade e
tentar compreender suas dinamicas foi, para Gramsci, um
compromisso tao absorvente quanto o seu envolvimento
politico nas lutas das classes trabalhadoras. Entre artigos,
ensaios, cartas, anotagoes, projetos de pesquisa e estudos
exploratorios, a sua produgdo carceraria e pré-carceraria
chega a formar um conjunto consideravel de andlises e
reflexdes que, para além da aparente fragmentariedade,
revelam uma precisa concepcao de mundo, um método
de trabalho e o horizonte de uma nova epistemologia.
(SEMERARO, G. 2000, p.1)

Essa preocupacao em descortinar as contradicbes e
desigualdades do sistema capitalista encaminhou Gramsci a uma
delicada analise acerca da forca da filosofia e da ciéncia enquanto
esferas de reflexao importantes para se construir um conhecimento
a instrumentar a luta contra o capitalismo. Nesse sentido, ele ira
discorrer, em varios momentos da sua obra, sobre o papel dos
intelectuais para uma dada sociedade, em seus aspectos culturais
mais amplos. Toda sua proposta teorica girou, portanto, em
torno daquilo que ele considerava essencial: a necessidade dos
sujeitos vivenciarem, constantemente, um processo de tomada de
consciéncia de si e das condicdes materiais de suas existéncias.

Para o pensador sardo, todo homem carrega em si um
conhecimento, uma filosofia de vida que dirige as suas acdes.
Alguns, contudo, fardo da atividade intelectual o seu caminho
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profissional, outros ndo. Mas, seqgundo ele, "todos os homens
sao intelectuais, mas nem todos 0s homens tém na sociedade a
funcao de intelectuais” (GRAMSCI, A. 20003, p.18). Assim, o autor
complementa: ‘ndo existe atividade humana da qual se possa excluir
toda intervencao intelectual, nao se pode separar 0 homo faber
do homo sapiens” (GRAMSCI, A. 2000a, p.53). Esse pressuposto
gramsciano esta fortemente ancorado no materialismo historico
dialético que apresentamos nas Unidades 1 e 2, nas secOes que
trataram da obra de Karl Marx.

vz| Exemplificando

A titulo de ilustracao, quando Gramsci se refere aos sujeitos que tem
a ‘funcdo de intelectuais’, ele esta se referindo agueles que realizam
um trabalho abstrato. Sdo cientistas, engenheiros, administradores,
professores, etc. Todos aqueles a quem a atividade ndo gera,
propriamente, uma mercadoria com valor de uso concreto.

Para avangarmos na compreensao do intelectual na perspectiva
gramsciana, devemos considerar, portanto, que o autor analisa a
condi¢cdo do intelectual dentro de uma perspectiva de classe, e,
por isso mesmo, um terreno que também apresenta as disputas
existentes na sociedade. Isto posto,

Ele analisou a fungdo que os intelectuais desempenharam
na dinamica da vida para definir a totalidade social em
uma determinada conjuntura, tendo como referéncia as
disputas que as classes sociais travaram entre si, com vista
a consolidar um “bloco histérico”, um conjunto articulado
e contraditério de forgas estruturais e superestruturais
que expressa o conjunto das relagdes sociais de producao
(Gramsci, 1999, p. 250) e estabelece, por meio de relagdes
reciprocas, os principios, as finalidades, a dindamica, os
limites e as possibilidades de funcionamento do modo de
vida. (MARTINS, M. 2011, p. 133-134)

Em relacdo a essa consolidacao do "bloco historico’, estamos
diante de uma totalidade que apresenta uma classe que detém um
poder, um controle, sobre as demais em um determinado sistema



econdmico. Esse poder, seqgundo Gramsci, nao se apresenta apenas
na esfera da producao, mas tambem na superestrutura.

Isso quer dizer que, no capitalismo, a burguesia consegue
elaborar e impor a sua visdao de mundo de maneira coerente e
logica (por meio da ciéncia, bem como das artes, literatura, religido
e aparato juridico) aos dominados. Nesse sentido, as questdes
tratadas pelo filosofo italiano partem de uma leitura muito cuidadosa
do materialismo historico dialético, apesar de ele ndo ter tido acesso
a todo o acervo da producao de Karl Marx. Especialmente no caso
de A ideologia alemd, um texto da juventude de Marx, cujo teor
estd intimamente ligado ao conceito de ideologia, € como ela ¢
instrumentalizada pelas classes dominantes de uma sociedade.
Gramsci ndo o leu. Quando esse texto foi localizado e publicado
na entdao Unido Soviética, o pensador italiano ja estava no carcere. A
sua interpretacdo, contudo, a respeito dos fendbmenos ideologicos
€ bastante complexa e demonstra uma profunda atencdo a
metodologia marxiana, embora

A tese mais difundida sobre a nog¢dao gramsciana de
ideologia é que ela depende mais de Lénin que de Mary,
enquanto é uma concepgdo neutra e descritiva e nao
critica. Neste artigo, demonstra-se que esta tese é falsa.
Para chegar a esta conclusdo, mostrarei que: A) a nogado
de ideologia como “falsa consciéncia” é o resultado de
uma simplificagdo realizada por Engels, e que a nogao de
ideologia elaborada nos anos 1840 por Marx e Engels é
muito mais complexa; B) esta inclui, de fato, a capacidade de
substituir de modo imaginario a praxis social real. Enquanto
tal, a ideologia implica também que a sua critica nao pode
ser um “desvelamento” tedrico, mas a construcao politica,
pratica de um substituto real deste substituto imaginario;
C) a conclusdo é que s6 Gramsci, entre os marxistas,
apreendeu a complexidade do conceito de ideologia e o
desenvolveu de modo consequente como sinbnimo de um
processo de constituicdo de verdade/realidade. (FROSINI,
F. 2014, p.559)

Uma vez que ele identificou a dimensao da superestrutura
a servico da logica do capital, Gramsci investigou o papel dos
intelectuais, organicamente, vinculados a burguesia. Destarte, cabe



aos chamados intelectuais orgénicos a elaboracao da tal visdo de
mundo concernente a classe dominante. Nas palavras do proprio,

Os intelectuais sdo os ‘prepostos’ do grupo dominante
para o exercicio das fung¢des subalternas da hegemonia
social e do governo politico. [...] Intelectuais de tipo
urbano [que] cresceram junto com a industria e sédo ligados
as suas vicissitudes. [..] Na média geral, os intelectuais
urbanos sdo bastante estandardizados; os altos intelectuais
urbanos confundem-se cada vez mais com o estado-maior
industrial propriamente dito. (GRAMSCI, 2000a, p. 21-22)

Portanto, aqui temos a clara relacdo entre a funcao politica do
intelectual e a hegemonia social. A esse respeito cabe definirmos
brevemente hegemonia no vocabulario gramsciano. Trata-se, pois,
da capacidade que uma classe social tem de dirigir e criar consensos
que estejam de acordo com a sua visao de mundo. Nesse processo,
‘os intelectuais organizam a teia de crencas e relacdes institucionais
e sociais” (GRAMSCI, A. 1971, p. 263 apud BOTTOMORE, 2000, p.
268) de modo que fica a cargo do Estado, organizado com a forga
e consentimento, dirigir de maneira coercitiva a sociedade a partir
dessas crencas e relacdes.

&&& Assimile

Hegemonia é conceito fundamental na teoria de Antonio Gramsci.
Ele trabalhou com essa ideia antes e durante o tempo de carcere,
complexificando sua interpretacdo. Durante os anos de prisdo ele
elaborou a sequinte abordagem para o conceito

[Hegemonia é¢] O modo pelo qual a burguesia
estabelece e mantém sua dominacdo. (..) Nas
condi¢des modernas, argumenta Gramsci, uma classe
mantém seu dominio nao simplesmente por meio
de uma organizacao especifica da forca, mas por
ser capaz de ir além de seus interesses corporativos
estreitos, exercendo uma lideranga moral e intelectual
e fazendo concessdes, dentro de certos limites, a uma
variedade de aliados unificados num bloco social de
forcas que Gramsci chama de bloco histdrico (Portelli,
1978 apud BOTTOMORE, 2000, p. 284).



Contudo, Gramsci acreditava que ao chegar ao poder, pela revolucao
socialista, o proletariado nao poderia agir a partir de interesses
corporativos. Ele precisaria avangar para uma hegemonia que atendesse
a grande maioria dos estratos sociais, livrando-se desse historico
opressor e desigual da experiéncia hegemonica.

Se os intelectuais da burguesia tinham como papel sedimentar
0s interesses dessa classe, garantindo sua hegemonia, Gramsci
sugeriu que também o proletariado tivesse 0s seus intelectuais.
A organicidade a classe da qual se faz parte seria pressuposto
fundamental para compreender o papel do intelectual dentro da
luta de classes, sequndo o autor italiano.

Assim, a luta politica estaria posta em um cenario em que as
direcdes da classe dominante poderiam ser combatidas com rigor
e coeréncia logica, desvelando as contradicdes e desigualdades
esfumacgadas do sistema capitalista. Com isso, se fortaleceria a
luta do proletariado pela radical transformacao da sociedade,
por ter dentro dos seus quadros, individuos capazes de elaborar
criticamente estratégias para garantir a tomada de consciéncia das
classes dominadas, atribuindo uma nova maneira de interpretar a
realidade concreta. O que se constroi, portanto, € uma filosofia da
praxis na qual

A filosofia converte-se, segundo a expressao de Marx,
em “uma forca material” com efeitos sobre o “senso
comum” de uma época. (..) Como uma “filosofia da
praxis”, o marxismo pode ajudar as massas a se tornarem
protagonistas da histéria, a medida em que um numero
cada vez maior de membros da classe subalterna venha a
adquirir conhecimentos especializados, desenvolvendo
a possibilidade de uma atividade intelectual critica e uma
visdo do mundo coerente. (BOTTOMORE, T. 2000, p. 268)

Diante dessa potencialidade revolucionaria, a filosofia da praxis se
converteria num antidoto contra a alienacao imposta pelas estruturas
ideologicas das classes dominantes. A narrativa, aparentemente
coerente e coesa do capitalismo, a legitimar as desigualdades
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fragmentadas, poderia ser devidamente esclarecida por uma visao
critica da totalidade social, a reunir em um s movimento a reflexao
€ a agao dos sujeitos.

o@ Reflita

De acordo com a teoria de Gramsci, muitas explicacdes filosoficas,
cientificas, religiosas e até artisticas podem ser encaixadas nessa
perspectiva de um trabalho intelectual com vistas a sedimentar a visao
de mundo das classes dominantes. Vocé € capaz de identificar algumas
dessas explicacOes? Tente fazer esse exercicio mental.

EL?' Pesquise mais

1. Curso — Antonio Gramsci — Prof. Dr. Fabio Frosini, da Universidade
de Urbino, Italia. Disponivel em: http://filosofiaemvideo.com.br/curso-
antonio-gramsci-prof-dr-fabio-frosini-da-universidade-de-urbino-italia/
Acesso em 09/12/17.

2. Video — Gramsci e a Revolugdo Russa; Professor Marcos Del Roio
(Boitempo) https://www.youtube.com/watch?v=gtKrKkBA4yEs; Acesso
em 17/11/2017.

3. Livro — Diciondrio gramsciano. Sao Paulo, Editora Boitempo, 2017.

4. Revista— GALILEU (em colaboracdo com NOGUEIRA, Marco A)) "Como
Gramsci pode te ajudar a conquistar o mundo através do consenso”
- http://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/04/como-
gramsci-pode-te-ajudar-conquistar-o-mundo-atraves-do-consenso.html
Acesso em 17/11/2017.

Sem medo de errar

Como fora apresentado no “Didlogo aberto’, a professora
Vanessa, docente de Literatura no 92 ano do ensino fundamental,
estava em sala de aula para discutir o livro paradidatico adotado para
trabalhar com a sua turma, Farenheit 451, de Ray Bradbury.

Esta obra, considerada um classico do seculo XX, descreve a
realidade de uma sociedade distopica onde os livros sao proibidos,
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e porta-los é grave crime. Cabe aos bombeiros a responsabilidade
de queimar todos os livros ainda remanescentes, realizando um
trabalho de sequranca publica contra as “perturbacdes sociais”
que eles [os livros] podem causar contra os pacificos e honestos
cidadaos, ‘“cujas inquietacdes sao cotidianamente sufocadas por
doses macicas de comprimidos narcotizantes e pela onipresenca
da televisdo” (PINTO, M. 2012, p.12).

A professora Vanessa, ao indagar os alunos quanto a historia,
recebe algumas impressdes deles:

- Coisa de maluco, achar que € possivel um mundo em que as
pessoas vao queimar os livros!

- E verdade! E até parece que a mulher ia colocar fogo nela
mesma por causa dos livros... muito exagerado.

Neste ponto gostaria de apresentar para vocés o inicio do
prefacio que Manuel da Costa Pinto, jornalista e mestre em
literatura comparada, escreveu para a edicao brasileira de
Farenheit 451, de 2012.

Em 1933, quando os nazistas queimaram em praga
publica livros de escritores e intelectuais como Marx,
Kafka, Thomas Mann, Albert Einstein e Freud, o criador da
psicanalise fez o seguinte comentario a seu amigo Ernest
Jones: “Que progressos estamos fazendo. Na Idade Média,
teriam queimado a mim; hoje em dia, eles se contentam em
queimar meus livros”.

Deixando de lado o fato de que a ironia de Freud logo
se tornaria ingénua diante dos fornos crematdrios de
Auschwitz e Dachau, podemos nos perguntar: o que
aconteceria se os livros fossem incinerados, varridos da face
da Terra até o ponto em que o unico vestigio de milénios
de tradicdo humanista estivesse alojada na memoaria de
alguns poucos sobreviventes? Qual seria o proximo passo
da barbarie? Queimar os proprios homens, para apagar de
vez a memoria dos livros? (PINTO, M. 2012, p.11)

Acredito que esse fragmento € uma ponte com a vida e a obra
de Antonio Gramsci, nosso autor de trabalho desta secao. O filosofo
italiano vivenciou ao longo de sua breve e fragil vida o estigma de
ser um "homeme-livro”.
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Formado em Letras, e preocupado em disseminar a cultura
como uma ferramenta, imprescindivel para a transformacdo da
sociedade capitalista, Gramsci pagou o preco pelas suas convicgoes,
amargurando anos nos carceres do regime fascista de Mussolini.
Também o0s seus escritos, para se tornarem publicos, passaram por
uma delicada "fuga” da prisao, colocando em risco todos agueles que
participaram dessa acdo clandestina de proteger o conhecimento e
as reflexdes do filosofo, a fim de apresentar ao mundo ideias de
liberdade e justica para a constru¢ao de uma sociedade melhor.

Na nossa situacdo-problema, a professora indaga a sala se ha
alguma semelhanca entre a historia e a vida atual, e a resposta vem
de uma aluna da seguinte maneira:

- Acho que sim. Hoje em dia a televisao também € um momento
de lazer para todo mundo.

(...)
- A maioria das pessoas fica sO parada, assistindo...
Diante dessa frase a professora pergunta:

- E vocés, ficam so assistindo? (...) Com qual personagem vocés
mais se parecem?

O siléncio que é retratado a sequir indica que muitos alunos se
reconheceram na condicao de passividade e manipulacdo que a
obra de Bradbury problematiza. Sem duvida, quando Gramsci aborda
O conceito de hegemonia como uma forca da classe dominante a
dirigir a sociedade na direcao que lhe seja mais conveniente, podemos
pensar que a televisdo e as novas tecnologias de comunicacao sao
algumas das ferramentas que os intelectuais da burguesia se utilizam
para propagar a visao de mundo que mantém o status quo.

Assim, colocando-se no lugar da professora Vanessa, a partir da
teoria gramsciana, € preciso garantir que a formacdo dos alunos
seja abrangente em um repertorio cultural, gue venha tirar o aluno
da passividade do senso comum e leva-lo a um espaco de reflexao
e questionamento. Ampliar as possibilidades de compreender
e desmistificar o proprio cotidiano por meio de manifestacdes
artisticas, dando liberdade para os alunos se expressarem quanto
as suas percepcdes, € um caminho possivel para construir uma
sociedade mais livre e plural, sem o julgo da hegemonia imposta
pelos interesses dos detentores do poder.
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Espero que essa secdo tenha mobilizado em vocé o valor que as
palavras liberdade e conhecimento tém para que alcancemos um
futuro melhor, definitivamente mais distante das tristes experiéncias
ja vivenciadas no passado da humanidade.

Faca valer a pena

1. Sobre a vida e a obra de Antonio Gramsci analise as afirmacées a seguir.
I. Foi um filésofo italiano que defendeu as ideias fascistas;

IIl. Escreveu Cadernos do cédrcere durante o regime de Mussolini;

[ll. Realizou uma interpretacao importante do conceito de hegemonia na
sociedade capitalista;

IV. Defendeu uma revolucdo socialista de orientacao nazista.

Assinale a alternativa que apresenta apenas as afirmacdes verdadeiras:

a) l e ll, apenas.
b) I e lll, apenas.
c) Il e lll, apenas.
d) Il e IV, apenas.
e) I elV, apenas.

2. Nas condi¢cdes modernas, argumenta Gramsci, uma classe mantém seu
dominio ndo simplesmente por meio de uma organizagao especifica da
forga, mas por ser capaz de ir além de seus interesses corporativos estreitos,
exercendo uma lideranga moral e intelectual e fazendo concessdes,
dentro de certos limites, a uma variedade de aliados unificados num bloco
social de forgas que Gramsci chama de bloco historico (Portelli, 1978 apud
BOTTOMORE, 2000, p. 284).

Fonte: BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Sao Paulo:
Zahar, 2000.

O fragmento acima faz referéncia a qual conceito trabalho por Antonio
Gramsci?

a) Praxis revolucionaria.
b) Hegemonia.
c) ldeologia.
d) Dialética.
e) Intelectual organico.
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3. Texto |

A filosofia converte-se, segundo a expressdao de Marx, em “uma forga
material” com efeitos sobre o “senso comum’ de uma época. (..) O
marxismo pode ajudar as massas a se tornarem protagonistas da historia,
a medida em que um numero cada vez maior de membros da classe
subalterna venha a adquirir conhecimentos especializados, desenvolvendo
a possibilidade de uma atividade intelectual critica e uma visao do mundo
coerente. (BOTTOMORE, T. 2000, p. 268)

Fonte: BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Sdo Paulo:
Zahar, 2000.

Texto Il

As lutas em prol da justica e liberdade, tornando-se mais visiveis e
dramaticas nos periodos revoluciondrios, durante os quais acelera-se
sobremaneira o ritmo das transformacdes no plano das instituigdes e das
mentalidades, ndo podem ser explicadas exclusivamente pela

explosdo da revolta popular sob o “estimulo” da necessidade fisioldgica:
elas nascem, também, de uma intensa atividade prévia, de natureza
pedagogica, levada adiante por grupos minoritarios, que detém o
conhecimento mais preciso e rigoroso sobre “[...] as razdes de certos fatos
e sobre os meios melhores de converté-los de causas de vassalagem em
instrumentos de rebelido e reconstrucdo social.” (GRAMSCI, 1974, p.81
apud PIOZZI, P. 2010, p. 568).

Fonte: PIOZZI, P. Escola unitaria e cultura laica: dos reformadores das
Luzes a utopia de Gramsci. Estudos sociolégicos, Araraquara, v.15, n.29,
p.567-583, 2010.

A partir da leitura dos textos acima, assinale a alternativa correta.

a) Os textos | e |l fazem referéncia a Filosofia da praxis, destaque na obra
de Antonio Gramsci.

b) O texto | faz referéncia a Filosofia da praxis e o texto Il faz uma critica ao
processo revolucionario.

c) O texto Il faz referéncia a Filosofia da préaxis e o texto | faz uma critica ao
processo revolucionario.

d) Os textos | e Il fazem uma andlise da hegemonia da classe dominante.
e) Os textos | e Il fazem uma critica ao papel dos intelectuais organicos do
proletariado.
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Secao 3.2

Em busca do principio educativo

Dialogo aberto

A nossa conhecida professora Vanessa esta trabalhando
novamente com a obra Fahrenheit 451 em uma sala do 92 ano.
Sua proposta de aula € analisar algumas passagens que foram
selecionadas por ela e pelos alunos, e estabelecer um paralelo com
o dia a dia dos adolescentes.

A primeira passagem selecionada foi:

"Antigamente, os livros atralam algumas pessoas, aqui, ali, por
toda parte. Elas podiam se dar ao luxo de ser diferentes. O mundo
era espacoso. Entretanto, o mundo se encheu de olhos e cotovelos
e bocas. A populacao duplicou, triplicou, quadruplicou. O cinema e
o radio, as revistas e os livros, tudo isso foi nivelado por baixo” (p.77)

A segunda passagem:

‘A escolaridade é abreviada, a disciplina relaxada, as filosofias,
as historias e as linguas sdo abolidas, gramatica e ortografia pouco
a pouco negligenciadas, e, por fim, quase totalmente ignoradas. A
vida € imediata, © emprego € que conta, o prazer esta por toda parte
depois do trabalho, por que aprender alguma coisa alem de apertar
botdes, acionar interruptores, ajustar parafusos e porcas?” (p.78)

E a terceira passagem:

‘Com a escola formando mais corredores, saltadores, fundistas,
remendadores, agarradores, detetives, aviadores e nadadores
em lugar de examinadores, criticos, conhecedores e criadores
imaginativos, a palavra ‘intelectual’, é claro, tornou-se o palavrao
gue merecia ser. Sempre se teme o que ndo ¢é familiar”. (p.81)

Com essas trés passagens selecionadas, a professora Vanessa
iniciou uma exposicao a respeito das ideias de liberdade,
conhecimento e poder. Colocando-se no lugar dela, e tendo em
mente as proposicdes da obra de Antonio Gramsci, como vocé
encaminharia essa discussao com os alunos?
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Nao pode faltar

Na Secdo 1 desta Unidade 3 apresentamos a vida do italiano
Antonio Gramsci e pincelamos ideias e conceitos de sua obra.
Para retomarmos alguns aspectos relevantes, vale lembrar que este
filosofo, cuja vida foi breve e em grande parte encarcerada pelo
fascismo de Mussolini, tinha forte convicgcao na necessidade de
uma nova ordem social baseada na liberdade e na igualdade entre
os individuos.

Estudou, porisso mesmo, as estruturas econdmicas e ideologicas
da sociedade capitalista, a fim de estabelecer uma relacao
verdadeiramente dialética entre essas duas esferas, identificando
suas fissuras. Tinha convicgao na necessidade de superacdo desse
sistema e empregou suas energias No horizonte do comunismo.
Tem-se, com o pensamento de Gramsci, um salto importante
nas correntes marxistas de sua época, que desenvolviam uma
analise deveras economicista, relegando um papel secundario as
manifestacdes culturais na dinéamica do sistema, bem como da
importancia dessas manifestacdes no sentido de supera-lo.

Por essa razao, Gramsci se viu constantemente as voltas com o
tema da ideologia, considerando sua eficacia politica. Nas palavras
da antropologa e professora Eunice Ribeiro Durham, temos a
seguinte elaboracdo a respeito do valor desse tema para o filosofo,

O que se pergunta, face as ideologias, ndo é se elas sao falsas
ou verdadeiras, ou sequer que deformagdes apresentam
em relagcdo as condicdes reais de existéncia, mas qual a sua
eficacia politica, seu poder de mobilizagdo e seu grau de
correspondéncia com as potencialidades de organizacao e
a capacidade de confronto das classes fundamentais — sua
organicidade. Mais precisamente, Gramsci indaga como se
pode produzir, na situagao histdrica especifica que investiga,
uma ideologia que seja instrumento de mobilizacdo e
organizagdo na luta contra as formas de dominagao vigentes
para a criagdo de uma nova ordem social. Desse modo o
marxismo (a filosofia da praxis) se apresenta como essa
ideologia. Gramsci realiza, portanto, um rompimento radical
com a tradicdo marxista vulgar ao recolocar, dessa forma, a
relacdo ciéncia-ideologia.
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Finalmente, se bem que as ideologias estejam claramente
situadas na instancia das superestruturas, a andlise se volta
para o campo da articulagao entre as instancias que se da na
pratica politica. Alias, todos os conceitos-chave de Gramsci,
como “hegemonia”, “sociedade civil” e “bloco histérico”,
rompem justamente com uma visdo mecanicista do modelo
topogréfico infraestrutura/superestrutura, e apontam para
a complexa articulagdo da formagdo social, evitando uma
separagdo de “instancias”. (DURHAM; 2004, p.271)

Destarte, vamos dar continuidade a esse trabalho considerando
a importancia de Antonio Gramsci para a Sociologia da Educacao,
haja vista sua crenca na educacao como instituicdo do campo das
superestruturas imprescindivel para a superacdo do capitalismo,
diante da sua potencialidade de clarificar a consciéncia dos
individuos. Nesse sentido, a reflexdo a respeito da propria vida e
das complexas, e por vezes nebulosas, relacdes sociais a que todos
estdo submetidos no cotidiano, e que dinamizam © senso comum,
poderiam ser desveladas e combatidas.

&ﬁ*’ Assimile

Senso comum, na perspectiva gramsciana, refere-se ao conhecimento
advindo das experiéncias cotidianas dos sujeitos, sem que haja
uma reflexdo metodica e sistematica a respeito delas. Ele, o senso
comum, emerge das necessidades que 0os homens tém de agir para a
reproducdo do seu dia a dia, avancando contra os desafios que esse dia
a dia apresenta. Isto posto, seria a

“filosofia dos nao fildésofos” que nasce da experiéncia do
dia a dia, como um conhecimento pré-cientifico que deve
ser superado, pois ndo ha elaboracgdo tedrica e, portanto,
pode estar repleto de contradi¢cdes e ilusdes, por estar
relacionado, necessariamente, com a realidade objetiva
que contém esses substratos (MIORIM; 2014, p. 36).

Em oposicdo, o bom senso seria a reflexdo coerente e metodica das
experiéncias cotidianas, o qual Gramsci destaca como o “nucleo sadio
do senso comum”.
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Neste momento € valido que retomemos uma premissa
importante das consideracdes de Gramsci,

nao ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir
qualquer intervencao intelectual — o homo faber ndo pode
ser separado do homo sapiens. Além disso, fora do trabalho,
todo homem desenvolve alguma atividade intelectual; ele
€, em outras palavras, um “filésofo”, um artista, um homem
com sensibilidade; ele partilha uma concep¢do do mundo,
tem uma linha consciente de conduta moral, e, portanto,
contribui para manter ou mudar a concep¢ao do mundo, isto
é, para estimular novas formas de pensamento. (GRAMSCI;
20004, p.53, grifo do autor).

Essa posicao nos dirige a uma perspectiva extremamente
democratica do autor, a qual considera a todos com uma
potencialidade de compreender e transformar o mundo. N&o
obstante, para que essa potencialidade se concretize, Gramsci
considera necessaria a ampliacao de oportunidades aos sujeitos,
de modo que todos tenham a possibilidade de adentrar os
espagos privilegiados de aprendizado, sensibilidade e reflexdo.
Essa seria, indubitavelmente, a funcdo da educacao: “conhecer
conscientemente a si mesmo” (GRAMSCI, 2000a, p.46).

Dessa forma, a concepgao de educacao para o autor sardo e
vinculada ao exercicio livre e consciente de reflexdes a respeito da
totalidade historica em que se esta inserido. Essa consciéncia seria
especialmente importante para as massas populares, na medida em
guesdoelas que sofremaexploracao e miséria causada pela estrutura
social do capitalismo. Isto posto, compreender profundamente qual
a sua ‘personalidade” de classe e 0 seu “valor intrinseco” expressaria
0s seus direitos e deveres na luta pela superacao deste modo de
producao. Como destacou a filosofa Patrizia Piozzi,

As lutas em prol da justica e liberdade, tornando-se mais
visiveis e dramaticas nos periodos revolucionarios, durante
0s quais acelera-se sobremaneira o ritmo das transformacgoes
no plano das instituicdes e das mentalidades, nao podem ser
explicadas exclusivamente pela explosao da revolta popular
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sob o “estimulo” da necessidade fisiologica: elas nascem,
também, de uma intensa atividade prévia, de natureza
pedagdgica, levada adiante por grupos minoritarios, que
detém o conhecimento mais preciso e rigoroso sobre “[...] as
razdes de certos fatos e sobre os meios melhores de converté-
los de causas de vassalagem em instrumentos de rebelido e
reconstrucdo social.” (PIOZZI, P. 2010, p.568, grifo da autora)

Em sua obra, Gramsci pontua que o leque de oportunidades que
daria aos sujeitos essa capacidade de romper com a ‘vassalagem”
viria, fundamentalmente, da escola. Mas ndo seria de qualquer
escola, muito menos a escola no modelo em vigor de seu contexto
historico-social. Alias, contra essa educacao formal em vigor, o
autor tecia rigorosas criticas.

Gramsci identificava na educacdo publica vigente, naquela
ofertada para as massas, um modelo pedagogico desenhado
para manté-las subservientes as desigualdades e injusticas do
sistema que as oprimia. Via a utilizacdo do ensino religioso dentro
dessas instituicbes como uma ferramenta ideologica a servico dos
interesses do capital, uma vez que "apaziguava” o coracdo dos
futuros trabalhadores, explorados e oprimidos pela logica burguesa.

Sobre a tendéncia tecnicista de ensino, observava que esta
excluia o espaco da reflexdo critica e debate acerca da sociedade,
e valorizava uma adequagao a logica do ambiente do trabalho, em
suas praticas e em sua ética. Nesse sentido, a educacao destinada
ao povo seria limitada e mecanica, responsavel por criar “‘pequenos
monstros aridamente instruidos em um oficio sem ideias gerais,
sem cultura geral, sem alma, mas apenas com olhos infaliveis e
uma mao firme" (GRAMSCI, 1958 apud PIOZZI, 2010, P.577). Dito
isto, podemos avancar para a apresentacdo do projeto da escola
unica (ou escola unitaria) do filosofo italiano, que propunha uma
superacao do entdo modelo em voga.

Portanto, com o intuito de superar tanto a mistica religiosa,
guanto o modelo tecnicista das organizacdes escolares de seu
tempo, Gramsci desenvolveu nos Cadernos do Carcere 4 e 12 uma
defesa vigorosa da laicidade na educagao, assim como do ensino
de nocdes elementares de ciéncias naturais, filosofia e politica
acessiveis a todos.
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Nesse sentido, podemos aproximar, inclusive, a proposta
gramsciana daquela dos filosofos iluministas do século XVIII. Se
Diderot e Condorcet, por exemplo, defenderam a universalizagcao de
uma educacao publica, gratuita e laica, promotora das ciéncias e das
artes, fortalecendo com isso os futuros ideais da Revolucdo de 1789,
lgualdade, Liberdade e Fraternidade, também Gramsci acreditava
na necessidade desses critérios para garantir aos italianos de seu
tempo, e a todos os trabalhadores oprimidos pelo capitalismo, uma
ferramenta efetiva para a superacao do senso comum que validava
a hegemonia burguesa.

O filosofo acreditava, no entanto, que era preciso uma gradagao
até que toda a complexidade dos conteudos pudesse ser absorvida
pelas mentesinfantis (ouinfantilizadas pelo sistema). Isso o direcionou
a uma proposta de facilitagcdo das linguagens e conteudos, a fim de
sensibilizar especialmente as camadas populares no seu primeiro
contato com um pensamento mais sistematizado.

Na escola, na passagem da infancia para a adolescéncia, tal
superagdo ocorre nos degraus imediatamente superiores ao
elementar, voltados a potencializar as dimensdes reflexivas,
criticas e criativas. Encontrando neste percurso escolar
seu ponto nevralgico de apoio, a organizagdo publica da
cultura permite a camadas cada vez mais amplas do povo a
decodificacdo mais critica e racional do mundo, contribuindo
para a progressiva superagdo de uma penuria cultural social
e historicamente determinada rumo a uma sintese criativa
entre a experiéncia da fabrica e da cidade moderna e o estudo
tedrico da ciéncia natural e politica, entre o senso comum e
a filosofia, entre a vivéncia fragmentada e restrita do velho
e do novo e a elaboracao consciente de uma forma de vida
coletiva superior, pautada por relagdes livres, igualitarias e
cooperativas (PIOZZI, P. 2010, p. 578).

Diante do exposto, Gramsci expds a sua profunda crenca de
que uma transformacao social radical passaria, necessariamente,
por uma universalizagao do acesso a educacao e a cultura. A
atividade intelectual teria, em sua concepcdo, a grande missao
pedagogica de democratizar as grandes conquistas das ciéncias
e das artes.



Nesse sentido, seria funcdo da intelectualidade comprometida
em desvelar as mazelas do capitalismo apontar para uma “utopia
libertaria e igualitaria” (PIOZZI, 2010, p. 571), no esforco de traduzir
em linguagens e organizacdes culturais acessiveis a0 povo essa
mensagem e essa nova perspectiva de mundo. Portanto, caberia
a escola superar o senso comum, promovendo o bom senso
enquanto atitude filosofica sistematica dos individuos.

A escola Unica €, portanto, democratica, plural, investigativa,
formativa e, profundamente, humanista. Seu objetivo € garantir
um contato com a complexidade da vida humana e das dinamicas
da natureza, explicitando as construcoes socio-historicas que se
abatem sobre os individuos enquanto hegemonia.

Nesse sentido, Gramsci pretendia, com a sua proposta escolar,
desnaturalizar as relacdes sociais e a maneira como 0s seres
humanos entendiam a si mesmos e 0 mundo que 0s cercava, e
garantir que todos, e ndo somente os filhos das elites, tivessem
acesso a uma educacao capaz de mobilizar, efetivamente, a
reflexdo e a autonomia.

o(b Reflita

Esse movimento em prol da escola unica, em Oposicao a um ensino
tecnicista-profissional, se insere em um debate absolutamente atual
na sociedade brasileira. A reforma do Ensino Médio, proposta pelo
governo federal na Medida Provisoria n® 746, de 2016, valida “itinerarios
formativos especificos definidos em cada sistema de ensino e com
énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional’, assegurando
aos alunos a escolha por um desses itinerarios. A pergunta que muitos
especialistas fazem €: serd que esses itinerarios Nao irdo promover
uma acentuacao das desigualdades sociais, uma vez que os filhos das
classes trabalhadoras, por necessidade de terem um emprego mais
imediato, ficardo atrelados a uma instrucao muito especializada e, por
isso, mais vulneraveis as demandas do mercado?

No fragmento abaixo, podemos reconhecer a preocupacao do
pensador italiano quanto ao perfil e objetivos das escolas técnicas
(profissionalizantes), bem como de sua interpretacdo a respeito
das escolas tradicionais, destinadas a formacao dos filhos das elites




as escolas de tipo profissional, [..] predominam sobre a
escola formativa [...]. O aspecto mais paradoxal reside em
que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando, na realidade, ndo s6 é destinado a
perpetuar as diferengas sociais, como ainda cristaliza-las em
formas chinesas. [E] A escola tradicional era oligarquica ja que
se destinava a nova geragdo de grupos dirigentes, destinada
por sua vez a tornar-se dirigente (Gramsci, 2004, p. 49 apud
MARTINS, M. 2011, p.140).

Isto posto, Gramsci enfatiza que romper com essa hegemonia,
construida e reafirmada pelas instituicdes ideologicas da burguesia,
deveria ser o compromisso dos intelectuais que identificam o seu
papel historico de desvelar as contradicdes da sociedade capitalista
rumo a uma nova ordem social. E para os intelectuais que
adentrarem o espaco privilegiado de producdao do conhecimento
[as universidades], seria preciso um esforco de questionamento
da ideologia dominante, a fim de se estabelecer uma renovacao
das ideias e valores pactuados na sociedade, pois “toda relacao
de hegemonia € necessariamente uma relagao pedagogica’
(GRAMSCI, 1999, p.399).

v=| Exemplificando

Partindo dessa perspectiva gramsciana, seria imprescindivel que escolas
e universidades fossem exemplos de desconstrucdo de um pensamento
enviesado a servico dos interesses de reproducao da logica burguesa. Isto
porque a investigagao cientifico-filosofica, em si mesmo, deve privilegiar
uma analise aprofundada dos fendmenos, € isso levaria, inevitavelmente,
ao desvelamento das contradi¢Oes da sociedade.

Nao € ao acaso que o filosofo italiano da destaque para a reflexao
acerca dos intelectuais e a organizacdo da cultura. Para ele, cada
grupo social em disputa, num dado bloco historico, forja um perfil de
intelectualidade que corresponde as suas conveniéncias, seja no campo
econdmico ou no politico e social. Para a superacdo do capitalismo,
portanto, seria necessario que o proletariado visse o fortalecimento de
um intelectual organico as suas origens e necessidades.



Nesse sentido, € imprescindivel que os trabalhadores se
apropriem de conhecimentos cientificos e filosoficos que os
alcem para a reflexdo em torno da superacdo do sistema que 0s
oprime. Esse processo ocorre dialeticamente entre o espaco do
trabalho e o da escola, desde que essa segunda promova uma
consciéncia que extrapole a reproducao pragmatica da logica
burguesa. Nesse caso, haveria a formag¢ao de uma nova cultura
"distinta e contraposta a da intelectualidade burguesa e mesmo
reformista” (ROIO, M. 2006, p.316).

Caminhando para o final dessa nossa reflexao a respeito da teoria
gramsciana, tomemos como matéria-prima das nossas atividades
profissionais, No papel de educadores, essa profunda compreensao
de que a escola e a cultura, de maneira abrangente, sao espacos
de realizacdo do conhecimento e da sensibilidade humana,
mas tambem espacos politicos, destinados aos conflitos, e aos
consensos. Assim, cabe avaliarmos cotidianamente nossas praticas
para compreendermos a que, € a guem, nossas aulas tém o poder
de mobilizar. Portanto, a quem nossa intelectualidade esta a servico.

D9 Pesquise mais

1) Video - A Escola de Gramsci — Book Trailer com Paulo Nosella.
Disponivel em  https://www.youtube.com/watch?v=zceGDY_-avo;
Acesso em 01/12/2017.

2) Video - Educacdo e Filosofia em Gramsci — com Antonio
Joaquim  Severino. Disponivel em  https://www.youtube.com/
watch?v=8hTducAt2rg; Acesso em 01/12/2017.

3) Artigo - NASCIMENTO, M.ILM; SBARDELOTTO, D. A escola unitaria:
Educacdo e Trabalho em Gramsci. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.30, p.275-291, jun.2008 - ISSN: 1676-2584. Disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/30/art17_30.pdf.
Acesso em 01/12/2017.

Sem medo de errar

Como apresentado no inicio desta secdo, nossa situacao-
problema compreende refletir como dariamos encaminhamento
a aula acerca da obra Fahrenheit 451, especialmente a partir dos
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trechos selecionados pela nossa personagem Vanessa junto de seus
alunos. A proposta busca analisar os fragmentos, estabelecendo um
paralelo entre eles e o cotidiano dos adolescentes, principalmente
tendo como foco as no¢des de liberdade, conhecimento e poder.

A primeira passagem selecionada foi:

‘Antigamente, os livros atrailam algumas pessoas, aqui, ali,
por toda parte. Elas podiam se dar ao luxo de ser diferentes. O
mundo era espacoso. Entretanto, © mundo se encheu de olhos e
cotovelos e bocas. A populacao duplicou, triplicou, quadruplicou.
O cinema e o radio, as revistas e os livros, tudo isso foi nivelado
por baixo” (p.77)

Essapassagemdolivronosremete aumaideiade queahumanidade
€ baseada na diversidade. As pessoas, a partir de suas experiéncias
singulares na era moderna, multiplicaram as possibilidades de ser
e estar no mundo. Evidentemente esse amplo leque humano gera
maiores espacos de debates e, possivelmente, conflitos. De modo
que, estabelecer consensos torna-se tarefa complicada.

Contudo, na sociedade distopica de Bradbury, o que se fez foi
uma politica de homogeneizagcdo das experiéncias individuais ao
fortalecer uma massificacdo empobrecida dos objetos culturais
(cinema, radio, etc.).

Nesse ponto vocé como educador, no lugar da professora
Vanessa, poderia expor essa ideia para os alunos e pedir para
que eles listassem aquilo que eles identificam como diversidade
no mundo contemporaneo, e também uma segunda lista de
experiéncias culturais que eles vejam como uma pasteurizagao
reducionista daquilo que € ofertado para a sociedade.

Alguns exemplos de diversidades possiveis de serem listados
sao: religides, etnias, classes sociais, orientacdes sexuais, ideologias
politicas e econdmicas. E exemplos de experiéncias culturais
pasteurizadas: séries de TV, cinema, musica, moda, esportes.
Basicamente tudo aquilo que se refere a Industria Cultural.

A segunda passagem:

‘A escolaridade é abreviada, a disciplina relaxada, as filosofias,
as historias e as linguas sdo abolidas, gramatica e ortografia pouco
a pouco negligenciadas, e, por fim, quase totalmente ignoradas. A
vida € imediata, 0 emprego € que conta, o prazer esta por toda parte



depois do trabalho, por que aprender alguma coisa alem de apertar
botdes, acionar interruptores, ajustar parafusos e porcas?” (p.78)

Terceira passagem:

Com a escola formando mais corredores, saltadores, fundistas,
remendadores, agarradores, detetives, aviadores e nadadores
em lugar de examinadores, criticos, conhecedores e criadores
imaginativos, a palavra “intelectual’, é claro, tornou-se o palavrao
que merecia ser. Sempre se teme o que nao é familiar. (p.81)

Nessas duas passagens € possivel vocé debater com os
alunos o pragmatismo que tomou conta da sociedade ocidental,
identificando que ha mais espacos que valorizam o “ter” ao “ser”. E
assimos cidaddos reproduzem receitas prontas de sucesso e prazer,
sem refletir gue, em muitos casos, sao apenas marionetes dentro
de um sistema que cerceia a reflexao para inibir a consciéncia de
processos injustos e desiguais que poderiam ser superados.

Nesse sentido, colocando-se no lugar da professora Vanessa,
a partir de uma perspectiva gramsciana de educacdo — a qual
entende o exercicio da reflexdao como um movimento de tomada
de consciéncia da ideologia dominante que se estabeleceu
como hegemaodnica — a sua primeira acao enquanto educador é
esclarecer o quanto o conhecimento € poder e como ele deve
ser usado para desmistificar a realidade social (que se apresenta
COMO senso comum), encoberta pelo véu de fendbmenos culturais
criados para forjar um consenso que, na verdade, estd longe de
respeitar a dignidade e necessidades de todos.

Outro movimento importante seria o de valorizar as experiéncias
individuais de cada aluno e garantir que, a partir dessas experiéncias,
eles sejam capazes de avancar em suas analises de forma
sistematica e metddica, alcancando aquilo que Gramsci tratou por
bom senso. Por fim, a valorizacdo de um repertorio conceitual
humanista que forme sujeitos plenos em sua subjetividade e em
sua capacidade intelectual-cognitiva € parte do ideario da escola
unitaria do filosofo italiano.

Espero que essas consideracdes possam ter ajudado vocé a
compreender mais da teoria de Antonio Gramsci e das possibilidades
de coloca-la em pratica dentro de suas atividades pedagogicas.



Faca valer a pena

1. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola
aparece e é louvado como democratico, quando, na realidade, ndo so &
destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda cristaliza-las em
formas chinesas. [E] A escola tradicional era oligarquica ja que se destinava
a nova geragao de grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se
dirigente (Gramsci, 2004, p. 49 apud MARTINS, M. 2011, p.140).

Assinale a alternativa correta para a afirmagdo a seguir: O "novo tipo de
escola” a que se refere Gramsci, no fragmento do texto-base, é o de modelo:

a) Humanista.

)
b) Tecnicista.
c) Unitario.
d) Tradicional.
e) Dialogico.
2. € a “filosofia dos nao filésofos” que nasce da experiéncia
do dia a dia, como um pré-cientifico que deve ser superado,
pois elaboracdo teorica e, portanto, pode estar repleto de
contradicdes e , por estar relacionado, necessariamente, com

a realidade objetiva que contém esses substratos.

(MIORIM, M. Teatro e educacdo dos sentidos — a experiéncia da Brava
Companbhia, 2014, p. 36)

Assinale a alternativa que completa corretamente as lacunas do texto-base:

a) Bom senso; Conhecimento; Ndo ha; Veracidades.
b) Hegemonia; Saber; Ha; Preconceitos.

c) ldeologia; Momento; Ha; Razdo.

d) Senso Comum; Conhecimento; Néo ha; llusdes.
e) Praxis; Modelo; Ndo ha; Sonhos.

3. A escola unica &, portanto, democrética, plural, investigativa, formativa
e, profundamente, humanista. Seu objetivo é garantir um contato com a
complexidade da vida humana e das dinamicas da natureza, explicitando
as construcdes socio-histdricas que se abatem sobre os individuos
enquanto hegemonia.
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A partir do fragmento do texto-base e de seus conhecimentos, assinale
a alternativa que contém o objetivo da escola unica de Antonio Gramsci:

a) Garantir que somente os filhos das elites tivessem acesso a uma
educacado capaz de mobilizar, efetivamente, a reflexao e a autonomia.

b) Criar uma mdo de obra rigorosamente instruida em um oficio para
melhorar a economia italiana.

c) Desnaturalizar as relagcdes sociais € a maneira como os seres humanos
entendiam a si mesmos e 0 mundo que os cercava.

d) Apaziguar as desesperancas com o sistema capitalista na sociedade
italiana da primeira metade do século XX.

e) Combater as injusticas sociais de seu tempo apoiando as reformas
educacionais e econdmicas de Mussolini.
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Secao 3.3

Mecanismos de poder: a obra de Michel Foucault

Dialogo aberto

Caros alunos, estamos mais uma vez juntos para trilharmos um
caminho de conhecimento e reflexdo a respeito de importantes
autores e temas que se relacionam com os fendmenos educativos.
Nas Secdes 1 e 2 desta Unidade 3 falamos de Antonio Gramsci,
filosofo italiano que atribuia extrema importancia aos espacos da
cultura para a constru¢cao de uma profunda critica e proposicoes
acerca das injusticas e desigualdades do mundo. A escola era um
desses espacos de cultura valorizados pelo autor.

Iniciamos esta Ultima secdo de unidade com um autor
extremamente atual nas abordagens que ele propds ao longo de sua
vida: Michael Foucault. Como Gilles Deleuze (1925-1995), filosofo
francés, disse em certa entrevista, ‘o século XXl serd foucaultiano”.
Realmente muitas das analises e proposi¢cdes do francés, que morreu
em 1984, estdo pautando as discussdes teodricas, 05 movimentos
sociais, as agendas politicas ao redor do mundo atualmente.

Nesse momento, temos a frente Michel Foucault que estudou,
dentre outros temas, a complexidade daquilo que ele tratou por
sociedade disciplinar. Nessa esteira, ele buscou compreender as
origens, modos e consequéncias dos processos de adestramento e
vigilancia do corpo, bem como os saberes, os discursos € as formas
de poder nos sistemas sociais, 0 que inclui a Educacao. Devido a
relevancia de suas analises, muitas vezes polémicas, € para ele que
agora damos voz.

Pensando nisso, leiam atentamente a situacdo-problema
proposta para reflexdo como futuros educadores:

A professora de Literatura Vanessa, retomando as suas aulas
sobre a obra Fahrenheit 451, com uma sala do 92 ano, apresenta
aos alunos a reproducao da obra O sono da razdo produz monstros,
do pintor espanhol Francisco de Goya (1746-1828), produzida entre
0s anos de 1797 e 1799. A partir disso, ela passa a dialogar com os
alunos, indagando sobre a possibilidade de uma leitura relacional
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entre a gravacdo de Goya e a obra de Ray Bradbury.

Inicialmente os alunos ficam um tanto confusos quanto ao
comando dado. Assim, a professora comeca a estimula-los com
algumas perguntas: O que € ser racional? A razdo esta sempre
conectada a normalidade? O que é ser louco? Quem define o que
€ ser normal e 0 que é ser louco? Existe liberdade na normalidade?

Figura 3.1 | O sono da razéo produz monstros — gravacdo de Francisco de Goya
(1797-1799)

Fonte: <https://histoireetsociete.files.wordpress.com/2013/10/108761.jpg>. Acesso em: 11 maio 2018

Diante dessa sala de aula, como vocé encaminharia essa
discussao da professora Vanessa tendo, como pano de fundo, a
teoria de Michael Foucault para apoia-lo?

Nao pode faltar

Michel Foucault (1926-1984) foi um fildsofo francés de grande
influéncia a partir da segunda metade do seculo XX. Nascido em
uma familia de médicos, de classe média alta, seguiu 0s caminhos
da filosofia, mas extrapolou a maneira fragmentada de se relacionar
com o conhecimento. Ao longo de sua vida e de sua obra podemaos
perceber um pensador inquieto com temas de sua atualidade, sobre
os quais ele se debrucou a estudar de maneira transversal. E por
essa razao que a leitura de Foucault esta presente nas mais diversas
especialidades da ciéncia, passando pela Filosofia, Historia, Sociologia,
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Antropologia, Linguistica, Psicologia, Medicina, etc., justamente pela
poténcia e originalidade das interseccdes que ele criou.

Foi um intelectual que esteve presente em debates e acdes de
movimentos sociais, tais como a luta antimanicomial, © movimento
gay, movimentos estudantis no mundo, 0s movimentos por maior
transparéncia e humanizacao dos sistemas prisionais. De certa forma,
pode-se perceber a profunda relacdo de suas obras com as lutas das
quais ele participou. Possivelmente a forca em direcao a algumas
tematicas deve-se as experiéncias pessoais vivenciadas pelo proprio
Foucault. Sua melancolia na juventude, talvez construida por uma
incompreensao e vergonha da propria homossexualidade, o levou
a duas tentativas de suicidio — motivo que determinou a internacao
do jovem pela familia. Possivelmente dessas experiéncias surgiram
alguns de seus livros de maior destaque: Historia da Loucura na
Idade Classica (1961), Vigiar e Punir (1975) e Historia da Sexualidade
— considerando os seus quatro volumes, I. A vontade de saber; Il. O
uso dos prazeres, lll. O Cuidado de Si; IV. Os prazeres da carne —
(publicados, respectivamente, em 1976, 1984, 1984 e 2017).

Para alem de uma lista bastante longa de obras, 0 pensamento
de Foucault também foi captado nas inumeras aulas, palestras,
entrevistas, textos curtos e artigos que ele produziu ao longo
de sua vida. Muitas dessas palavras faladas foram transcritas e
organizadas em livros, unidas a seus textos curtos, como € o caso
de A microfisica do poder, livro organizado pelo filosofo e professor
brasileiro Roberto Machado em 1979.

Do ponto de vista de seus temas de interesse podemos destacar
que, para Foucault, a questdo do corpo como materialidade historica
que inscreve a subjetividade dos individuos € um deles. Também o
poder e o conhecimento, e as maneiras pelas quais as diferentes
instituigdes sociais ocidentais encampam a ambos, também sdo
temas que estao no cerne de suas pesquisas. Destarte, essa relacao
complexa entre corpo, poder e conhecimento levou o autor a
investigar processos disciplinadores, 0s quais sdao comumente
utilizados para dominar homens e mulheres ao longo de suas vidas
e como a disciplina ou a disciplinarizacdo € promovida através de
inUMeros espacos de controle.

Na perseguicdao de uma ontologia critica do presente, Michel
Foucault buscou compreender a construcao da subjetividade dos



sujeitos por meio de discursos, que foram produzidos por instituicoes
de saber e poder, sobre a condi¢ao e identidades destes individuos.
Ndo obstante, a linguagem torna-se, portanto, um desses espacos
de poder e controle sobre si e sobre os outros, como analisado pelo
pensador francés.

Arqueologia do Saber, Genealogia do Poder e da Etica sjo as
fases comumente identificadas na producao foucaultiana. Aguilo
gue tange a questdo inicial da fase arqueoldgica, estd centrada na
investigacdo a respeito do modo pelo qual o sujeito € objetivado
Nnos campos do saber em discursos presente nas instituicdes sociais.

‘tz” Assimile

Enguanto saber, nas palavras do proprio Foucault,

é aquilo de que podemos falar em uma pratica
discursiva que se encontra assim especificada: o
dominio constituido pelos diferentes objetos que
adquirirdo ou nao um estatuto cientifico; (...) € também
0 espago que um sujeito pode tomar posicao para falar
dos objetos de que se ocupa em seu discurso; (...) é
também o campo de coordenacdo e de subordinagao
dos enunciados em que os conceitos aparecem,
se definem, sdo aplicados e se transformam (...);
finalmente, um saber se define por possibilidades de
utilizacdo e de apropriacdo oferecidas pelo discurso
(...). Ha saberes que sdo independentes das ciéncias
(que ndo sdo nem seu esbogo histérico, nem o avesso
vivido), mas ndo ha saber sem uma pratica discursiva
definida, e toda pratica discursiva pode-se definir pelo
saber que ela forma (FOUCAULT; 1972, 220-221).

O exercicio foucaultiano, como destacado acima, foi escavar
as nuances historicas, sociais, politicas, econdbmicas, culturais e
ideoldgicas que estavam sobrepostas nos discursos vinculados ao
corpo e a subjetividade humana em sua obra Historia da Loucura na
Idade Classica (1961). Essa é a sua metodologia arqueoldgica para a
reconstrucao de um determinado saber. Por essa razdo, na referida
obra, ele esteve atento aos aspectos da historia, religido, politica e
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medicina, por exemplo, para compor O saber a respeito da loucura
e do individuo identificado como louco.

Essa sua inquietagdo com a questdo do sujeito objetivado nos
campos do saber, fez com que ele passasse a estabelecer novas
relacbes de analise que desembocaram na reconstrucdo do
processo que levou, historicamente, a uma classificacao cientifica
das identidades sociais em pares opostos a que podemos tratar
por normal/anormal, saudavel/doente, lucido/louco, instruido/
ignorante. E importante ressaltar que Foucault reconhecia a
existéncia dessas identidades sociais antes mesmo da consolidacao
da ciéncia moderna, mas ele ira complexificar o debate acerca
dessas formas de identificacdo-objetivacao.

Em sua arqueologia sobre a loucura, ele identificou que ha
Mmuito tempo as pessoas, Cujos comportamentos estavam fora
do padrdo, eram excluidas da sociedade. Em sua introducao da
Historia da Loucura, ele utiliza a alegoria da "Nau dos Insensatos”
para demonstrar como na ldade Média os loucos eram apartados
radicalmente do convivio social. Contudo, para ele, essa divisdo das
identidades sociais (louco/lucido, por exemplo), quando forjadas,
especialmente pelos saberes das ciéncias ocidentais, passaram a
representar controle e vigildncia sobre todos, ainda mais diante da
forca universalizante do discurso cientifico.

Em entrevista, Foucault disse que “a universalidade do nosso
saber foi adquirida a custa de exclusdes, interdicdes, negacao,
rejeices, ao preco de uma espécie de crueldade em relacao a toda
a realidade” (FOUCAULT, M. Disponivel em https://www.youtube.
com/watch?v=fgBpRGbubuY, Acesso em 12/12/2017). Notem o
que O autor estd pontuando: o exercicio do saber, vindo de um
discurso cientifico, legitimado a partir do seculo XIX, passa a dividir a
sociedade em um grupo tido por "normal” e o outro, “anormal’. Para
0s “anormais” toda sorte de limitacdes e discriminacdes poderia ser
aplicada e, de fato, no percurso da historia ocidental o foram, com
a bencao das ciéncias.

Exemplos nesse sentido nao faltam, € so lembrarmos das
experiéncias medicas que ocorreram nos campos de concentracao
nazistas, na tentativa de fundamentar o discurso da “raca pura ariana”
contra todas as "degeneracOes’ deste padrao enaltecido pelo 32
Reich. Nesta passagem da historia contemporanea, atrocidades,
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e toda sorte de desumanidade, se abateram sobre judeus,
homossexuais, comunistas, dentre outros, pelo aprisionamento e
por experimentos realizados nos corpos dos sujeitos pertencentes
a esses grupos, além dos assassinatos nas camaras de gas.

Deste ponto de vista, o pensador italiano Antonio Nerianalisa que,
em Foucault, a soberania € "analisada e desconstruida no interior
da biopolitica, com base na relacdo entre as diferentes producdes
da subjetividade” (NERI; 2011, s/p.). Assim, quando destacamos
o exemplo do 32 Reich, podemos identificar que a soberania do
Estado Nazista ndo se produziu apenas pelos aspectos da politica
classica (seu modelo de organizagao politico-partidario, sua
jurisdicao, a politica econdmica e suas relacdes internacionais, por
exemplo), mas também por discursos a respeito dos corpos e das
subjetividades por ele defendidas, e também daquelas condenadas.

Portanto, o estudo sistematico sobre o corpo tornava-o objeto
cientifico e produzia uma complexidade discursiva a respeito dos
padrdes que deveriam ser perseguidos, a fim de alcancarmos uma
‘sociedade estavel”. Este perfil discursivo, que se inicia no seculo XVIII, e
ganha muita forga nos séculos XIX e XX, tem repercussao em relevantes
correntes teodricas, tais como o positivismo e o evolucionismo.

Ora, se a ciéncia passa a definir o que € normal e o que
€ patologico — e a ela € atribuida legitimidade social para isso —
ela passa a disciplinar a vida das pessoas sem que para iSsoO se€ja,
precisamente, necessario o uso da forca fisica contra aqueles
que fogem as regras, aos padroes identificados. Nesse momento,
Foucault situou a consolidacdo de uma sociedade disciplinar
gue pode ser desvelada em instituicdes sociais através de suas
estratégias de docilizagdo dos corpos e mecanismos de vigilancia, a
fim de neutralizar a face sombria de cada um de nos e fazer emergir
esse padrdo "harmonioso” para os sujeitos da utopica “sociedade
estavel’, estabelecido pela ciéncia como regra para NOSSOS COrpos e
comportamentos. Tais instituicdes seriam as escolas, 0s hospicios,
as fabricas e as prisdes que irdo se multiplicar nos seculos XIX e XX.

oé) Reflita

Sobre a docilizagdo dos corpos, tomemos por exemplo o caso da
medicina. Na medida em que ela foi legitimada e universalizada como
um campo de saber privilegiado sobre o corpo, cada um de Nnos passa }



a atribuir a ela o poder de definir aquilo que devemos fazer sobre nos
mesmos. Pensem no caso recente dos estudos sobre o gluten. O pao €
um dos alimentos mais antigos da humanidade, mas, recentemente, foi
associado ao gluten presente na farinha uma lista de males possiveis para
a saude humana. De repente, o habito de consumo desse alimento se
vé em xeque. E, mesmo as pessoas que nunca apresentaram nenhum
sintoma realmente negativo a ingestdo do pdo param de consumi-lo,
pOIs assim a ciéncia recomendou. Notem que nao precisa haver uma
repressao violenta ou uma punicao as pessoas gue consumiam isso
diariamente. Apenas a mencao desse campo do saber, a medicina, que
€ tdo valorizado nos dias de hoje, faz com que as pessoas mudem
seu comportamento sem uma avaliagao do quanto isso € adequado,
Ou necessario, para elas mesmas. Neste caso elas sdo docilizadas e
disciplinadas pela medicina.

Em todas essas instituicdes sociais de disciplinarizagao que
citamos, seus espacos fisicos apresentam uma arquitetura destinada
a vigiar os corpos que sdo controlados remotamente. E a ideia do
panoptico, de Jeremy Bentham (1748-1832), presente na obra de
Foucault. O panodptico € um modelo de construcdo que possui uma
torre central que tem uma visdo de 3600, permitindo a observacdo
de tudo o que ocorre abaixo dela sem que aqueles que estejam sob
sua batuta saibam, exatamente, quando estao sendo observados.

Atualmente essa metafora do panoptico pode ser compreendida
com o uso de cameras de seguranca espalhadas por todos os
lugares da sociedade contemporanea, do elevador do condominio
as salas de aula.
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A educagdo nao escapa dessa condicao de campo de saber
que disciplina a vida das pessoas. Pensando na pedagogia, como
reflexao sistematica dos processos e fendmenos educacionais
escolares, podemos compreendé-la como uma invencao do fim do
seculo XVIII. Os filosofos iluministas destinaram muita energia para
pensa-la, e atribuiram muito valor a emergéncia de seres humanos
desconectados dos dogmas religiosos que, naquele contexto,
foram associados ao atraso e a violéncia do Antigo Regime. Assim,
a escola seria um espaco privilegiado de multiplicacdo de um novo
homem, adequado a uma transformacdo politica e econdmica
gue estava em curso na Europa, e mais especificamente na Franca
pré-revolucionaria. A escola caberia a responsabilidade de inserir
0s sujeitos no mundo das ciéncias e da filosofia, com uma forte
inclinagao para uma ideologia liberal, que estava compativel com o
avanco da burguesia naguele contexto historico.

Ndo obstante, € preciso entender que, em Foucault, a
construc¢ao da subjetividade humana € conduzida por um conjunto
de saberes, que se concretiza por meio de discursos e se conecta,
indissoluvelmente, com os poderes expressos em determinados
contextos historico-socials.

Pensando na escola como multiplicadora de discursos de
determinados saberes, especialmente do mundo cientifico,
podemos reconhecer nela um poder de estabelecer, ou na verdade
de reproduzir, padrdes que se impde como verdades a serem
seqguidas, invariavelmente. E, sem duvida nenhuma, ela seria uma
instituicdao privilegiada nesse sentido, pois a partir do seculo XIX, o
processo de escolarizacdo passava a avangar gradativamente na
sociedade ocidental, de modo gue atualmente ele atinge milhdes
de pessoas.

Na compreensdo foucaultiana, portanto, a escola € vista como
uma “maquinaria destinada a disciplinar corpos em acao’, como
destaca Maria Rita de Assis César (CESAR; 2009, s/p.). Estaria em
jogo o esfor¢co de domar os corpos jovens, a fim de adequa-los para
o0 mundo do trabalho e as relacdes politicas existentes, bem como
submeté-los ao conhecimento validado.

Se pensarmos na arquitetura e na dinamica da escola podemos
reconhecer semelhancas com as arquiteturas e procedimentos
adotados nas prisdes e manicomios, como fora destacado por



Foucault na obra Vigiar e Punir (1975). Salas quadradas, carteiras
enfileiradas, portas, em geral, com uma area de vidro para facilitar
a observacao de quem esta fora, sinal sonoro para indicar a hora
de descanso, de alimentacdo, de banho de sol, etc. Regras que
estabelecem a hora de falar, a hora de comer, a hora de escrever,
a hora de ler, a hora de ser avaliado. Atividades fisicas programadas
de modo genérico para garantir um corpo util a sociedade na
qual ele estd inserido. Observa-se, portanto, todo um leque de
regulamentacdes dos corpos e mentes a fim de adequar os alunos
ao que se espera deles na vida adulta.

v=| Exemplificando

Para Foucault hd uma convergéncia de caracteristicas em instituicdes
que sdo destinadas “a docilizar” os corpos. Tomemaos por exemplo a ideia
do "banho de sol” nas prisdes e nos manicomios. Eles seriam compativeis
com a hora do recreio nas escolas infantis. Também a utilizacdo de
uniformes para identificacao, distincdo e hierarquizacao dos sujeitos que
estdo la. Funcionarios e ‘internos” devem ser rapidamente identificados
- professores e inspetores, nas escolas, medicos e enfermeiros, nos
hospitais, carcereiros e policiais, nas prisdes. Os sujeitos tém seus “papeis’,
sdo alunos, doentes ou prisioneiros. Uma lista vasta de semelhancas,
objetivos, funcdes e procedimentos pode ser constatada.

Para Maria Rita de Assis César, “a escola disciplinar ndo distingue
entre corpo e conhecimento, praticando moralizacao de ambos
na medida em gue seu objetivo € a producao do sujeito sujeitado”
(CESAR; 2009, s/p.). Essa sujeicdo a que se refere a autora seria a
consolidagcao de uma sociedade na qual as pessoas Nao sao livres.
Onde a liberdade ¢ impossivel pelo numero de determinacdes a que
estamos submetidos sem sequer percebermaos. Sobre a sociedade
disciplinar a autora nos explica:

No contexto disciplinar, a higiene e a saude destinavam-
se a construcao de uma populagdo saudavel; o civismo, a
formacao de uma populagdo amante dos valores nacionais;
ao passo em que o letramento se destinava a produgao de
uma populagdo de trabalhadores esclarecidos. Assim se
configuraram os valores absolutos de todos os projetos
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nacionais de educagao, os quais tomaram a infancia como
objeto de suas praticas de conformacgdo visando a producgao
de uma populagdo adulta viavel, previamente preparada
para as formas de “governamento” centradas na gestao do
trabalho, da familia e da saude. (CESAR; 20009, s/p.)

Certamente, como educadores, € importante que reconhecamaos
a arqueologia e a genealogia da escola para que possamos refletir
criticamente sobre seus desafios e seus limites. O pensamento
de Foucault nos da importantes subsidios para isso. Impele-nos a
desvendar os processos cotidianos que estdao nas salas de aula e
que servem a finalidade de criar homens e mulheres doceis e uteis a
uma sociedade que esta consolidada. E mais, nos leva a reconhecer
gue essa mesma sociedade nao € um dado absoluto, mas um flash
de um processo que nao se esgota em um unico retrato.

Para finalizar, € importante destacar que o proprio Foucault, no
inicio da década de 1980, ja identificava uma transformacdo no
padrao da sociedade disciplinar. O avanco do neoliberalismo e as
primeiras tendéncias de uma sociedade informacional ja sinalizavam
uma transformacao na maneira de construcao das subjetividades,
gue nao deixariam de ser controladas, mas agora o controle viria de
outras maneiras. Assim, seu trabalho nos da condicdes de pensarmos
parametros e métodos de analise a respeito dessas transformacoes.

D9|' Pesquise mais

1. Video - Analise do Discurso com Michel Foucault — Ep.01 Quem
somos nos  hoje? Disponivel em  https://www.youtube.com/
watch?v=ulBfuOpNdT4 Acesso em 09/12/17.

2. Video - Analise do Discurso com Michel Foucault - Ep.02
Os  dispositivos.  Disponivel —em  https://www.youtube.com/
watch?v=IpMURaGS9hYc Acesso em 09/12/17.

3. Video - Michel Foucault Por Ele Mesmo. Disponivel em https://www.
youtube.com/watch?v=Xkn31sjh4To Acesso em 09/12/17.
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Sem medo de errar

Prezados alunos, nesta secdo trabalhamos com a obra de
Michael Foucault e agora temos o exercicio de refletir acerca da
situagao-problema proposta no inicio deste percurso. Para que
vocés refresquem a memoria, foi apresentado um cenario que
trazia a nossa ja conhecida professora Vanessa, em sala de aula com
alunos do 92 ano, debrucada sobre uma leitura relacional da obra
Fahrenheit 451, de Ray Bradbury, e uma reproducao da gravacao de
Francisco de Goya, O sono da razdo produz monstros.

Como os alunos estavam intimidados em iniciar o desafio
de pensar as relacdes existentes entre as duas obras artisticas, a
professora decidiu provoca-los com algumas perguntas:

1. O que é serracional?

A razdo esta sempre conectada a normalidade?

O que é ser louco?

Quem define o que € ser normal e o que é ser louco?

AR A

Existe liberdade na normalidade?

Pensando no nosso contexto de aprendizagem, € na nossa
situacdo-problema, podemos identificar na obra de Bradbury uma
profunda reflexao acerca dos limites da liberdade humana em
uma sociedade que impede o acesso aos livros e, portanto, ao
conhecimento e as inquietacdes que esse estimula. Essa censura,
que vem em nome da estabilidade social, € produto de uma
sociedade, tida por Michael Foucault, como disciplinar.

Os procedimentos escolares, juridicos, da midia e de outras
instituicbes sociais, representadas na sociedade distopica de
Fahrenheit 451, sao todos desenvolvidos a fim de criar individuos
doceis e Uteis a manutencao da logica estabelecida. A instituicao
escolar descrita no livro ensina os alunos a lerem, pois a leitura em
si mesma nao era proibida. Ela era inclusive necessaria para que as
pessoas pudessem programar seus canais de TV e decodificar os
manuais de instru¢cdes dos inumeros produtos que eram estimulados
a serem consumidos. Portanto, a escola disciplinava a mente dos
alunos estabelecendo os limites entre 0 que era permitido e o



que ndo. Ela docilizava os corpos, promovendo uma resisténcia
fisica para que fossem capazes de ficarem sentados e produtivos
por inumeras horas a fio, 0 que seria util na vida adulta enquanto
trabalhadores.

Para todos os que fugissem a essa disciplina haveria, sempre,
as punicdes. Para os que guestionassem as regras, 0s horarios, a
proibicao dos livros, haveria sempre o encarceramento. Ou seja,
uma sorte de processos disciplinadores, estratégias € mecanismaos a
definirum padrao de normalidade dos corpos e dos comportamentos
que servissem aos interesses de uma estrutura politica que nao
queria ser analisada e, menos ainda, contestada.

Na gravacao de Goya, produzida no seculo XVIII, ha um apelo
a razao. A razao identificada por Goya € a reflexdo autdbnoma
sugerida por Bradbury. E a coragem de sair do espaco cerceador da
sociedade e buscar as respostas sem medo, sem a opressao de um
sistema que controla as mentes e 0s Corpos.

Ambas as referéncias propostas nos levam a refletir sobre as
perguntas que a professora faz aos seus alunos. As pistas para essas
respostas podem ser recolhidas na obra de Foucault. Em Historia da
Loucura na ldade Classica, ao revelar historicamente os discursos
acerca da loucura e da normalidade, o autor problematiza a maneira
pela qual a compreensdo das identidades louco versus lucido, é
uma construcao arbitraria. Arbitrarias pois sao estabelecidas por um
grupo da sociedade que detém um poder de classificar e estabelecer
maneiras de distinguir e excluir pessoas do convivio social.

Nesse sentido ha de se pensar que nem sempre a razao esta
conectada com a normalidade, ja que a normalidade pode ser
compreendida mais como um padrdo estabelecido socialmente,
que serve a determinadas estruturas e funcdes dentro de um
momento historico e social especifico, do que, efetivamente, a um
dado universal e absoluto de saude mental, por exemplo.

Assim, o que ¢é ser louco? E aresposta vird, depende da sociedade
em que se estad inserido. E a liberdade existe na normalidade?
Provavelmente nao. Pois a normalidade é a adequacao, e a
adequacao ¢ advinda de um processo de domesticacao que molda
0S sujeitos naquilo que se espera deles.

Como educadores, precisamos refletir a respeito desses temas
para que possamos avancar na nossa pratica profissional, sem



ignorar os limites e as possibilidades de ruptura a esses limites sociais
impostos pelo nosso proprio contexto. Espero que essa secao
tenha despertado em vocé essa inquietacdo, e que essa situacao-
problema tenha contribuido para a avaliagcao do cotidiano em que
esta inserido, a fim de pensa-lo criticamente.

Até a proximal

Faca valer a pena

1. Observe as imagens abaixo, atentamente.

Figura | Nau dos insensatos, Hieronymus Bosch, c. 1940

Fonte: <https://goo.gl/7t7sdb>. Acesso em: 11 maio 2018.

Figura | Uma aula de medicina com doutor Charcot em Salpetriere, Pierre Andre
Brouillet, 1887

Fonte: <https://goo.gl/tc5Bex>. Acesso em: 11 maio 2018
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As duas obras abordam a tematica da loucura pela maneira como os
sujeitos tidos por loucos eram tratados em seus respectivos periodos
historicos, a Idade Média e o século XIX.

Tendo como base a teoria de Michael Foucault para a leitura das imagens,
pode-se afirmar que:

a) A obra de Bosch destaca um saber cientifico sobre o corpo dos insensatos.
b) Tanto a obra de Brouillet como a de Bosch apresentam a identidade da
loucura sob um aspecto metafisico.

c) A obra de Brouillet refere-se a uma visdo religiosa do corpo.

d) A obra de Bosch refere-se a um encarceramento manicomial dos
sujeitos identificados por loucos.

e) A obra de Brouillet destaca um saber cientifico sobre o corpo, situagdo que
permitiu intervencdes médicas sobre aqueles que eram considerados loucos.

2. Michael Foucault (1926-1984) foi um intelectual do século XX que
problematizou as estruturas e procedimentos utilizados por tradicionais
instituicdes sociais, especialmente na maneira como elas intervinham na
formacao da subjetividade dos sujeitos através de processos disciplinares.
A escola foi uma das instituicdes sociais investigadas pelo autor em sua
obra Vigiar e Punir, de 1975.

Sobre esse espaco de socializacdo das criancas e jovens em sociedades
ocidentais, podemos depreender a partir da obra foucaultiana que a escola
é:

a) Uma instituicdo que preza pela liberdade irrestrita dos educandos.

b) Uma instituicdo destinada a disciplinar corpos em agdo.

c) Uma instituicdo que desenvolve a autonomia das mentes e o controle
dos corpos.

d) Uma instituicdo que ndo se preocupa com 0S COrpos, mas sim com o
intelecto dos estudantes.

e) Uma instituicdo neutra, pois ndo tem qualquer relacdo com as dinamicas
socio-historicas do poder.

3. No contexto a higiene e a saude destinavam-se a construcdo de
uma populacao saudavel; o civismo, a formacdo de uma populagdo amante dos
valores nacionais; ao passo em que o letramento destinava-se a produgao de
uma populacao de esclarecidos. Assim se configuraram os valores
absolutos de todos os projetos nacionais de 0S quais tomaram a
infancia como objeto de suas praticas de conformacdo visando a producdo
de uma populagao adulta vidvel, previamente preparada para as formas de
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“governamento” centradas na gestao do trabalho, da familia e da saude.
(CESAR, MARIA RITA DE ASSIS. Pensar a educacgdo depois de Foucault. In.
Revista Cult, Ano 12, Edicdo 134, Abril de 2009)

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento sao,
respectivamente:

a) Formal; homens; escola.

b) Especial; jovens; priséo.

c) Disciplinar; trabalhadores; educacao.
d) Informacional; lideres; saude.

e) Regulamentar; déspotas; alfabetizacdo.
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Unidade 4

Educacao e reproducao:
possiveis estratégias de
transformacao

Convite ao estudo

Prezados alunos, estamos iniciando nossa ultima unidade
da disciplina Sociologia da Educagcdo. Para nos amparar em
nossas reflexdes finais, a0 Menos No espaco dessas paginas,
estaremos em companhia de dois pensadores franceses de
grande valor para o Século XX e XXI, sdo eles: Michel Foucault,
ja apresentado a vocés na Unidade 3, e Pierre Bourdieu. A
teoria de ambos € um alicerce poderoso para pensarmos a
educacao, seus fendbmenos, mecanismos e desafios.

Um ponto de convergéncia significativo em suasabordagens
foi o olhar critico para a escola, reconhecendo nela nao s6 um
espaco historico de cerceamento da autonomia, mas tambem
um espaco para o desenvolvimento das potencialidades
humanas, que sdo fundamentais para reconfiguracdes a partir
de novas relacdes internas e externas que a envolvem. Dito
isto, suas teorias nos auxiliam a pensar a escola como um local
de analise e construcdo da liberdade, igualdade e justica.

Vamos apresentar, para o entendimento de como a teoria
pode nos auxiliar na pratica pedagogica, Nosso ultimo contexto
de aprendizagem para darmos sequéncia a essa trilha didatica
que temos percorrido:

Observemos os textos didaticos de 12 grau, recolhidos das
obras de Maria de Lourdes Nosella, As belas mentiras, Editora
Centauro, 2005; e Umberto Eco, Mentiras que parecem
verdades, Summus Editorial, 1980.

1. 'M3e (.) E acolhedora, tranquila, segura, presa
firmemente ao solo. Mae é repouso e sossego. Quando a



gente esta cansada, ou triste, ou desiludida, ou desanimada,
ela nos reconforta.”

2. "Lucia trabalha comigo ha vinte anos. Faz parte da familia
(..). Lucia sabe que vovo Lica e Beto gostam dela. Por isso,
Lucia € uma preta feliz;”

3. "O operario mostra suas maos cheias de calos: durante
toda a vida tocaram a terra, os fogos, os metais. Estao vazias de
riquezas, estdo negras, cansadas, pesadas. Diz o senhor: Que
beleza!l Assim sdo as maos dos santos.”

4. "A poupanga € aquela coisa, caro amigo, gue colocando
o dinheiro no cofrezinho, quando ele esta cheio, vocé esta
uma, duas trés vezes rico, rico, rico como um reil”

5. "Piero vai visitar o avd na fundicdo... [0 avd diz para o
netinho:] - Eu também, Piero, entrei por curiosidade na
fundicdo quando era menino. E me pareceu tudo tdo bonito...
que aqui fiquei. E belo amar o trabalho que a gente faz. Estou
velho e ao bom Deus so peco uma coisa: quero ficar aqui, na
fundicdo, até o ultimo dia dos meus dias. E vovd levantou os
olhos para o céu, em direcao as estrelas.”

6. "Debaixo de sol ou chuva/o papai vai trabalhar/para dar
todo conforto/ao nosso querido lar.”

7. "Papai trabalha para sustentar a casa e mamae trata do
lar, do marido e dos filhos.”

(NOSELLA; ECO apud ARANHA M.L.A, 1993, p. 43)

Ao longo desta Unidade 4, vamos refletir sobre esses
fragmentos e, sobretudo, estabeleceremos um didlogo
deles com as consideracdes de Michel Foucault e Pierre
Bourdieu acerca dos limites da escola, enguanto instituicao
forjada na modernidade a partir de conveniéncias proprias
desse contexto. Mas, principalmente, qual o horizonte que
esses autores apontam para a construcao de uma educacao
libertadora e mais adequada aos sujeitos, mulheres e homens
do Seculo XXI.



Secao4.1

Contribuicdes de Foucault para a educacao

Dialogo aberto

O professor Rodrigo, docente da disciplina de Historia, entra
em uma sala de aula do 82 ano, do ensino fundamental |, tendo
como conteudo do bimestre o processo que levou a derrocada dos
regimes absolutistas na Europa e o movimento lluminista. Inicia a
aula declamando algumas palavras de Bertolt Brecht, importante
dramaturgo e poeta alemdo do inicio do Século XX:

‘Nos vos pedimos com insisténcia:
Nunca digam - Isso é natural!

Diante dos acontecimentos de cada dia,
Numa época em que corre O sangue
Em que o arbitrario tem forca de lej,

Em que a humanidade se desumaniza
N&o digam nunca: Isso € natural

A fim de que nada passe por imutavel.”

(BRECHT, B. A excecdo e a regra. In: Peixoto, Fernando. Brecht:
vida e obra. Rio de Janeiro: José Alvaro, 1968, p. 123-125.)

Os alunos entreolham-se enquanto o professor escreve na lousa
as palavras "NATURAL" e "LIBERDADE".

Ao virar-se para a sala de aula, o professor pergunta para oS
alunos — Para vocés o que significa ser natural, e ser livre?

Um aluno responde — Liberdade é ir no funk sem ter que pedir
pra minha méae!

E outro — € fazer o que eu quiser. Se eu fosse livre nao estaria aqui!

Uma aluna entra no didlogo — natural € a vida, € a natureza, a
biologia. E liberdade é poder escolher.
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Na sequéncia o professor Rodrigo distribui e pede para que 0s
alunos leiam uma lista com frases de textos didaticos antigos (os
mesmos apresentados a vocés no Convite ao estudo).

Nesse momento, o professor pede novamente a palavra e
pergunta: mas, entre o que é natural e o que é a liberdade, ha relagcdo?

Uma grande parte da sala responde em coro ‘nao”. Outros,
achando o "nao” uma resposta muito simplista e, desconfiados das
frases dos textos didaticos antigos distribuidos, calam-se.

Colocando-se no lugar do professor Rodrigo, como vocé
conduziria essa discussdo utilizando a teoria de Michael Foucault
para problematizar essa percepcao dos alunos acerca de ambos
0s conceitos, natural e liberdade? De que maneira vocé incluiria os
textos didaticos recolhidos por Maria de Lourdes Nosella e Umberto
Eco, como exemplos da construcao historica da subjetividade
apresentada por Foucault?

Nao pode faltar

Caros alunos,

Retomaremos o nosso didlogo com a obra de Michel Foucault
(1926-1984) iniciada na Unidade 3, Secao 3. Neste momento, vamos
nos concentrar na avaliacdo dos conceitos tratados pelo autor
que impactam, diretamente, a esfera da educacdo. E importante
esclarecer, contudo, que ndo ha, na teoria foucaultiana, um modelo
pedagogico proposto especificamente. O que se tem sao leituras
gue ele fez a respeito do espaco escolar como uma instituicao
social privilegiada para a formacao dos dispositivos de controle
caracteristicos da sociedade disciplinar.

Outro assunto por ele tratado incessantemente, e que reverbera
diretamente nos fendmenos educacionais, € a possibilidade do
sujeito acessar, criar ou reproduzir um saber. E, nesse caso, temos
mais uma vez a instituicdo escolar como um locus especial para
isso, considerando o seu fortalecimento enqguanto instituicao
responsavel pela transmissao de saberes e valores ao longo dos
ultimos seculos.

Uma vez dada a largada com a questdo do saber, temos na obra
Arqueologia do saber, publicada originalmente em 1969, uma longa
reflexao acerca da historia do pensamento humano. Nesse trabalho,
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Foucault apresenta um metodo de trabalho que dara sustentacao a
ideia de que o saber ndo € universal ou universalizante e que nao
ha continuidades ininterruptas na historia. A esse respeito, o proprio
autor nos diz:

Se a histdéria do pensamento pudesse permanecer como
o lugar das continuidades ininterruptas, se ela unisse sem
cessar encadeamentos que nenhuma analise poderia
desfazer sem abstracdo, se ela tramasse, em torno
do que os homens dizem e fazem, obscuras sinteses
que se antecipam a ele, o preparam e o conduzem
indefinidamente para o seu futuro, - ela seria para a
soberania da consciéncia um abrigo privilegiado. A historia
continua é o correlato indispensavel a fungcdo fundadora
do sujeito: a garantia de que tudo que lhe escapou podera
ser-lhe devolvido; a certeza de que o tempo nao dispersara
nada sem reconstitui-lo em uma unidade recomposta;
a promessa de que todas essas coisas mantidas a uma
grande distancia pela diferenca, o sujeito podera um dia —
sob a forma da consciéncia historica — delas se apropriar
novamente, restaurar seu dominio sobre elas e encontrar
o que se pode bem chamar sua morada. (FOUCAULT,
1972, p. 20-21)

O excerto apresenta uma nocao que € muito cara a condicao
humana, a “vontade de saber’. Um desafio e um desejo que
permeia a vida e que regulou, de certo modo, a historiografia
para a construcdo de um conhecimento que fosse irretocavel.
Na sua arqueologia, Foucault problematizou essa concepcao
e inaugurou um estudo que rompia com a ideia de totalidade,
Oou grandes estruturas dispostas a pensar a génese, a historia e
o devir. Ao inves disso, ele buscou observar o ‘campo em que
se manifestam, se cruzam, se emaranham e se especificam as
questdes do ser humano, da consciéncia, da origem e do sujeito”
(FOUCAULT, 1972, p. 25).

Destarte, considerando a primeira fase da obra de Foucault,
temos que a arqueologia orbita, fundamentalmente, nos modos
possiveis que O sujeito tem de se relacionar com o saber, e
também o produzir.

G0 € reproducio: possives estratégias de transformado 143



‘tz” Assimile
Como ja abordado na unidade anterior, por saber, Foucault trata
de praticas discursivas que estdo carregadas de sentido e de valor
para os interlocutores dessa dinamica. Por isso, ‘ha saberes que sdo
independentes das ciéncias (..), mas ndo ha saber sem uma pratica

discursiva definida, e toda pratica discursiva pode-se definir pelo saber
que ela forma” (FOUCAULT, 1972, p. 221).

Assim, do ponto de vista metodologico “ao invés de percorrer o
eixo consciéncia-conhecimento-ciéncia (...) a arqueologia percorre
O eixo pratica discursiva-saber-ciéncia” (FOUCAULT, 1972, p. 221).
O que nos mostra que, para Foucault, o saber representa, de certa
forma, um poder que se constitui a partir de um discurso tido como
valido e que, a partir da Idade Moderna, estara, fundamentalmente,
ligado aos dominios cientificos. Contudo, estar ligado ndo e se
equivaler indistintamente. Colocado dessa forma, o proprio autor
declarou que "a ciéncia (ou o que se passa como tal) localiza-se em
um campo de saber e nele tem um papel. Papel que varia conforme
as diferentes formacdes discursivas € que se modifica com suas
mutagdes” (FOUCAULT, 1972, p. 223).

Nesse jogo das praticas discursivas e do saber se inserem as
relacdes de dominacao ou ideologia, tratada em item especifico
por Foucault. Enquanto ideologia devemos considerar as visdes de
mundo que dialogam com os saberes que o0s produzem, e que por
eles sdo produzidos, reproduzidos e se perpetuam. Portanto,

A questdo da ideologia proposta a ciéncia nao é a questdo
das situagcdes ou das praticas que ela reflete de um modo
mais ou menos consciente; ndao é tampouco a questao de
sua utilizagcao eventual ou de todos os empregos abusivos
que se possa dela fazer; é a questao de sua existéncia como
pratica discursiva e de seu funcionamento entre outras
praticas. (FOUCAULT, 1972, p. 224)

Uma vez que a ideologia € vista como pratica discursiva que
se fortalece diante de outras praticas, ela passa a ter um papel
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importante para refletirmos acerca do dominio expressado por ela
nas relacdes de poder entre 0s sujeitos.

Avancando nessa questdao do poder, podemos pensar nas
praticas de poder existentes na escola como exemplo da discussao
foucaultiana. Ha na obra Vigiar e Punir: nascimento da prisdo, de
1975, a elaboracdo de uma genealogia do poder colocando-o
como uma dinamica teia de relacdes que, mais do que determinar
as grandes estruturas de poder, busca desvelar a sua microfisica.

Nesse trajeto, Foucault desenvolve uma nogao de poder que,
no lugar de percebé-lo confinado a determinados topoi, a
partir dos quais distenderia suas cordas —, determinando as
correlagdes de forgca —, passava a percebé-lo disseminado
pela sociedade que, se vista como uma “teia de renda”, estaria
enredada pelo poder, constituindo os micronds que dariam
a propria feicdo do tecido social. Assim, para compreender
o poder numa determinada sociedade, deveriamos
abandonar os instrumentos astronémicos que nos guiam
no tratado macroscopico das cartografias, para assumir os
microinstrumentos de uma cristalografia que nos permitisse
perscrutar os minusculos abismos e arestas da microscopica
organizacdo dos cristais. (GALLO, 2004, p. 82-83)

A microfisica do poder de Foucault nos diz que o poder nao vem
exclusivamente a partir da violéncia, de uma repressao que se impde
sobre os sujeitos. Muito mais complexa € a sua leitura a respeito do
fenbmeno do poder, pois 0 concebe como uma teia que recobre
toda a sociedade e que tem uma dinamica flexivel. O proprio autor
nos explica que

Trata-se, em suma, de orientar para uma concepg¢ao do
poder que substitua o privilégio da lei pelo ponto de vista
do objetivo, o privilégio da interdi¢cdo pelo ponto de vista da
eficacia tatica, o privilégio da soberania pela analise de um
campo multiplo e moével das correlagdes de forca, onde se
produzem efeitos globais, mas nunca totalmente estaveis,
de dominacao.

() >
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Se ele é forte, é porque produz efeitos positivos a nivel (sic)
do desejo — como se comecga a conhecer — e também a
nivel (sic) do saber. O poder, longe de impedir o saber, o
produz. Se foi possivel constituir um saber sobre o corpo, foi
através de um conjunto de disciplinas militares e escolares.
(FOUCAULT apud GALLO, 2004, p. 84)

@ Reflita

Como este ‘campo multiplo e movel das correlagdes de forca” se
configura no espaco escolar? De que maneira Foucault analisou os
fendmenos educacionais dentro dessa perspectiva de um poder que e
fluido e, absolutamente, estrategista?

Ja fora apresentada anteriormente a relacao entre saber e poder,
politica e conhecimento. Destarte, do ponto de vista dos objetos
pedagogicos temos algumas particularidades que marcam as
praticas de poder dentro do ambiente escolar. O filosofo e professor
Silvio Gallo, em seu artigo Repensar a Educacdo, de 2004, analisa a
contribuicao foucaultiana para essa investigacao.

Essa relacdo entre conhecimento [e political da-se porque
a producdo do saber é movida por uma vontade de
verdade, e instituir uma verdade é um ato essencialmente
politico, € o exercicio de um poder. Dessa forma, foi
na constituicdo da ciéncia moderna, exercicio de uma
poderosa maquina de poder, que se tratou de instituir
uma verdade cientifica indubitdvel, que o processo
educacional articulou-se em pedagogia, como forma de
construir uma verdade sobre o ensino e a aprendizagem.
Mas esse mesmo processo estava estreitamente ligado
ao mecanismo do exercicio de um poder: a tecnologia
politica da disciplina, que consistia em buscar o dominio
do corpo social através de seus elementos mais basicos,
os individuos. A disciplinarizagcdo foi um mecanismo
desenvolvido para individualizar o exercicio do poder.
(GALLO, 2004, p. 91)
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Nesse excerto, o autor nos coloca frente a frente com uma
das matérias-primas do nosso trabalho enquanto educadores,
um saber especifico que foi consolidado em praticas discursivas
circunscritas aos dominios cientificos, a pedagogia. Pode-se,
portanto, depreender dai que a ciéncia moderna criou campos
de investigacdes e proposicdes que, ao serem legitimados,
ganharam status de verdade, passando a determinar as a¢des dos
individuos envolvidos no processo do ensino-aprendizagem. Essas
determinacdes consolidaram um perfil disciplinador da escola que
foi identificado por Foucault em Vigiar e Punir.

Foi primeiro nos colégios depois nas escolas secundarias
onde vimos aparecer esses métodos disciplinares nos quais
os individuos sdo individualizados dentro da multiplicidade.
O colégio reune dezenas, centenas e as vezes milhares
de escolares, e trata-se entdo de exercer sobre eles um
poder que sera muito menos oneroso do que o poder do
preceptor, que nao pode existir sendo entre o aluno e seu
mestre. Ali temos um professor para dezenas de discipulos
e é necessario, apesar da multiplicidade dos alunos, que
logre-se uma individualizacdo do poder, um controle
permanente, uma vigildncia em todos os instantes, dai a
aparicao deste personagem que aqueles que estudaram
em colégios conhecem bem: o bedel [surveillant], que na
piramide corresponde ao suboficial do exército; aparicdo
também das notas quantitativas, dos exames, dos concursos
etc., possibilidades, consequentemente, de classificar os
individuos de tal maneira que cada um esteja exatamente
em seu lugar, sob os olhos do professor ou na classificagdo-
qualificagdo ou no juizo que fazemos de cada um deles
(FOUCAULT apud GALLO, 2004, p. 91-92).

No fragmento, o autor aborda a dominacao existente na
escola, seja em seu aspecto arquitetdonico — patios e distribuicao
das carteiras nas salas de aula, por exemplo -, seja no seu modelo
pedagogico — aulas expositivas, repeticdo, memorizacao, avaliacao
- para docilizar corpos e mentes. O que se destaca, portanto, € o
processo de fabricacao de um sujeito que se vé constantemente
vigiado e que, por essa razao, passa a se comportar da maneira
esperada, a ponto de interiorizar tais comportamentos, passando
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a reproduzi-los ‘livremente”. Assim se articulam as dinamicas de
poder em uma sociedade disciplinar, construida historicamente e
mantida pela conveniéncia desse mesmo poder.

O nascimento da Pedagogia como “ciéncia da educagao”
deveu-se, pois, ao advento da tecnologia dos exames,
tornando possivel a metrificagdo, a quantificagcdo da
aprendizagem, colocando sua organizagao no ambito da
prévia organizacao estratégica. O professor, assim, além de
ser aquele que tem o poder de transmitir conhecimentos,
dado seu saber acumulado, é também aquele que tem o
poder de cobrar dos alunos o conhecimento que lhes foi
transmitido, tornando o seu poder muito mais “visivel’,
muito mais palpavel e menos abstrato, pois sua é também
a mao que pune, através do castigo fisico ou simplesmente
através da nota e das complica¢des na vida académica, no
caso de o aluno ndo ser bem-sucedido no exame (GALLO,
2004, p. 94).

v=| Exemplificando

Ndo € dificil pensarmos nos processos educacionais a que
tradicionalmente os educandos estdo submetidos. Tomando
como exemplo as provas. O gque seriam elas se ndo um processo
de adequacdo do sujeito ao que se espera dele? E uma forma
de controlar a sua individualidade forjada em um conhecimento
universalizante ao qual ele deve estar adequado. Reconhecendo
esse conhecimento como adequado, o estudante vai reproduzi-
lo na prova, com a expectativa de alcancar o maior grau de
semelhanca do que lhe foi apresentado. Nesse caso, ele estd sob
constante dominio das forcas sociais ja consolidadas e reproduz
comportamentos de repeticao, hierarquizacao, submissdo e
competi¢do - consigo mesmo e com 0s outros - que formam as
bases da sociedade moderna.

Portanto, a disciplina da sala de aula, a reprodug¢do incansavel das
regras e teorias, as praticas da educacao fisica, as provas e exames,
sao todos, segundo o proprio Foucault,



[m]étodos que permitem o controle minucioso das
operagdes do corpo, que realizam a sujeicao constante
de suas forcas e lhes imp&em uma relagdo de docilidade-
utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”.
(..)

O momento histérico das disciplinas € o momento
em que nasce uma arte do corpo humano, que visa
nao unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagao
de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna
tanto obediente quanto é mais util, e inversamente
(FOUCAULT, 1987, p. 126-127).

Foucault destaca que as disciplinas sao produtos de um processo
que tem inicio no século XVII, portanto, Idade Moderna, e vai se
complexificando na sequéncia. A esse respeito o proprio autor escreve

Mas as disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos
XVIl e XVIII férmulas gerais de dominagdo. (...) A disciplina
fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“doceis”. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em
termos econémicos de utilidade) [por isso estar atrelada
ao desenvolvimento do capitalismo] e diminui essas
mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia).
(FOUCAULT, M. 1987. p. 126-127, grifos meu)

Se nessa genealogia do poder dentro das instituicdes escolares
Foucault identificou o professor com a funcdo de fazer erigir a
disciplina atraves de processos calculados pela Pedagogia, entao
seria ele o detentor de um micropoder em relacdo a seus alunos.
No entanto, o pensador francés ja havia feito o alerta de que o
poder ¢ fluido e flexivel. E por essa razdo que ndo podemos tomar o
professor como um agente do poder invariavelmente.

Por meio da filosofia foucaultiana, o diagnodstico da escola,
enquanto instituicdo disciplinadora, permite que estejamos diante
da potencialidade de subverté-la dessa condicdo. E isso passa
pela compreensdo de que aprender € um trabalho de criacao de

reproducio: possives estratégias de transformacso 149



sentido, portanto ndo se pode ensinar algo a alguém. E preciso
gue o sujeito tenha liberdade para aprender, para dar sentido
aquilo que lhe € apresentado. Na medida em que esse exercicio se
inicia pode-se haver um deslocamento no valor que o objeto do
conhecimento tem e, nesse movimento, novas formas historicas
tém a possibilidade de surgir.

A filosofia, para Foucault, ndo € um conjunto de autores
e conceitos, ela é, antes de tudo, uma forma de dar vida ao
pensamento. Por isso nao se pode toma-la, em hipotese alguma,
como um exercicio dogmatico, fundamentalista. Filosofia ndo € um
conteudo, mas uma relacdo com o pensamento, portanto, a busca
pela verdade é historica e nao universal. Assim, caberia a Filosofia
investigar e compreender historicamente a verdade de seu tempo.
Essa postura trard uma nova perspectiva para a educacao, amparada
pelo questionamento constante. Teriamos a condicao de refletir
acerca da verdade olhando-a nao como algo logico ou psicologico-
relativista, mas como algo historico.

Essa verdade historica se consolida a partir de relacdes de poder,
gue sao também historicas e, por isso mesmo, estao ancoradas
em campos de saber que possuem legitimidade nesse contexto.
O que nos podemos € tentar escavar como esses jogos de poder,
construtores de discursos a respeito da verdade, sao produzidos.
Nesse sentido, embora Foucault ndo tenha escrito, especificamente,
um tratado ou estudo sobre a educacdo, sua obra nos oferece um
material privilegiado para se estudar os fendbmenos educacionais e
problematiza-los, a fim de desconstruir discursos limitadores dos
processos e funcdes da escola.

Uma educacao libertaria, que se pode extrair das reflexdes de
Michael Foucault, passa por reconhecer que, se a escola € um
espaco disciplinador, pautada em determinados micropoderes,
existe também, em seu bojo, contrapoderes capazes de dinamizar as
relacdes e contrariar a logica estabelecida. Tudo isso devido a uma
experiéncia discursiva que extrapola ao controle institucionalizado.
Se o discurso molda e é moldado pelo poder, “ele mostra-nos que
na relagdo pedagogica © aluno Ndo € um mero paciente, mas €
também um agente de poder, o0 que deve levar-nos a repensar todo
O ‘estrategismo pedagoqgico’ do qual algumas vezes somos vitimas,
outras vezes somos sujeitos” (GALLO, 2004, p. 94).



Do mesmo modo, sua trajetoria académica transversal serve
como um exemplo de que é possivel extrapolar as amarras
cartesianas que ainda impregnam as salas de aula. Assim sujeitos
mais plenos e autbnomos serdo o resultado de uma revisao
profunda das funcdes historicas da escola. Construir mais pontes e
Mmenos Muros € uma tarefa complexa, mas certamente retumbante
se quisermos compreender o presente e pensar em possibilidades
de um futuro cuidado por toda a humanidade.

|:[_(|1 Pesquise mais
1. Video: Foucault e a educacao.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=3eQgQOy_5Ibg>.
Acesso em: 20 dez. 2017.

2. Video: Analise do Discurso com Michel Foucault | Ep. 03 O dispositivo
escolar.

Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=TdVYvrh-JfA>.
Acesso em: 20 dez. 2017.

3. FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Ed. Graal, 1984.

4. FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: historia da violéncia nas prisdes.
Petropolis: Vozes, 1991.

5. FOUCAULT, M. A verdade e as formas juridicas. Rio de Janeiro: NAU/
PUC-Rio, 1996.

Sem medo de errar

Caros alunos, nossa situacao-problema diz respeito a aula
do professor Rodrigo, no 82 ano do ensino fundamental Il
Considerando que os conteudos estudados no bimestre envolviam a
queda do absolutismo e o avanco da filosofia iluminista, o professor
achou que iniciar a aula com os versos de Bertolt Brecht poderia
trazer uma sensibilizacdao quanto as questdes sociais e historicas da
condicdo humana e, portanto, longe de uma submissao inevitavel
[Nunca digam — isso é naturall] se poderia construir caminhos de
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autonomia e transformacao [A fim de que nada passe por imutavel].
De certo modo, esse foi o espirito que animava os iluministas, a
saber pelas possibilidades de mudancas presentes nas palavras que
pairavam em uma Franca cansada da opressao e dos dogmatismos
gue sustentavam o absolutismo.

Ele também apresentou para 0s alunos alguns textos retirados
de antigos livros didaticos para que os jovens educandos tivessem a
possibilidade de problematizar as "verdades” de um tempo historico,
considerando que elas sao construidas dentro de uma dinamica de
discurso e poder. Assim, desvendar o carater parcial e ideologico
dos discursos seria, para o professor, uma habilidade importante de
se incentivar nos alunos. Isto posto, sua busca foi no sentido de
estabelecer um didlogo com a sala a respeito das palavras NATURAL
e LIBERDADE, instigando a leitura dos fendmenos historicos e
sociais, para que extrapolasse a mera reproducao de informacoes
‘naturalizadas” e chanceladas no ambiente educacional e no
cotidiano, realizando uma arquelogia e uma genealogia dos saberes
ligados a essas palavras-conceito.

Notem que trazer um repertorio transversal para a sala de aula,
com diferentes formatos de texto, que por sua vez possuem uma
historicidade propria, permite que os alunos comparem saberes e
poderes distribuidos de formas diferentes em distintos contextos
e sejam capazes de compreender a operacao dos saberes e dos
poderes presentes em sua propria realidade. Esse empenho por
uma sala de aula transversal esta ligado as proprias metodologia e
epistemologia do pensamento de Michael Foucault, trabalhadas ao
longo deste livro.

Rodrigo, nosso personagem, se valeu do empenho do autor
francés para traduzir a nocdo de uma subjetividade ancorada,
inevitavelmente, nas relacdes de discurso, de poder e saberes de
determinados contextos historicos. Portanto, a nogcdo e os desejos
de liberdade existentes na geracdo de seus alunos passaria a ser
também produto dessa complexa teia que enreda o discurso-
saber-ciéncia. "Desmascarar” a natureza e a individualidade acabou
sendo um dos resultados da obra foucaultiana. E o professor tentou
demonstrar isso a seus alunos para que eles fossem mais sensiveis
aos estudos dos fatos e fendbmenos historicos, para que tambem
fossem capazes de identificar os seus proprios “Eus”.



Por fim, a fala do aluno — se eu pudesse nem estaria aquil - é
marca da sociedade disciplinar que tem como objetivo adequar e
docilizar os corpos dos jovens para que eles sejam adultos uteis
e adaptados para a sociedade em que estao inseridos, mesmo
que isso se dé, inicialmente, de forma arbitraria, como € o caso da
“reclusao” no espaco escolar.

Como futuros educadores € impossivel fechar os olhos para a
investigacdo que Foucault fez acerca das escolas, como um dos
espacos privilegiados de disciplinarizagdo de corpos e mentes.
Contudo, mais do que uma leitura resignada do mundo, Foucault
nos ofereceu mais uma oportunidade para pensarmos qual a
sociedade queremos e qual a educacao que teremos que construir
para auxiliar essa trajetoria.

Espero que o encaminhamento dessa situacao-problema e
a obra de Michel Foucault tenham despertado em vocés essa
inquietacao capaz de desvendar praticas e reconhecer 0s muros,
mas, fundamentalmente, que ela seja © mapa para a construcao de
novas pontes para a educacao brasileira.

Faca valer a pena

1. Esses métodos que permitem o controle minucioso das operacées do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas”.
()

O momento historico das disciplinas € © momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa nao unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicao, mas a formacao de uma relacdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto obediente quanto € mais Util, e inversamente.
(FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: historia da violéncia nas prisdes.
Petropolis: Vozes, 1987. p.126-127)

Segundo a obra de Michel Foucault, a sociedade disciplinar, da qual a
escola é uma instituicdo de grande valor, é fendbmeno da:

a) ldade Média.

b) Antiguidade Classica.
c) ldade Contemporénea.
d) Idade Moderna.

e) Pés-modernidade.
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2. Texto |

Foi por volta de 1870 que os psiquiatras comegaram a constitui-la como
objeto de analise médica: ponto de partida, certamente, de toda uma série
de intervencées e de controles novos. E o inicio tanto do internamento
dos homossexuais nos asilos quanto da determinagao de cura-los. Antes
eles eram percebidos como libertinos e as vezes como delinquentes (dai
as condenagdes que podiam ser bastante severas — as vezes o fogo, ainda
no século XVIIl —, mas eram inevitavelmente raras). A partir de entdo, todos
serao percebidos no interior de um parentesco global com os loucos,
como doentes do instinto sexual.

(Fonte: FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Edi¢cdes
Graal, 1979, p. 233-234)

Texto Il

Figura | O Banquete de Platéo, representado por Anselm Feuerbach (1873)

Fonte: <https://goo.gl/Fx5zet>. Acesso em: 11 maio 2018

Texto Il

Em 1952, a Associagdo Americana de Psiquiatria publicou, em seu
primeiro Manual Diagndstico e Estatistico de Transtorno Mentais, que a
homossexualidade era uma desordem, o que fez com que a opgdo sexual
fosse estudada por cientista, que acabaram falhando por diversas vezes
ao tentarem comprovar que a homossexualidade era, cientificamente, um
disturbio mental. Com a falta desta comprovagdo, a Associacdo Americana
de Psiquiatria retirou a opgdo sexual da lista de transtornos mentais em 1973.
No dia 17 de maio de 1990, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) retirou
a homossexualidade da lista internacional de doencas. Ndo ha muito
tempo o mundo todo, até os paises mais liberais, lidava com a questao da
opgao sexual como caso de saude publica.

(Fonte: Homossexualidade ndo é doenca segundo a OMS; entenda.
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Disponivel em  https://www.terra.com.br/vida-e-estilo/saude/ha-21-
anos-homossexualismo-deixou-de-ser-considerado-doenca-pela-oms
,0bb88c3d10f27310VgnCLD100000bbcceb0aRCRD.html Acesso em 22
dez. 2017)

A partir da leitura dos textos e dos seus conhecimentos acerca da obra de
Michel Foucault, assinale a alternativa correta.

a) O Texto | e o Texto Il destacam a homossexualidade como uma doencga
passivel de tratamento em qualquer contexto socio-historico.

b) No Texto lll, a homossexualidade, retirada da lista de doencas da OMS, mostra
a forca da ciéncia enquanto geradora de um discurso investido de poder.

c) A sociedade disciplinar adotou, essencialmente, os dominios da arte
enquanto discurso de poder e o Texto Il é exemplo disso.

d) A nocdo de verdade em Foucault estd dissociada das praticas de poder
polvilhadas na teia social, como revela o Texto I.

e) A escola, instituicdo social de forte carater disciplinador, teve papel
importante para fortalecer os discursos progressistas a favor dos
homossexuais no inicio do século XX.

3. O nascimento da como ‘ciéncia da educacdo” deveu-
se, pois, ao advento da tecnologia dos exames, tornando possivel a
metrificacdo, a da aprendizagem, colocando sua organizagdo
no ambito da prévia organizagao estratégica. O , assim, além
de ser aquele que tem o de transmitir conhecimentos, dado
seu saber acumulado, é também aquele que tem o poder de cobrar dos
alunos o conhecimento que lhes foi transmitido, tornando o seu poder
muito mais “visivel”, muito mais palpavel e menos abstrato, pois sua €
também a mao que pune, através do castigo fisico ou simplesmente
através da nota e das complicacdes na vida académica, no caso de o aluno
nao ser bem sucedido no exame.

(GALLO, Silvio. Repensar a educacdo: Foucault. In: Revista Educacgdo e
Realidade, n. 29, jan./jun., 2004, p. 94)

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento sdo,
respectivamente:

a) Pedagogia; Quantificagdo; Professor; Poder.
b) Psicologia; Qualificacéo; Aluno; Dever.

c) Pedagogia; Definicéo; Aluno; Poder.

d) Filosofia; Aplicacdo; Professor; Dever.

e) Pedagogia; Determinacdo; Aluno; Dever.
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Secao 4.2

Pierre Bourdieu: o poder e o simbédlico
Dialogo aberto

O professor Rodrigo, docente de Historia do 82 ano, entra na
sala de aula para dar sequéncia as suas aulas, tendo como conteudo
O contexto social da 12 Revolucao Industrial. O professor apresenta
alguns textos e imagens que dialogam com o periodo historico a ser
estudado pela turma.

Imagem |

Figura 4.1 | Criangas operarias, gravura de autor desconhecido, Alemanha, 1845

Fonte: <https://goo.gl/DfHezR>. Acesso em: 11 maio 2018

Texto |

O juiz do condado de Broghton, presidindo uma reunido da
prefeitura de Nottingham [Inglaterral, em 14 de janeiro de 1860,
declarou que, naquela parte da populagdo, empregada nas
fabricas de renda da cidade, reinavam sofrimentos e privacdes em
grau desconhecido do resto do mundo civilizado... As 2h, 3h e
4h da manhd, criancas de 9 e 10 anos sdo arrancadas de camas
imundas e obrigadas a trabalhar até as 10, 11 ou 12 horas da noite,
para ganhar o indispensavel a mera subsisténcia. Com isso, seus
membros definham, sua estatura se atrofia, suas faces se tornam
lividas, seu ser mergulha num torpor pétreo, horripilante de se
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contemplar. [..] O sistema constitui uma escraviddo em sentido
social, fisico, moral e intelectual.

(FONTE: DECCA, Edgar de. Fabricas e homens: a Revolucao
Industrial e o cotidiano dos trabalhadores. Sédo Paulo: Atual, 1999)

Colocando-se no lugar do professor Rodrigo, como vocé
conduziria esta aula aproveitando da teoria de Pierre Bourdieu e
das frases apresentadas no contexto de aprendizado, recolhidas por
Nosella e Eco?

Nao pode faltar

Pierre Bourdieu nasceu em 1930 e morreu em 2002. Filho de
uma humilde familia do sudoeste da Franga, tornou-se um expoente
da Sociologia no Século XX, deixando um legado importante para
O pensamento social contemporaneo. Sua formacao iniciou-se no
curso de Filosofia na Ecole Normale Supérieure em 1948, mas ao
longo de sua obra migrou, declaradamente, para a Sociologia por
julgar que esta disciplina se envolvia mais profundamente com as
dinamicas e desafios sociais de seu tempo.

Um dos temas de destaque da sua obra, o sistema educacional
francés, possivelmente foi despertado para o interesse ainda no
seu periodo de insercao no mundo universitario, sendo um desafio
pessoal gue ele tenha experienciado devido a sua origem humilde.
Um de seus biografos, Jean-Francois Dortier, nos apresenta que

L4, o jovem provinciano, acanhado e desajeitado, encontra-
se imerso em um mundo que nao é o seu. Um mundo de
jovens burgueses brilhantes, bem falantes, cultivados, a
vontade tanto no manejo do verbo quanto da pluma. O
jovem Bourdieu, ele, ainda que tenha conseguido subir todos
os degraus da hierarquia escolar, ndo se sente, entretanto, a
vontade nem na escrita nem na oratodria. E ele ndo o sera
jamais. Mesmo que sua obra seja imponente, ele ndo tera a
pluma facil e alerta; ainda que ele tenha feito centenas de
conferéncias, ele ndo sera um orador. Como Flaubert, a
quem ele consagra As regras da arte. Génese e estrutura do
campo literario (Seuil, 1992) a expressdo de seu pensamento
deve passar pelo esforco permanente de autocontrole, }



de luta contra si mesmo. Todo o contrario da facilidade
aparente desses estudantes oriundos da burguesia cultivada
que ele encontra na rua de Ulm (DORTIER apud CERRI;
SILVA; 2013, p. 173-174)

Apos sua formacao, Bourdieu deu aulas de Filosofia, mas a sua
inquietacao e comportamento questionador o acabou empurrando
para uma temporada forcada no servico militar francés na Argélia,
que se iniciou entre os anos de 1954 e 1955. L3 vivenciou a tensao
e a violéncia da eclosdo da guerra de independéncia, até entao
coldnia francesa, e a situacdo do povo argelino. O seu olhar
atento a essa situacdo politica e social o fez mergulhar em estudos
etnograficos, estatisticos e socioldgicos, o que viria a marcar toda
a sua obra posterior.

De volta a Franca, em 1960, foi professor da Universidade de
Lille e aprofundou os seus estudos sociologicos com as leituras
de Marx, Weber e Durkheim. Sua producdo estabeleceu um
diadlogo original entre os autores classicos e o destacou no meio
universitario francés, de modo que, em 1981, tornou-se professor
do prestigiado College de France.

Analisou detalhadamente os importantes momentos do
Século XX, tendo participado de alguns com uma convicg¢ao
militante. Dentre eles podemos destacar as manifestacdes dos
estudantes franceses de maio de 1968 e contra a ascensao do
neoliberalismo e da globalizacao, o que ele julgou serem dinamicas
politico-econdmicas extremamente impactantes, e danosas,
especialmente para as populacdes mais carentes ao redor do
mundo. Colocou-se, portanto, no front contra as politicas de
austeridade e competitividade do mundo neoliberal, em defesa de
uma verdadeira democracia de direitos e oportunidades.

‘tz” Assimile

Pierre Bourdieu foi um dos poucos intelectuais franceses que nao via
O avanco das politicas neoliberais como uma consequéncia natural
da situacdo politico e econdmica, mas sim as via como estratégias
do capitalismo para a maximizacao dos lucros e o enxugamento dos
gastos publicos com politicas sociais.
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Produziu mais de 30 livros e centenas de artigos cientificos
sendo considerado um dos mais produtivos e influentes pensadores
do Século XX e ainda no XXI. Faleceu em 2002 em decorréncia de
um cancer, contudo sua obra continua bastante viva nos debates
que norteiam o pensamento social, a educacao, a cultura e as
perspectivas de democracia para 0 Nnosso século.

A transicdo da Filosofia para a Sociologia foi motivada por
uma compreensdao de que a segunda era uma ciéncia privilegiada
na investigagao dos fendmenos sociais, capaz de desvendar as
dindmicas mais soturnas de tais eventos. Desse modo, ele acreditava
que a ela cabia desnudar as relacdes da sociedade, analisando-a em
uma perspectiva pluridimensional. Sua visado acerca da Sociologia
passava pelo entendimento de que, ao compreender criticamente
a questdo da dominacdo, as mazelas e as desigualdades sociais, era
funcdo do sociologo agir para a reversao de processos geradores
de tais empecilhos a verdadeira democracia. Os pesquisadores Ana
Paula Hey e Afranio Catéani definem a visao de Bourdieu a respeito
da Sociologia da seguinte forma:

Bourdieu, em seus escritos, procurou questionar, nas
sociedades de classes, tematica que persegue muitos
intelectuais: a compreensdo de como e por que pequenos
grupos de individuos conseguem se apoderar dos meios
de dominagdo, permitindo nomear e representar a
realidade, construindo categorias, classificacdes e visdes de
mundo as quais todos os outros sdo obrigados a se referir.
Compreender o mundo, para ele, converte-se em poderoso
instrumento de libertagcdo — é esse procedimento que ele
realiza, dentre outros dominios, no educacional. (HEY, A.P.;
CATANI, A. [s.d.], [s.p.])

Isto posto, a sociologia bourdieusiana esta alicercada em
alguns conceitos fundamentais, dos quais destacaremos campo,
habitus e capital. Passemos a observacao de cada um deles e de
suas interacoes.

Iniciando pelo conceito de campo, tem-se para Bourdieu,
coOmo um espago relativamente autbnomo que age sobre os
sujeitos sem que eles tenham, necessariamente, consciéncia
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disso. Contudo, ndo ha um unico campo no seio da sociedade,
mas sim campos que, embora autdbnomos, sao interdependentes,
mantendo relacdes de poder e concorréncia. Ou seja, produzem
seus efeitos sistemicamente nos sujeitos a eles vinculados. Nas
palavras do proprio autor,

Constituye un sistema de lineas de fuerza: esto es, los
agentes o sistemas de agentes que forman parte de él
pueden describirse como fuerzas que, al surgir, se oponen
y se agregan, confiriéndole su estructura especifica en
un momento dado del tiempo (BOURDIEU apud, CERRI;
SILVA; 2013. p. 185).

v=| Exemplificando

O proprio Bourdieu associa © campo a um palco concreto onde estao
em jogo forgas, movimentos e estruturas, a definir os papéis sociais de
Cada pessoa nos cenarios cotidianos da vida. Em sua propria observagao:

Como num campo gravitacional, os diferentes agentes
sao arrastados por forcas insuperaveis, inevitaveis,
num movimento perpétuo, necessario para manter as
hierarquias, as distancias, os afastamentos (BOURDIEU,
2000, p. 48).

Notem que essa observacdo feita pelo autor, de que O campo vive
‘num movimento perpétuo’, implica-nos reconhecer a dialética a que
ele atribui as forcas e aos agentes inseridos No campo. Nesse sentido,
preciso compreender que existem disputas internas ao campo, o que tira
uma visdo possivelmente cristalizada de sua configuragao. Destarte, sua
forma, hierarquias e distancias se alteram no tempo e no espago.

Tomemos, por exemplo, o campo cientifico. Existe dentro dele esse
movimento constante a que nos referimos. E imprescindivel entender
que a Ciéncia, enquanto um campo, Nao carrega verdades absolutas que
se consagram e impedem o seu proprio movimento. Ao contrario, ela esta
em constante transformacao. Assim, algumas teses desenvolvidas tém a
capacidade de gerar consensos que se consolidam como paradigmas.



No entanto, na medida em que o conhecimento se desenvolve, novas
pesquisas sao realizadas e novas teses aparecem, com a potencialidade
de se converterem em novos paradigmas. Nesse percurso havera,
frequentemente, disputas e resisténcia entre o 'novo” e o "velho’, € isso
faz parte da dialética dessas experiéncias.

A citacao do autor pode nos conduzir para uma Visao
erroneamente determinista de sua teoria. Contudo, amparada pela
interdependéncia de conceitos, que © autor nos apresentou ao
longo de sua obra, temos condicdo de romper com essa Visao
reducionista da condicao humana, que se limitaria, exclusivamente,
as condicdes predeterminadas pelos campos em que ela esta
inserida. Dito isto, podemos dar sequéncia aoc conceito de habitus,
para incorpora-lo como mais uma variavel sistémica da obra
bourdieusiana.

A utilizagcdo do termo habitus ndo nasceu com a sociologia
de Bourdieu. Alias, ela remonta as origens da filosofia classica,
passando pela tradicao aristotélica e se vinculando fortemente ao
rol de conceitos de Tomas de Aquino. Segundo Loic Wacquant,

[elle recuperou e retrabalhou o conceito aristotélico-
tomista de habitus para elaborar uma filosofia disposicional
da agdo como propulsora dos socialmente constituidos e
individualmente incorporados “esquemas de percepcao e
apreciacdo” (WACQUANT, 2002, p. 98).

Dito de outro modo, o habitus seria, para Bourdieu, as estruturas
sociais da subjetividade, formadas a partir das condicdes do
nascimento (habitus primario) e ao longo da vida adulta (habitus
secundario) dos sujeitos. Seria, portanto, os valores e relacdes
introjetadas pelos individuos, geralmente, de maneira inconsciente.
Assim, de maneira coletivizada e individualizada, o habitus compde
uma dimensdo corporal, uma social, uma ideologica e a simbolica,
como destacam Cerri e Silva (2013).
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@ Reflita

Como o conceito de habitus pode nos ajudar a desnaturalizar algumas
percepcdes individuais que acreditamos ser estritamente gostos pessoais?

Para Bourdieu, no entanto, valia mais compreender as operagcdes
processadas pelo habitus do que efetivamente se debrucar numa
investigacdo epistemologica do termo. Nesse sentido, uma
vez identificada a sua natureza, o sociologo francés focou sua
observacdao na imutabilidade das estruturas sociais preconizadas
pelo habitus nos campos, e buscou investigar "0 senso pratico das
acdes que concernem a tal imutabilidade” (DECHAUX apud CERRI;
SILVA, 2013, p. 187).

Campo e habitus, para o pesquisador francés, eram pecas-chave
de uma investigacdo acerca da vida cultural e do gosto na sociedade
capitalista de seu tempo. O que desafiava o seu sentido de cientista
critico-reflexivo era justamente compreender por que determinados
grupossociaisconseguiam manter o seudominio e, consequentemente,
as desigualdades vivas na sociedade de seu tempo.

A resposta que ele encontra para esses questionamentos foram
publicadas em dois livros, Anatomia do gosto, de 1976, e A distingdo
- critica social do julgamento, de 1979, este ultimo considerado por
muitos estudiosos sua obra-prima. A pesquisadora Maria da Graca
Jacintho Setton avalia da seguinte maneira essas publicacdes,

Nessas duas obras, Bourdieu e uma equipe de pesquisadores
tentam explicar e discutir a variagdo do gosto entre os
segmentos sociais. Isto €, analisando a variedade das
praticas culturais entre os grupos, Bourdieu acaba por
afirmar que o gosto cultural e os estilos de vida da burguesia,
das camadas médias e do operariado, ou seja, as maneiras
de se relacionar com as praticas da cultura desses sujeitos,
estdo profundamente marcadas pelas trajetdrias sociais
vividas por cada um deles (SETTON, M.G.J. [s.d.], [s.p.]).

Diante da constatacao que o habitus dos diferentes segmentos sociais
direcionava 0s processos de dominacao vivenciados na sociedade



capitalista, o autor reconheceu que este era gerador de um capital
cultural especifico capaz de arbitrar a vida dos sujeitos, garantindo-lhes
legitimidade nos campos, ou nao. Assim, enguanto ‘capital cultural
incorporado’, o habitus ‘funciona como o cimento que sedimenta a
relacdo entre os agentes no campo e possibilita a realizacdo de analises
extremamente argutas para quem os utiliza Nnos mais variados setores da
vida cultural e social” (CERRI; SILVA, 2013, p. 188).

Nesse ponto, tocamos em outro importante conceito da obra
de Bourdieu, e que se insere em uma relacao indissociavel com o
campo e o habitus, a saber, estamos nos referindo a capital.

Na obra de Bourdieu, vemos frequentemente a utilizacdo do
termo capital, do qual se extrai uma semantica que o define como
uma “energia social congelada e conversivel” (IWACQUANT, 2002,
p. 98). Considerando amplamente essa energia social, o socidlogo
abriu um leque bastante amplo de fendmenos sociais que sao
impulsionados por ela. Assim, identificou as particularidades do
capital econdbmico, capital social, capital cultural e capital simbolico.

No capital econdmico estariam inseridos os fatores de producao
(tecnologia, terra e trabalho), portanto, a propriedade de bens materiais.
O capital social seria aquele definido pelo circulo de relacdes que
VOCé possui e estabelece ao longo da vida. O capital cultural estaria
vinculado aos saberes e gostos dos individuos. E o capital simbolico €
a outra designacao possivel as distingdes sociais. Poderiamos defini-lo
Como O espago em que as relacdes de forca existentes na sociedade
lutam pela imposicdo de uma visdo de mundo que se toma por legitima
atraves de uma autoridade que fundamenta a eficacia performativa dos
enunciados e do discurso sobre o mundo social.

Desses espacos, com as particularidades especificas dos
capitais apresentados, emergiriam complexas relacdes de poder e,
por conseguinte, distintas formas de dominacao nas sociedades.

Ao reconhecer que a sociedade de classes nao se impunha
apenas pelos dominios econdmicos, Bourdieu se debrucou
fortemente nos aspectos culturais que auxiliavam a sustentacao
dos privilégios de alguns poucos e dos processos de dominacao
e ‘resignacao” de cada sujeito ao grupo que lhe fora destinado
Nno nascimento, a despeito das declaracdes liberais de mobilidade
social presentes no sistema capitalista. Com a ambicdo de desvelar
essas falsas promessas ele reconhece na cultura,



[ulm sistema de significagdes hierarquizadas, tornando-se
um movel de lutas entre grupos sociais cuja finalidade é a
de manter distanciamentos distintivos entre classes sociais.
A dominacao cultural se expressa na féormula segundo a
qual a cada posicao na hierarquia social corresponde uma
cultura especifica (elitista, média, de massa), caracterizadas
respectivamente pela distingdo, pela pretensdao e pela
privacdo. Definida por gostos e formas de apreciacdo estética,
a cultura é central no processo de dominagdo; € aimposi¢cao
da cultura dominante como sendo “a cultura” que faz com
que as classes dominadas atribuam sua situacao subalterna
a sua suposta deficiéncia cultural, e ndo a imposi¢do pura e
simples. (HEY, A.P; CATANI, A.M, [s.d], [s.p.])

Diante dessa leitura a respeito da dominacdo e da desigualdade
COMO consequéncia de processos culturais especificos de cada classe
social, Bourdieu passara a investigar as principais instituicdes produtoras
e reprodutoras de habitus que circunscrevem os individuos as faixas da
piramide social. Nesse trajeto, ele identificou a familia e a escola como os
grandes agentes socializadores e, por consequéncia, responsaveis pelo

[glosto cultural [como] produto e fruto de um processo
educativo, [...] e ndo fruto de uma sensibilidade inata dos
agentes sociais.

Nesse sentido, Bourdieu pde em discussdo, desafiando
varias autoridades, um consenso muito em voga, relativo a
crenca de que gosto e os estilos de vida seriam uma questao
de foro intimo. Para o autor, o gosto seria, ao contrario, o
resultado de imbricadas relagdes de forca poderosamente
alicercadas nas instituicdes transmissoras de cultura da
sociedade capitalista (SETTON, M.G.J., [s.d.], [s.p.]).

A questao do gosto cultural, enunciada no fragmento acima, coloca-
Nnos um importante debate protagonizado por Bourdieu: o capital cultural
COMO uma energia que imprime caracteristicas e distincdes entre os
sujeitos. Vale ressaltar que ndo ha individuo desprovido cultura. Todos,
indistintamente, sdo possuidores de uma formacao cultural. O que o
autor quis evidenciar € que, a depender dos grupos dominantes de uma
€poca, serdo valorizados determinados signos e formagdes culturais.
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Assim, a escola, como instituicao socializadora da sociedade capitalista,
determinara qual o capital cultural deve ser valorizado e desenvolvido
nas novas geracodes. Dito isto, podemos compreender que © aluno, ao
chegar no ambiente escolar, traz consigo uma cultura (que ¢ forjada no
seio familiar e social) mas que Nao sera, necessariamente, valorizada pela
educacao formal como capital cultural.

Retomemos, agora, a questdo do capital simbolico que imprime na
sociedade de classes uma visao de mundo que legitima uma autoridade,
definindo, de forma eficaz, os discursos acerca desse mesmao mundo.
Para que esse processo se concretize, Bourdieu reconheceu a existéncia
de sistemas simbolicos capazes de gerar uma forca poderosa sobre os
individuos, os quais sdo transmitidos, fundamentalmente, pela familia e
pela escola. Esses sistemas, a exemplo da arte, da ciéncia, da religiao
e da lingua, sdo instrumentos de conhecimento e de construcao de
um discurso sobre o mundo. Bourdieu os identificava como formas
socialmente determinadas com funcgao bastante clara: garantir a
integracao social e, por consequéncia, a reproducao da ordem social.

Nesses espacos de construcao discursiva se concretiza o poder
simbolico, este definido pelo proprio Bourdieu como,

[elsse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estao
sujeitos ou mesmo que o exercem. (...) Poder quase magico,
que permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela
forca (fisica ou econdémica), sé se exerce se for reconhecido,
quer dizer ignorado como arbitrario. (BOURDIEU, 1989, p. 7)

Destarte, a sujeicdo se da diante de uma dinamica complexa e
sistémica que envolve todo o tecido social, mas imprime um efeito
ideologico, produto da cultura dominante, a fim de que essa perpetue
sua dominacdo e consequentes privilégios. E por essa razdo que
Bourdieu olhou para o sistema escolar de maneira bastante critica,
ao reconhecer nele um instrumento da classe dominante desejosa
em manter a sua posi¢ao social. Assim, ele reconhece na escola esse
poder simbolico outrora apresentado, que vem transfigurado de uma
autoridade pedagogica, como destacam Nogueira e Nogueira,
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Bourdieuobserva, noentanto, queaautoridade pedagdgica, ou
seja, alegitimidade da instituicao escolar e da agdo pedagogica
que nela se exerce, so pode ser garantida na medida em que
o carater arbitrario e socialmente imposto da cultura escolar
é dissimulado. Apesar de arbitraria e socialmente vinculada a
uma classe, a cultura escolar precisaria, para ser legitimada,
ser apresentada como uma cultura neutra. Em poucas
palavras, a autoridade alcangada por uma agdo pedagdgica,
ou seja, a legitimidade conferida a essa acao e aos conteudos
que ela transmite seriam proporcionais a sua capacidade de
se apresentar como nao arbitraria e ndo vinculada a nenhuma
classe social (NOGUEIRA, C.M; NOGUEIRA, M.A; 2002, p. 29).

Assim a escola se configuraria como um espaco de manutencao
da estrutura social ja consagrada, mas amparada por uma aura de
neutralidade, como se isenta das determinacdes sociais desiguais
e excludentes do sistema capitalista. A esse respeito o sociologo
francés destinou muitas energias para compreender as funcdes
e o funcionamento da educacao, tendo o sistema educacional
francés como seu objeto de investigacdo. Suas analises a respeito
dos fendbmenos educacionais, no entanto, foram absolutamente
importantes para toda a comunidade cientifica ao redor do mundo.
E ¢ sobre as particularidades da Educacdo na teoria bourdieusiana

que trataremos na proxima secao. Ate al
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Sem medo de errar

Como apresentado anteriormente, nossa situacao-problema
envolve uma aula do professor Rodrigo, docente da disciplina
de Historia do 82 ano, que esta desenvolvendo com seus alunos
conteudos referentes ao contexto social da 12 Revolug¢ao Industrial.

Ao apresentar um texto e uma imagem para seus alunos, o
professor pretendia estabelecer um didlogo entre ambos acerca
da condicado social a que as criancas estavam submetidas naqueles
contextos. Nesse processo, a teoria de Pierre Bourdieu pode ser
extremamente valiosa para sensibilizar os alunos quanto as dinamicas
de dominacdo da sociedade capitalista. Com isso, seria possivel
refletir a respeito delas para compreender e agir para desmistifica-
las, a fim de as compararmos com movimentos semelhantes ainda
presentes na sociedade contemporanea e, talvez, ascendermos a
uma verdadeira democracia.

Aimagem e o texto que evocam criancgas trabalhando nas fabricas
europeias do Século XIX, demonstram um campo econdmico
ao qual elas estdo submetidas. Nesse espaco social, espera-se
produtividade, a despeito da saude e de um desenvolvimento
harmonico e integral desses jovens trabalhadores. A hierarquia
€ definida a priori, explicitando que a elas cabe a ultima faixa da
piramide social, e suas ac¢des sao predeterminadas a garantir a
reprodu¢ao dos processos que sao proprios a esse campo, NO Caso,
O acumulo de capital econdmico.

Assim, o habitus, aquilo que compreende a vida, os valores
e as acdes da classe trabalhadora, € incorporado desde o
nascimento desses pequenos Operarios, ja que vivenciam essa
miséria e exploracdo nas experiéncias de seus pais e maes. Suas
familias, também sujeitadas aos dominios do capital, dificilmente
oferecerdo outras alternativas de habitus, a ndao ser aquela que 0S
mantém colados a base da piramide social do campo econdmico.
Consolidam-se, dessa maneira, posicdes e papeis sociais que
dificilmente serao contrariados, como nos mostra o texto de Decca.

Diante dessa realidade, o capital cultural acumulado por esses
sujeitos ndo € compativel com aqueles, filhos da elite, que possuem
oportunidades e experiéncias profundamente distintas, o que lhes
colocara em posicdes muito mais favorecidas na sociedade.
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O que Bourdieu nos mostra € gue 0s campos NOS quais estamos
inseridos possuem dinamicas proprias, as quais estabelecem uma
hierarguia que, de certaforma, determina as posicdes de cada individuo
em sua logica interna. A depender das combinacdes de campos e do
capital cultural que recebemos das instancias socializadoras (familia
e escola, principalmente), os individuos consagrarédo o habitus que
definira, em larga medida, o seu presente e futuro.

E bem verdade que Bourdieu sinalizou a existéncia de um
habitus primario, aquele que vem, fundamentalmente da familia, e
um habitus secundario, que se desenvolve na interacdo dos campos
com O seu habitus primario, e pode colocar-lhe em uma direcao
diferente da inicial. Destarte, ndo ha como ignorar que o capital
cultural que ira se acumular em um sujeito, a depender do seu
habitus primario, pode ser bastante limitador quanto a possibilidade
de desvio da rota predefinida.

Desse modo, o autor francés reconheceu a existéncia de algumas
instituicOes destinadas a influenciar essas configuracdes dos campos
e do habitus de cada um, sendo elas espacos de uma reproducgao
arbitraria do status quo. No entanto, segundo Bourdieu, essas
instituicdes, reconhecidas por serem representantes dos sistemas
simbolicos da sociedade liberal, ndo agem, necessariamente, de
maneira violenta contra os corpos dos sujeitos. Essa caracteristica
acaba por legitimar suas praticas de controle, criando um consenso
entre os valores e acdes de homens e mulheres.

A escola, instituicdo que abarca os sistemas simbolicos da ciéncia,
da lingua e da arte, por exemplo, teria esse papel de marcar o habitus
secundario dos individuos e incutir neles valores e praticas sociais que
sejam compativeis para a manutenc¢ao daquilo que ja estd consagrado.
Isto posto, podemos notar a sinuosa determinacao que as frases de
livros didaticos do Século XX, recolhidas por Nosella e Eco (apud
ARANHA M. L. A, 1993), realizam. Elas corroboram para a manutencao
das estruturas dos campos, ao incutir valores nos estudantes que sejam
compativeis a esse proposito de conformacao do habitus secundario
de cada um, a favor de praticas e valores ja estabelecidos.

Espero que esta secdo, e esta situacao-problema, possa ter
trazido uma reflexdo e uma inquietacdo a respeito do capital e poder
simbolico que a escola tem para a configuragcao da sociedade em
gue vivemos. Na proxima, e ultima secao desta disciplina, falaremos

168 U4 - Educagdo e reprodugdo: possiveis estratégias de transformagao



mais profundamente das analises e criticas que Pierre Bourdieu
destacou a respeito do sistema educacional francés, e como
podemos aproveitar essas analises para pensarmos a educacao
brasileira com suas particularidades e complexidades. Ate a!

Faca valer a pena

1. Pierre Bourdieu acreditava que cabia a Sociologia desnudar as relacdes
da sociedade, analisando-a em uma perspectiva pluridimensional. Sua
visdo acerca da disciplina passava pelo entendimento que, ao compreender
criticamente a questdao da dominagcdo, as mazelas e as desigualdades
sociais, era funcdo do sociodlogo agir para a reversdao de processos
geradores de tais empecilhos a verdadeira democracia.

Sdo conceitos desenvolvidos na obra bourdieusiana, que amparam a sua
investigagdo sociologica:

a) Anomia; Fato social; Solidariedade.
b) Campo; Habitus; Capital.

c) Alienacao; Reificacdo; Mais valia.
d) Acéo social; Tipo ideal; Burocracia.
e) Hegemonia; Praxis; Ideologia.

2. Ao reconhecer que a sociedade de classes ndo se impunha apenas pelos

dominios econémicos, Bourdieu se debrucou fortemente nos aspectos
que auxiliavam a sustentagdo dos privilégios de alguns

poucos e dos processos de e "resignacao” de cada sujeito ao

grupo que lhe fora destinado no nascimento, a despeito das declaracdes
de mobilidade social presentes no sistema capitalista.

As expressdes que completam corretamente as lacunas do fragmento sao,
respectivamente:

a) Politicos; Poder; Conservadoras.

b) Educacionais; Controle; Eticas.

c) Culturais; Dominacéo; Liberais.

d) Simbodlicos; Manutengdo; Progressistas.
e) Morais; Transformacéo; Republicanas.
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3. Leia atentamente os textos abaixo:

Texto |

" Esse poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estao

sujeitos ou mesmo que o exercem. (...) Poder quase magico,
que permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela
forca (fisica ou econémica), so se exerce se for reconhecido,
quer dizer ignorado como arbitrario. (BOURDIEU, 1989, p. 7)

Texto 11

“Como num campo gravitacional, os diferentes agentes sao arrastados
por forcas insuperaveis, inevitaveis, num movimento perpétuo, necessario
para manter as hierarquias, as distancias, os afastamentos” (BOURDIEU,
2000, p. 48).

A partir da leitura dos fragmentos de Pierre Bourdieu podemos afirmar que:

a) O texto | refere-se ao conceito de habitus, que sao valores e praticas que
consagram os sujeitos, e o texto Il refere-se ao conceito de campo.

b) O texto | refere-se ao conceito de capital cultural, o qual estabelece as
riquezas que determinam o status de uma pessoa, e o texto Il refere-se ao
conceito de habitus.

c) O texto | refere-se ao conceito de habitus, o qual define os espagos
de acdes dos individuos, e o texto Il refere-se ao capital cultural, que
estabelece a energia social disponivel para cada agente.

d) O texto | refere-se ao conceito de poder simbdlico, e o texto |l refere-se
ao habitus, o qual estabelece o espaco de acdo dos agentes.

e) O texto | refere-se ao conceito de poder simbdlico e o texto Il refere-
se ao campo, espaco onde os individuos agem de acordo com estruturas
predefinidas.
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Secao 4.3

A teoria da reproducao e a educacgao escolar

Dialogo aberto

O professor Rodrigo, docente de Historia, ao trabalhar o conteudo
que aborda o processo de consolidacdo dos direitos e da cidadania
na sociedade contemporanea com uma sala de 82 ano, apresenta
para seus alunos um texto para que eles leiam e discutam em grupos.

Texto |
"Dois sistemas de instrucéo

Em toda sociedade civilizada existem necessariamente duas classes
de pessoas: a que tira sua subsisténcia da forca de seus bracos e a que
vive da renda de suas propriedades ou do produto de fun¢cdes onde o
trabalho do espirito prepondera sobre o trabalho manual. A primeira €
a classe operdria; a sequnda € aquela que eu chamaria a classe erudita.

Os homens da classe operaria tém desde cedo necessidade do
trabalho de seus filhos. Estas criancas precisam adquirir desde cedo o
conhecimento e sobretudo o habito e a tradicao do trabalho penoso a
gue se destinam. Ndo podem, portanto, perder tempo nas escolas. (...)

Os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a
estudar durante muito tempo; tém muita coisa a aprender para
alcancar o que se espera deles no futuro. Necessitam de um certo
tipo de conhecimentos que so se pode aprender quando o espirito
amadurece e atinge determinado grau de desenvolvimento. (...)

Esses sao fatos que nao dependem de qualguer vontade humana;
decorrem necessariamente da propria natureza dos homens e
da sociedade: ninguém esta em condi¢cdes de poder muda-los.
Portanto, trata-se de dados invariaveis dos quais devemaos partir.

Concluamos, entdo, que em todo Estado bem administrado
e no qual se da a devida atencdo a educacao dos cidadaos, deve
haver dois sistemas completos de instrucdo que ndo tém nada em
comum entre si".

(Destutt de Tracy apud ARANHA; 1993, p.44)
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Colocando-se no lugar do professor Rodrigo, como vocé
conduziria a discussao do texto de Destutt de Tracy, relacionando-o
com nosso contexto de aprendizagem e as interpretacdes de Pierre
Bourdieu a respeito das fun¢des e do funcionamento dos sistemas
de ensino na sociedade capitalista?

Nao pode faltar

Prezados alunos,

Esta secdo encerra o nosso percurso de reflexdo acerca da
delicada relacdo entre sociedade e educacdo, amparado por
importantes pensadores da Sociologia da Educacgdo. Nessa
perspectiva, finalizaremos essa caminhada com um pouco mais de
Pierre Bourdieu, sociologo francés que trouxe uma profunda analise
da sociedade contemporanea, suas contradicdes, desiqualdades,
injusticas e desafios. Seu pensamento, para aléem do pessimismo
que alguns intérpretes apressados acabaram lhe atribuindo, € uma
fonte de reflexao critica que tem como objetivo a identificacdo das
fissuras da sociedade, na tentativa de repara-las em direcdo a uma
democracia verdadeiramente compartilhada pelos cidadaos.

Nesta direcdo, em 1970, Bourdieu, em parceria com Jean-
Claude Passeron, se empenhou em olhar para o sistema de ensino,
dissecando a sua estrutura, de modo que ele chegou a uma
reveladora consideracao: a escola como instituicao social € uma
fonte de violéncia simbdlica, cuja consequéncia € a reproducao da
cultura dominante e a ampliacdo das relacdes de forca de certos
grupos sociais existentes dentro da propria sociedade para se
manterem nas camadas mais privilegiadas a partir daquilo que se
pode chamar da reproducao das desiqualdades sociais e culturais.

A tese destacada acima esta presente em uma obra publicada
justamente no ano de 1970, chamada A reproducédo. Nela, Bourdieu
e Passeron (1975) olharam para a violéncia simbdlica, de modo a
construir um texto cujo objetivo era definir os fundamentos tedricos
desta particular forma de violéncia. E, concomitante a isso, 0Os
autores passaram a refletir acerca da manutengdo da ordem atraves
da relacao pedagogica escola-familia na formacao de sujeitos
que, dificilmente, movem-se de sua posicdo na piramide social,
isto porque o rendimento escolar tende a ser espelho do habitus
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primério, ou seja, aquele promovido pela familia do educando. E por
iISSO que em pesquisas Mmais recentes dessa area no Brasil (a partir da
década de 1990) tém foco nas analises das diferentes estratégias das
classes sociais para 0 acesso de seus filhos a educagao.

Vale a ressalva que se prevaleceu na historia da educacao do Brasil,
até a década de 1980, justamente um modelo desigual de educacao,
que poderiamos identificar a partir de duas tendéncias: uma que
privilegiaria os anseios das classes dominantes e a manutencdo de
seus postos de poder e outra tendéncia que serviria para as classes
subalternas qualificarem sua mao-de-obra para o trabalho.

&&& Assimile
Tomemos algumas definicdes iniciais para darmos continuidade as
reflexdes bourdieusianas a respeito da educacdo. Para que se tenha

um denominador comum no que diz respeito a violéncia simbolica, ©
proprio autor a define como:

[tlodo poder que chega a impor significacdes e a impo-
las como legitimas, dissimulando as relacdes de forca,
isto é propriamente simbolica, a essas relagdes de forca.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 19)

E importante que se tenha em mente que toda a cultura humana
estd assentada em duas dimensdes, a saber, a dimensao técnica e a
dimensao simbolica. Quando nos referimos aos aspectos simbolicos
estamos considerando a producao de significados e valores que
extrapolam a materialidade da realidade e dos objetos.

Um exemplo que ja antecipa a discussao acerca do poder
simbolico na relacao professor-aluno, € o diploma do professor. Para
além de sua dimensao técnica que se encerra na propria materialidade
de um papel impresso com letras e numeros, ele representa (e ai esta
sua dimensdo simbolica) um saber acumulado em uma instituicdo
de ensino que chancela o discurso do professor e 0 coloca como
o detentor de uma forca legitimada socialmente. Note que o papel,
em si mesmo, Nao é capaz de aferir o conhecimento de ninguém.
Do ponto de vista da sua materialidade enquanto objeto, ele ndo da a
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dimensdo da quantidade de conhecimento acumulado ao longo da
trajetoria académica. Contudo, ele carrega um simbolismo quanto
a importancia dos estudos do professor para que ele seja capaz de
definir os destinos, a verdade, o certo e o errado dentro da sala de aula.
Contudo, ele carrega um simbolismo da importancia dos estudos do
professor para que ele seja capaz de definir os destinos, a verdade, o
certo e o errado dentro da sala de aula.

E por essa razdo que Bourdieu insistiu tanto na questdo da
educacao enquanto uma experiéncia desencadeada atraves de uma
violéncia simbolica. Para ele, "toda acdo pedagogica € objetivamente
uma violéncia simbodlica enquanto imposicao, por um poder
arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.
20). Essa referéncia a acdo pedagdgica nao esta circunscrita apenas
as vivéncias que ocorrem dentro do ambiente escolar. De maneira
bastante abrangente, os autores consideraram que todo processo de
transferéncia de ideias, conhecimentos, valores, visdes de mundo sao
acdes pedagogicas. Assim, tanto a familia como a escola nutrem os
sujeitos para inseri-los no seio da sociedade, tomando o seu papel,
a sua funcao, o seu espaco de atuacdo nessa mesma sociedade.
Portanto, essas duas instituicdes, escola e familia, seriam culturalmente
imprescindiveis, e quase determinantes, para a definicdo do lugar de
cada pessoa na estrutura social.

Do ponto de vista dessa funcao dos individuos dentro da
sociedade, é possivel partir para o aprofundamento de uma das
analises criticas de Bourdieu em relacdo a educacao escolar. Até
meados do Século XX, houve um empenho em descrever a escola
COMO UM espaco neutro, o qual garantiria aos sujeitos uma formacao
racional e cientifica. Nesse movimento, os jovens, futuros cidadaos,
estariam aptos a tomarem as rédeas da propria vida, agindo no sentido
de enriguecé-las culturalmente e materialmente. Ou seja, uma vez
superada a fase de escolarizacdo, as pessoas seriam autdnomas,
criativas e preparadas para ascenderem na vida conquistando postos
cada vez melhores que garantiriam a elas status e enriquecimento
econdmico individual e, consequentemente, desenvolvimento
econdmico e social para suas nagoes.

Uma vez admitidas nos bancos escolares, as criancas passavam a
ser vistas como sujeitos do seu futuro. Por isso mesmo atribuia-se o
éxito ou o fracasso ao esforco e empenho de cada um. E o discurso



da meritocracia se fortaleceu rapidamente enquanto a evasdo escolar
era vista como uma consequéncia ‘natural” da inaptidédo para os
estudos por parte de algumas criancas e jovens, principalmente os
filhos das classes subalternas.

Contudo, passados os Séculos XVIII e XIX ndo fora exatamente
um horizonte idilico que se abateu sobre as populacdes mundiais: a
competicdo econdmica desenfreada, as guerras, as armas nucleares,
0s genocidios, um leque de complicacdes que se avolumaram e
colocaram até os mais otimistas em posicao de alerta. Do mesmo
modo, as desigualdades sociais se aprofundaram de tal maneira que
0s abismos que passaram a separar ricos de pobres, cultos de incultos,
dominadores de dominados tornaram o capitalismo um sistema de
crises conjunturais e estruturais.

Nessa esteira de acontecimentos, e novas configuracdes sociais,
a Sociologia se consolidou enguanto ciéncia, e mais ferramentas de
analise foram incorporadas aos procedimentos metodologicos para
a interpretacdo da realidade. A educacao e a escolarizagao, por sua
vez, ao terem seus processos complexificados, passaram a ser objeto
cada vez mais frequentes dos novos pensadores que se formavam. E
as criticas aguele otimismo anterior passaram a se consolidar atraves
de novas pesquisas e dados que surgiam. Nogueira e Nogueira nos
descrevem essa situacao,

O que ocorre nos anos 60 [1960] é uma crise profunda
dessa concepcgdo de escola e uma reinterpretacdo radical
do papel dos sistemas de ensino na sociedade. Abandona-
se o otimismo das décadas anteriores em favor de uma
postura bem mais pessimista. Pelo menos dois movimentos
principais parecem estar associados a essa transformacdo
do olhar sobre a educagcdo. Em primeiro lugar, tem-se,
a partir do final dos anos 50, a divulgagdo de uma série
de grandes pesquisas quantitativas patrocinadas pelos
governos inglés, americano e francés (Aritmética Politica
inglesa, Relatério Coleman — EUA, Estudos do INED —
Franca) que, em resumo, mostraram, de forma clara, o
peso da origem social sobre os destinos escolares. Embora
os resultados dessas pesquisas ndao tenham conduzido
imediatamente a rejeicdo da perspectiva funcionalista
— visto que foram interpretados como indicadores de }




deficiéncias passageiras do sistema de ensino que poderiam
ser superadas com maiores investimentos — contribuiram
para minar, a médio prazo, a confian¢a na tdo propalada
igualdade de oportunidades diante da escola. (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 16, grifos nossos)

Ainda gue nao fora imediata a compreensdo de que a origem dos

educandos mantinha uma desigualdade sistémica na sociedade, a

escola passou a ser questionada e observada mais de perto. Somando-

se a essa desconfianca, um segundo fator que fortaleceu o declinio

das expectativas iniciais em rela¢cao ao processo de democratizacao e

massificacao do ensino foi a frustracdo com as promessas de qgue um
certificado escolar geraria, inevitavelmente, uma melhor condi¢cao
econdmica para os trabalhadores. Fato que nao ocorreu como
publicizado por alguns especialistas da educacao e da economia e
por agentes publicos. Nogueira e Nogueira destacam essa situacao
na Franca da década de 1960.

Com um olhar atento, Bourdieu

Assim, deve-se considerar o progressivo sentimento de
frustracdo dos estudantes, particularmente os franceses,
com o carater autoritario e elitista do sistema educacional
e com o baixo retorno social e econémico auferido
pelos certificados escolares no mercado de trabalho.
Os anos 60 marcam a chegada ao ensino secundario e a
universidade da primeira geracao beneficiada pela forte
expansao do sistema educacional no pds-guerra. Essa
geracao, arregimentada em setores mais amplos do que
os das tradicionais elites escolarizadas, vé — em parte, pela
desvalorizacao dos titulos escolares que acompanhou a
massificacdo do ensino — frustradas suas expectativas de
mobilidade social através da escola. A decepcao dessa
“geracdo enganada“, como diz Bourdieu, alimentou uma
critica feroz ao sistema educacional e contribuiu para a
eclosdo do amplo movimento de contestacao social de
1968. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 17)

importantes acerca do papel da escolarizacao na sociedade
contemporanea, passando de um espaco de democracia e

176

realizou consideracdes



meritocracia para um espaco de reproducao e legitimacdo
das desigualdades sociais, dito de outro modo, o diploma nao
garantiria, necessariamente, o cargo esperado nessa sociedade
altamente industrializada e emvias de viver a sua terceirarevolucao
industrial, aquela operada pela automatizacdo, robotizacdo e
tecnologias da informacao.

Por outro lado, em seus “Escritos de Educacao’, publicado
no Brasil a partir de textos curtos apresentados originalmente na
revista francesa, Actes de la Recherche en Sciences Sociales, a
discussao sobre o diploma e o cargo toma um contorno ainda mais
complexo do gque o exposto anteriormente. Segundo Bourdieu
(1998), existe uma relacdo profunda entre o sistema de producao e
o sistema de reproducao social, a qual atribui a educacao escolar,
mais especificamente ao diploma conferido por uma instituicao
de ensino, uma suposta qualificagao para que O sujeito se insira
privilegiadamente em um cargo que € consagrado na sociedade
contemporanea, mesmo que nao haja capacidade ou habilidade
verdadeira para tal posto.

vz| Exemplificando

Vocés ja viram ou foram atendidos por algum medico que ndo tinha
a menor habilidade em tratar pacientes fragilizados e inseguros
emocionalmente por estarem com sintomas que 0s assustavam?

Pois €, apesar desses trabalhadores da saude ndo terem muitas vezes
a menor habilidade de refletir sobre a maneira adequada de tratar as
pessoas que chegam aos seus consultorios, os diplomas, agueles que
geralmente sao pendurados atras da grande mesa, conferem a eles um
poder e um controle sobre as vidas dos que passam por aguele espaco
do consultorio.

Esse poder e o status da profissdo, além dos rendimentos financeiros
muito acima da meédia de outros trabalhadores, torna-se moeda de
troca nas escolas para convencerem os alunos que desejam realizar tal
atividade profissional a estudar em cursos preparatorios para conseguir
uma vaga no tdo concorrido vestibular de medicina.

Notem que, em momento algum, € avaliada a habilidade vocacional dos
alunos, apenas a sua capacidade de acumular conteudos e reproduzi-
los mnemonicamente na hora da avaliagcao.
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Destarte, o pensador francés reconheceu e ressignificou as
analises acerca da influéncia da heranga familiar na vida dos jovens
educandos. Encarando uma tensdo entre subjetivismo e objetivismo
propria da Sociologia do Século XX, ele protagonizou estudos
bastante proficuos a respeito das influéncias sociais na conformacao
do individuo. Para o sociologo ‘faltaria a essas abordagens [tanto a
subjetivista quanto a objetivista] uma teoria da acdo capaz de explicar
0S Mecanismaos ou processos de mediagcao envolvidos na passagem
da estrutura social para a agao individual” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 19). Por essa razéao podemos fazer uma interpretacdo de
Bourdieu como uma obra relacional e sistémica, uma vez que ela
reconhece a organicidade da vida social e individual.

Mas entao retomemos a relacdo familia-educacao na perspectiva
bourdieusiana. Como a familia influencia na vida escolar dos
educandos? A pesquisadora Maria da Graca Jacintho Setton nos
auxilia nessa interpretacdo:

Em uma sociedade hierarquizada e injusta como a nossa, ndo
sao todas as familias que possuem a bagagem culta e letrada
para se apropriar e se identificar com os ensinamentos
escolares. Alguns, os de origem social superior, terdao
certamente mais facilidade do que outros, pois ja adquiriram
parte desses ensinamentos em casa. Existiria uma
aproximacdo e uma similaridade entre a cultura escolar e a
cultura dos grupos sociais dominantes, pois estes ha muitas
geragdes acumulam conhecimentos disponibilizados pela
escola. Nesse sentido, o sistema de ensino que trata a todos
igualmente, cobrando de todos o que so6 alguns detém (a
familiaridade com a cultura culta), ndo leva em consideragcdo
as diferengas de base determinadas pelas desigualdades de
origem social. Bourdieu detecta entdo um descompasso
entre a competéncia cultural exigida e promovida pela
escola e a competéncia cultural apreendida nas familias dos
segmentos mais populares. (SETTON, [s.d.], [s.p.]).

Aproveitando do nosso exemplo da carreira médica, podemos
destacar que, segundo Bourdieu, determinadas posicdes na sociedade
seriam preenchidas, privilegiadamente, por aqueles estudantes
oriundos de origem social superior, vista a desenvoltura deles com
a cultura escolar, mais proxima da cultura de suas proprias familias.
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Nesse sentido, retomemos o conceito de capital cultural ja
apresentado na secdo anterior. Na teoria bourdieusiana, ha um
destaque para essa discussao, pois o autor reconhece a possibilidade
da escola reproduzir a estrutura da sociedade capitalista, favorecendo
aqueles sujeitos oriundos das classes de origem social superior.
Precisamos, portanto, ter clareza que capital cultural ndo € o mesmo
que "ter cultura”. As pessoas das classes pobres tém cultura, o
problema € que sua cultura ndo tem valor para a educacao escolar,
Ou seja, suas culturas ndo produzem dividendos escolares, uma
vez que o capital cultural exigido pela escola sao dados da cultura
universal (europeia e ocidental) (VITORINO, 2009, p. 12).

v=| Exemplificando

A matéria jornalistica abaixo destaca a situacdo identificada por
Bourdieu nos anos de 1960 e 1970 e aproxima a interpretacdo da
realidade francesa do autor com a atualidade brasileira.

"Medicina da USP tem 42% de novatos com renda familiar acima de
RS 10 mil"

Disponivel —em:  <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/06/
medicina-da-usp-tem-42-de-novatos-com-renda-familiar-acima-de-r-
10-mil.html>. Acesso em 08 jan. 2018.

Notem que, em momento algum, € avaliada a habilidade vocacional dos
alunos, apenas a sua capacidade de acumular conteudos e reproduzi-
los mnemonicamente na hora da avaliacdo.

OGB Reflita

Mas diante de todas essas consideracdes, seria a resignagao o
sentimento a tomar conta da leitura bourdieusiana para os futuros
educadores? Quais sao as perspectivas de Bourdieu para a educacdo?

E importante reconhecer que Bourdieu, ao desmistificar a
neutralidade da instituicdo escolar, nos da ferramentas para
repensarmos sua configuracao e dinamica. Também a desconstrucao,
proposta por ele, da ideia de um dom inato, de um meétrito estritamente
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pessoal que hierarquiza os alunos, foi um combustivel importante
para a Sociologia da Educacdo avancar em suas analises. Nao
obstante, € necessario compreender a escola e a sociedade em uma
relacdo sistémica e organica em gue, ao iniciarmos um processo de
transformacdo em um dos polos, passamos a impactar também o
outro. Dito de outro modo, a escola, ao reconhecer suas fragilidades
democraticas no que se refere ao seu acesso, tem a potencialidade
de iniciar uma operacao de transformacao de processos pedagogicos
e sociais, com um horizonte de oportunidades muito mais largo para
cada um dos educandos que ali estdo. Nesse ponto, a resignacao
e o pessimismo dao lugar ao pensamento critico e a um empenho
por mudancas, e essas sao, sem duvida, as grandes contribuicdes de
Bourdieu para a educacao.

|’_'[9 Pesquise mais

1. BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C. A Reproducao - Elementos para
uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves Editora S.A., 1975. (livro)

2. DURAND, J.C.G (org). Educagdo e hegemonia de classe — As
fungdes ideologicas da escola. Rio de Janeiro: Zahar, 1979. (livro)

3. Arquivos Pierre Bourdieu. Revista Cult. Disponivel em <https://
revistacult.uol.com.br/home/tag/pierre-bourdieu/>. Acesso em: 9 jan.
2018. (artigos)

4. Pierre Bourdieu: o conceito de capital cultural. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=Qlc6GBeCO50>. Acesso em: 9
jan. 18. (video)

Sem medo de errar

‘O melhor da escola publica esta em contrariar destinos.
Podemos ser amanha uma coisa diferente de que somos hoje. Uma
escola que confirma destinos, que transforma em operario o filho
do operdario, é a pior escola do mundo” (Anténio Novoa, em <http://
www.cartaeducacao.com.br/reportagens/se-fosse-brasileiro-estaria-
indignado-com-a-situacao-da-educacao/>. Acesso em: 26 dez. 2017).
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Tomei a liberdade de iniciar essa ultima resolucao de situacao-
problema com uma frase que me parece bastante otimista quanto ao
papel da educacao. Afinal, ndo estariamos aqui hoje se nao tiveéssemos
alguma confianca nos processos pedagogicos que nos formaram e
naqueles que pretendemos legar para as futuras geracdes atraves da
nossa profissao de educadores, certo?!

Iniciei esta secdo apresentando a vocés uma situacao em que o
professor de Historia, Rodrigo, apresenta para os seus alunos do 82
ano um texto de Desttut de Tracy, de 1802, no qual o autor alega
a necessidade de haver dois sistemas de instrucdo, para garantir
as formacgdes adequadas a cada uma das classes sociais que se
consolidavam no século XIX, proletarios e burgueses.

A inten¢do do professor era sensibilizar os alunos quanto as
desigualdades sociais que impedem uma vivéncia plena dos direitos
de cidadania na sociedade contemporanea. Deste modo, tem-se a
problematizacao da ideia de igualdade formal, aquela amparada pelo
aspecto juridico inserido nas leis, e a igualdade material, a que garante
oportunidades efetivas para o pleno convivio democratico.

Dialogando com o texto de Desttut, Pierre Bourdieu identificou, a
partir de estudos do sistema de ensino francés, a instituicdo escolar
como um espaco de reproducao da piramide social consolidada.
Seja por alocar alunos em escolas com perfis formativos diferentes
(escolas técnicas para os filhos das classes trabalhadoras e escolas
tradicionais para os filhos da elite, por exemplo), seja como um
espaco regido por uma igualdade formal, que garante acesso aos
conteudos historicamente e socialmente valorizados a todos os
alunos matriculados, mas, na pratica, reproduz as hierarquias da
sociedade, por privilegiar os filhos de familias de classes superiores ao
exigir deles o dominio de um capital cultural ja vivenciado por esses
em suas casas também nos conteudos e valores da educagao formal.

Dito isto, podemos refletir também acerca dos textos didaticos
que foram apresentados como contexto de aprendizagem ao
longo desta Unidade 4. Tais textos, recolhidos de livros didaticos
amplamente difundidos no Século XX, traziam frases que camuflavam
o papel ideoldgico e reprodutor da instituicao escolar.

Quando se apresentava para uma sala de aula do 12 grau, atual
Ensino Fundamental, a frase "Era uma vez um marceneiro que
trabalhava desde manha até a noite. Aplainava a madeira e cantava’,



esta incutindo, sutilmente, na cabeca das criancas que trabalhar
muitas horas por dia em um servico pesado € uma alegria. Nesse
ponto, Bourdieu destacaria a forca de reproducao da estrutura social
da escola, visto a manutencao dos trabalhadores as suas posicdes
sociais. Todos os textos que compdem O nosso contexto de
aprendizagem podem ser interpretados nessa chave bourdieusiana.

Certamente, o professor Rodrigo, ao terapresentado essa discussao
para os alunos, tinha em mente desmascarar as contradicdes que
regem a sociedade contemporanea, mas que ficam soterradas por
processos de dissimulada violéncia simbolica. Esse €, sem duvida, o
papel da educacao: garantir a construcao de um olhar critico sobre
a realidade que nos cerca, para nos afastar de uma reproducao
de processos e valores baseados em uma logica que ha muito se
mostrou insuficiente para a superacao dos desafios que a realidade
tem nos colocado.

Espero que a obra de Bourdieu e as consideracdes a respeito
da situacdo-problema possam ter auxiliado no esclarecimento de
alguns fenbmenos que se inscrevem como objetos de pesquisa da
Sociologia da Educacao. Do mais, desejo a vocé uma formacao
critica e consciente do valor da educacdo na construcdo de um
mundo melhor.

Faca valer a pena

1. Pierre Bourdieu (1930-2002) ¢ um destacado socidlogo francés que
produziu ao longo de sua vida uma vasta obra que contam dezenas de livros,
centenas de artigos, além de palestras, aulas e participagdes em movimentos
sociais. Sua origem humilde e sua luta por desvendar os processos que
atravancavam uma democracia plena sao dados importantes de sua biografia.

Do ponto de vista da producao de Pierre Bourdieu a respeito da Educacao,
sua interpretacdo é reconhecida por:

a) Ver a escola como um espaco neutro do desenvolvimento intelectual
dos educandos.

b) Reconhecer na escola uma instituicdo legitimada que reproduzia as
desigualdades sociais.




c) ldentificar processos escolares que valorizam o capital cultural de
camadas mais pobres da sociedade.

d) Ver o fortalecimento da democracia através de uma convivéncia equilibrada
na escola do capital cultural das diferentes origens da piramide social.

e) Reconhecer que a escola fortalecia mais as camadas populares para
permitir que elas ascendessem na piramide social.

2. A teoria bourdieusiana é composta por iniimeros conceitos que foram
sendo construidos pelo autor a partir de uma atenta observacdo dos
fendmenos sociais e suas (inter)relagcdes. Dentre esses conceitos, destaca-
se o de violéncia simbdlica.

A respeito do conceito de violéncia simbdlica aplicado aos fendmenos
educacionais, podemos concluir a partir da perspectiva de Bourdieu que:

a) Avioléncia simbolica ocorre quando um aluno parte para cima do professor
para agredi-lo fisicamente devido a uma nota baixa que ele recebeu.

b) A violéncia simbdlica ocorre nas escolas através das brigas entre alunos
que partem para o confronto fisico.

c) A violéncia simbdlica é observada quando um aluno desafia o professor
em funcdo de sua familia ter mais posses econdmicas que a do professor.
d) A violéncia simbolica é referente a toda agdo pedagdgica escolar na
medida em que ela impde um dado cultural aos educandos.

e) A violéncia simbolica ocorre em uma situagao de bullying sofrido por um
aluno que usa oculos e, por essa razao, € alvo das piadas de outros alunos.

3. Leia atentamente o artigo abaixo e avalie o que se pede.
Medicina da USP tem 42% de novatos com renda familiar acima de RS 10 mil

Taxa de alunos de alta renda € maior em cursos mais disputados. 18% dos
calouros da USP tém renda familiar mensal de mais de 15 salarios.

(Por Cristiane Capuchinho e Ana Carolina Moreno — G1 Sao Paulo, jun/2015)

Os cursos mais concorridos da Universidade de Sdo Paulo (USP) tém
percentual maior de alunos de alta renda. Nas sete carreiras mais
disputadas, o percentual de alunos com renda familiar acima de 15
salarios-minimos supera a taxa da instituicdo, que é de 18%.

No curso de medicina, 42,3% dos calouros sdo de familias com renda
superiora RS 10.860 (considerado o minimo de 2014, quando os estudantes
responderam ao questionario). No bacharelado em artes cénicas, o indice
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é de 40%. No jornalismo, que tem 60 vagas, 36,7% dos novos alunos estdo
na faixa mais alta de rendimento.

Levantamento feito pelo G1 com dados divulgados nesta quarta-feira
(3) pela Fuvest comparou o perfil dos calouros da USP de acordo com
questionario respondido por todos os candidatos no momento da
inscricdo no vestibular.

O curso de psicologia tem 31,4% de seus calouros de familias com renda
superior a R$ 10,9 mil mensais. O indice é de 30% na engenharia civil de Séo
Carlos, 25% da medicina de Ribeirdo Preto e 20% no curso de audiovisual.
Nelas, hd também um numero menor de candidatos de baixa renda.
Enquanto na universidade, 19,9% dos ingressantes tém renda familiar de até
3 salarios-minimos. Entre os mais desejados, o maior percentual de alunos
nessa faixa de renda entrou em jornalismo (16,6%). Na engenharia civil de
S&o Carlos, 5% dos calouros sdo de familia com rendimento de até RS 2.172.
Dos 300 calouros de medicina em Sao Paulo, apenas 6,4% eram de familia
com renda familiar de até trés salarios-minimos.

(Disponivel em: <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/06/medicina-
da-usp-tem-42-de-novatos-com-renda-familiar-acima-de-r-10-mil.html>.
Acesso em: 8 jan. 2018).

A partir da leitura do artigo acima e pautando-se pela teoria de Pierre
Bourdieu é possivel afirmar que:

a) A diferenca percentual entre o acesso de alunos ricos e pobres no
curso de medicina é resultado de capacidades especificas que se inserem
especificamente no campo da subjetividade dos individuos.

b) Os vestibulandos que conquistam uma vaga nos cursos mais concorridos
da Fuvest possuem um dom natural para exames mais rigorosos.

c) A possibilidade de pagar uma escola com melhor infraestrutura, bem como
mais anos de cursinho ndo influenciam o resultado apresentado no artigo.

d) Os alunos com renda familiar mais baixa preferem tentar uma vaga em
cursos com menor responsabilidade social pois estdo mais preocupados
em ascender economicamente.

e) Os cursos mais concorridos do vestibular da Fuvest sdo preenchidos por
alunos oriundos de segmentos mais ricos da sociedade brasileira devido
aos aspectos reprodutivistas da educacao escolar.
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