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Palavras do autor

Caro estudante!

A disciplina de Fundamentos e organizacao da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental tem por objetivo a busca pela
compreensdo dos fundamentos que subsidiam a estrutura e a
organizacdo da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, primeiras etapas da educacao basica. Caracteriza-se
como uma disciplina teodrica, mas necessaria a efetivacdo da pratica
docente consciente e comprometida com a formag¢do humana.

A partir do comprometimento com sua formacao de qualidade
enquanto educador, procuramos selecionar conteudos que lhe
ajudardo a estabelecer as relacdes necessarias a efetivacdo de sua
pratica. Em um futuro proximo, vocé sera responsavel pela formacao
de criangas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais da educacao
basica, fases muito importantes ao desenvolvimento humano.
Cabera a vocé ensina-los a aprender e a se desenvolver, assim como
terd também a responsabilidade em subsidiar o trabalho de outros
educadores em um processo pedagogico coletivo.

Procuramos selecionar conteudos que atendessem ao que a
disciplina solicita e que, a0 mesmo tempo, fossem motivadores
aos seus estudos. E importante que esteja sempre disposto a
ampliar seus conhecimentos mediante as leituras complementares
propostas a cada unidade de ensino.

Ao longo de toda a obra, buscamos a proposicao de tematicas
que o levem a reflexdo, que possibilitem discussdes e busca de
informacdes, com o intuito de subsidiar a pratica pedagogica.

As Unidades 1 e 2 tratam especificamente da primeira etapa da
educacao basica: a Educacao Infantil. Tais unidades contribuem
para a compreensdao dos aspectos historicos, politicos, legais e
pedagogicos, enquanto que as Unidades 3 e 4 tratam dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e, assim como as unidades anteriores,
contribuem para a compreensao do universo da formacdo das
criancas a partir dos seis anos de idade.

Convidamos vocé a adotar uma atitude positiva, valorizando
e reconhecendo seu potencial de aprendizagem autbnoma.



Certamente, o esforco dedicado sera recompensado quando estiver
no exercicio de sua profissdo, diante da responsabilidade em educar
as novas geracoes.

Aléem de atingir os objetivos especificos da disciplina,
esperamos que VOCé consiga se constituir, enquanto profissional
comprometido, a cada passo de sua formacao, fazendo de sua
aprendizagem um caminho prazeroso, tendo plena convicg¢ao
de que é preciso estar atento ao processo de desenvolvimento
integral de seus futuros alunos.

Desejamos que o material escrito e disponibilizado aos estudos
da disciplina Fundamentos e organizacdo da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental contribua efetivamente para sua formacao,
va ao encontro de suas expectativas em tornar-se professor e
pedagogo e abra novas possibilidades para encoraja-lo a engajar-se
Nno processo de transformacao social.

Bons estudos!



Unidade 1

Fundamentos, principios e
curriculo da Educacao Infantil

Convite ao estudo

A Unidade 1, denominada Fundamentos, principios e
curriculo da Educagao Infantil, estabelece a origem do
atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade. O objetivo
¢ leva-lo a compreender a luta pelos direitos infantis,
pois resgatar essa historia e valorizar cada conquista no
atendimento a crianga, compreendendo-a como um sujeito
possuidor de direitos, processo este que se configurou apos
longas lutas, discussdes e garantias legais, inclusive no que
tange a formacao do profissional responsavel por esta etapa de
formacao. Portanto, teremos como guia um contexto real da
escola, em que uma professora tera um caminho a percorrer
para responder a algumas situacdes da Educacgao Infantil que
se expressam em questionamentos: quais relacdes possiveis
ela fard em seu processo de constituicdo profissional, ja que
agora ela é responsavel pela formacao humana das criancas
com as quais desenvolvera seu trabalho na Educacéao Infantil?
Sua tarefa constitui-se em mero assistencialismo?

Para contribuir com essas respostas, a primeira secao
da Unidade, ‘Fundamentos sociopoliticos e historicos da
Educacao Infantil’, elucida a origem das instituicdes de
Educacdo Infantil e trata de sua organizacao legal. Trataremos,
assim, dos seguintes aspectos:

e HistoricodaEducacéao Infantilno Brasil-do assistencialismo
a educacao.

A Educacédo Infantil na Constituicdo Federal e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente.



« A Educagdo Infantil na LDBEN (Lei n? 9.394/96) e nas
DCN (Resolugao CNE/CEB n2 5, de 18 de dezembro de 2009).

e« A BNCC e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil.

No decorrer da segunda secdo, ‘Principios basicos da
Educacao Infantil’, abordaremos as seguintes tematicas:

 As concepcdes de crianca e infancia.
» Asconcepcdes de creche e pré-escola.

e O cuidado e a educacao como principios indissociaveis
na Educacao Infantil.

e O brincar como atividade fundamental na Educacao Infantil.

e Na terceira secdo, intitulada “Curriculo, identidade e
autonomia na Educacao Infantil’, os temas abordados serao:

« O conceito de curriculo no contexto da Educacao Infantil.
 Aconstrucdo daidentidade da crianca na Educacao Infantil.
» Aconstrugao da autonomia da crianca na Educacao Infantil.
e« O conhecimento de mundo da crianca na Educacao Infantil.

Esperamos que esta Unidade 1 possibilite a vocé, caro
estudante, as condicdes necessarias a compreensao dos
principios essenciais que balizam a constituicdo do direito de
atendimento a infancia no Brasil, de forma a esclarecer que ele
se destina ndao a mae trabalhadora, mas, sim, ao respeito do
direito diante do desenvolvimento humano desde a mais tenra
idade de todos os cidadaos.



Secaoll

Fundamentos sociopoliticos e histéricos da
Educacao Infantil

Dialogo aberto

Caro aluno!

O conhecimento histérico do atendimento a crianca de O a 5
anos de idade é fator relevante para valorizarmos as instituicbes de
Educacao Infantil como espacos promotores do desenvolvimento
humano. A conquista pelo direito a educacdo como um todo € uma
luta incansavel, e quando se trata das criancas dessa faixa etaria, o
problema se agrava, pois, independentemente de os pais exercerem
suas funcdes profissionais, elas tém direito a educacdo sistematizada,
publica, laica e de qualidade. As escolas de Educacao Infantil ndo
devem ser concebidas como depdsitos de criangas, assunto que é
fruto de muita discussao, produgao e desenvolvimento de pesquisas a
respeito das necessidades da infancia.

Conhecer o processo legal que se estabeleceu a partir das acdes
e dos estudos de grupos especificos defensores do desenvolvimento
social, cognitivo, pedagogico e psicomotor dos pequenos e importante.
Analise a situacao a seguir e reflita a respeito das questdes propostas.

Fernanda percebeu que sua atuagcao como professora de Educagao
Infantil requer muito mais do que a simples ocupacao de tempo das
Criancas na escola. Percebeu que sua pratica esta fundamentada nas
teorias que lhe fazem compreender o contexto de sua acao e enxerga
em seus alunos sujeitos que possuem direitos, inclusive o direito de
se desenvolver plenamente. Os estudos diante do que estd posto na
Constituicao Federal de 1988 e, consequentemente, no Estatuto da
Crianga e do Adolescente, assim como na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, possibilitaram-lhe chegar a essa conclusdo.
Fernanda passou, entdo, a compreender seus alunos de uma forma
diferenciada e entendeu a relevancia de organizar seu planejamento,
tendo em vista o0 processo historico da infancia e da Educacao Infantil
no Brasil. Neste sentido, podemaos refletir sobre os aspectos legais que
se configuraram apos 0s movimentos que garantiram os direitos das



criancas. Os documentos citados possibilitaram a garantia de direitos as
criancas de zero a cinco anos de idade? De que forma cada documento
compreende e da as recomendacdes para essa etapa inicial da
educacao basica e pode ajudar a professora Fernanda a compreender
melhor os direitos que assistem as criancas brasileiras? Quais sdo as
dificuldades enfrentadas por Fernanda, mesmo tendo plena convic¢cao
de que ¢é a principal articuladora no processo de garantir o pleno
desenvolvimento de seus alunos, proposto pelo Referencial Curricular
da Educacao Infantil?

Para responder a tais questdes, € preciso conhecer os direitos
educacionais garantidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca
e do Adolescente e na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional,
além das proposicdes das Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Nacional e do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
Tais documentos subsidiam a organizacao do trabalho pedagogico
nesta etapa de ensino e norteiam o trabalho docente.

Nao pode faltar

Historico da Educagdo Infantil no Brasil: do assistencialismo
a educacao

Antes de compreendermos a organizacao do atendimento a
crianca pequena no Brasil, € necessario que tenhamos clareza de
que essa preocupacao surge na sociedade moderna a partir da
insercdo das mulheres na industria capitalista. E de suma importancia
contextualizar a estrutura que subsidiou a preocupacdo com o
cuidado aos pequenos.

Até o século XIX, pensava-se que ensinar criangcas com pouca
idade era sacrilégio. Felizmente, hoje, todos sabem que ndo existe
um tempo de aprender delimitado por uma data fatal. Ndo se teme
mais instruir “muito cedo” as criangas, ideia defendida por alguns
educadores, como Montaigne.

Na verdade, os precursores da Educacao Infantil sdo: Rosseau e
Pestalozzi, no seculo XVIII, e Fréebel, no seculo XIX.

Uma das primeiras experiéncias que se tem registro € na Franca,
no século XVIII. Inicialmente, eram os "Refugios’, locais onde os
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filhos de mulheres que trabalhavam fora ficavam, muitas vezes,
amontoados em uma cozinha ou um quarto, assistidos por uma
“qguardia’, uma dona de casa. Ja no final do seculo, por volta de
1798, foram criadas, na Franca, por um pastor chamado Oberlim,
casas que se chamavam “Asilos’, as quais também abrigavam filhos
de maes operarias enguanto elas iam para as fabricas.

Ainda no final daquele século, bem como na primeira metade
do século XIX, surgiram varias outras tentativas, com o objetivo de
atender pré-escolares na Europa, por exemplo, o trabalho de Robert
Owen, nas proximidades das fabricas londrinas, que, no inicio, se
denominava “Classe de Asilo”, sendo posteriormente substituido
pelo nome de “Escola Maternal”.

E somente no século XIX, porém, na Alemanha, que surge uma
proposta para pré-escolares com conotagcao nao so assistencial,
mas, sobretudo, educacional.

Em 1837, Friederich Froebel, inspirado nas ideias de amor a
crianca e a natureza, depois de trabalhar com Pestalozzi, abriu o
primeiro ‘Kindergarten” — jardim de infancia. Froebel considerava as
criancas como plantas de um jardim, cujo jardineiro seria o professor.
Foi ele também o primeiro a enfatizar o brinquedo e a atividade
ludica como sendo algo muito importante para o desenvolvimento
das criangas.

Sem duvida alguma, a experiéncia alema de Fréebel ¢ bastante
significativa na historia da Educacao Infantil: basta ver a utilizagcao
em larga escala do termo Jardim de Infancia.

Durante todo o século XIX apareceram movimentos
esparsos, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos, visando
a institucionalizagao da Educacao Infantil. Por volta de 1870, por
exemplo, houve uma ampliacdo da rede de jardins de infancia
nos Estados Unidos. Encontramos também alguns registros que
apontam que, nessa mesma época, os jardins de infancia sofreram
severas criticas, principalmente dos professores da Escola Elementar
Americana, em relacdao ao seu carater ludico.

No inicio do século XX, ainda na primeira década, na ltalia, ja com
uma concepcao pedagogica e influenciada pelos métodos ativos,



encontramos a experiéncia da Dra. Maria Montessori, com suas
afamadas “Casa dei Bambini’, ou “Casa da Crianca”. Entendendo,
em uma época anterior a psicologia, os segredos da alma infantil,
Montessori desenvolveu um trabalho com criancas pobres que tem,
além de uma profunda importancia social, um proposito educativo.

Essas experiéncias influenciaram a organizacao do atendimento a
crianga de zero a cinco anos no Brasil, sendo possivel compreender
o carater assistencialista que ainda caracteriza essa fase da educacao
basica brasileira, pois a educacao das criancas dessa faixa etaria foi
e continua a ser marcada por funcdes distintas, que se confundem
no trabalho diario, ou seja, assume ainda a funcao assistencialista,
mesclando-se a um carater compensatorio de caréncias, havendo a
preocupagac em promover o desenvolvimento educacional.

Até 1874, pouco se fez pela infancia desditosa brasileira. Existia,
institucionalmente, a "Casa dos expostos’, ou ‘Roda’, para abrigar
‘almas inocentes” que tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou
desamparadas. Entre 1874 e 1899, houve alguns projetos elaborados
por medicos sanitaristas, mas que nao foram concretizados, sendo
que, em 1879, ja era possivel identificar alguns embrides relacionados
as instituicbes de Educacao Infantil, no entanto, foi a partir da
fundacao do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio
de Janeiro e da inauguracao da creche da Companhia de Fiacdo e
Tecido Corcovado (RJ) - a primeira creche brasileira para filhos de
operarios -, que ocorreram no ano de 1899, que se deu um grande
marco inicial das primeiras instituicdes pre-escolares no Brasil.

Para Kramer (1987), precisa-se considerar o processo de
industrializacdo e urbanizacdo e o papel da mulher como importante
mao de obra nas industrias no periodo da Segunda Guerra Mundial.

' ' A Segunda Guerra Mundial provocou um novo impulso ao
atendimento pré-escolar, voltando-se principalmente para
aquelas criangas cujas maes trabalhavam em industrias

bélicas ou naquelas em que substituiam o trabalho
masculino. (...). Por um lado, foi introduzido o conceito

de assisténcia social para as criangas pequenas, sendo }
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4 ressaltada a sua importancia para a comunidade na medida , ,
em que liberava a mulher para o trabalho. (KRAMER, 1987,
p. 27)

Enquanto na Europa existiam creches desde o seculo XVIII e
Jardins de Infancia no século XIX, no Brasil, ambos sao instituicdes
do século XX (KRAMER, 1987). Em 1919, fundou-se o Departamento
da Crianga no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao Estado.
Na pratica, foi implementado pelo proprio Instituto de Protecdo
e Assisténcia a Infancia. Nesse periodo, valorizava-se a crianca
‘matriz do homem e redentora da Patria” (KRAMER, 1987, p. 56),
com clara visao a-historica do processo de constitui¢ao da crianga,
uma vez que se desconsiderava a classe social a que pertencia.
As iniciativas educacionais praticamente inexistiram até 1930, ano
em que foi criado o Ministério da Educacao e Saude Publica, no
qgual se originou o Departamento Nacional da Crianca, 6érgao que
centralizou o atendimento da infancia brasileira durante quase 30
anos, tendo como énfase o atendimento a crianca e sua familia
(medicina preventiva).

A partir da década de 1960, apareceram acdes do Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), através de financiamento
direto a projetos comunitarios. Instituiu-se a Coordenacdo de
Educagao Pré-escolar (COEPRE), no Ministério da Educagao e
Cultura, com a finalidade de desenvolver um plano de educagao
pre-escolar, buscando estabelecer o carater educacional para essa
fase de formacao.

&ﬁ” Assimile

A historia do atendimento a crianga de 0 a 5 anos no Brasil foi marcada
pelo assistencialismo, ora medico, ora social. Em varios momentos,
compreendeu-se que a crianga das classes menos favorecidas era privada
de cultura, quando, na verdade, ela possui uma cultura diferenciada,
normalmente desconsiderada segundo os padrdes burgueses. Muito se
discutiu nos ambitos democraticos possiveis, a partir da promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, para que tivéssemos a garantia dos
direitos infantis atendidos. Apenas a Constituicdo ndo supria as demandas
necessarias como garantia de direito educacional e, historicamente,
constituiu-se, como politicas publicas, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n® 9.394/96), as Diretrizes Curriculares (DC) e os Referenciais
Curriculares Nacionais (RCNEIs).

undamentos, principios e curriculo da Educacéo Infant 13



Na década de 1970, apenas 3,51% da populacao em idade prée-
escolar era atendida, pertencendo 447% de matriculas em instituicdes
particulares. Isso significa que, naquele periodo, a maioria das
criangas se originava de classes altas e meédias, e a preocupagao
maior era preparar as criancas para o periodo de alfabetizacao, pois
defendia-se a ideia de que muitas fracassavam por Nao possuir pre-
requisitos necessarios, 0os quais deveriam se desenvolver nas classes
pré-escolares.

Em 1981, o MOBRAL assumiu parte da responsabilidade pela
educacao pré-escolar, utilizando monitores que deveriam ter,
preferencialmente, formacao para 0 magistério de pré-escola. Na
falta deste, os monitores poderiam ter qualguer nivel de escolaridade,
com exigéncia de ter experiéncia com criangas e pertencerem
a comunidade. "A substituicao de professores qualificados por
monitores se, de um lado representa um barateamento de custos,
por outro traz, conforme a maior parte das experiéncias, deficiéncias
no atendimento pedagogico” (FRANCO, 1984, p. 43).

O incremento de matricula (oferta educacional) da pré-escola
permitiu que os indices de escolarizacdo na faixa de O a 6 anos se
elevasse progressivamente de 1,8%, em 1970, para 5,9%, em 1980,
e 9,2%, em 1985. Houve um avanco em termos relativos. Por outro
lado, a populacdo de 0 a 6 anos teve um acréscimo de 4,7 milhdes
de criancas, ao passo que a expansao da matricula foi de apenas 1,9
milhao (FERRARI, 1988, p. 45).

OBS.: em 1991, a taxa total de atendimento (0 a 6 anos), no Brasil,
foi de 16,9%. Percebemos, portanto, um grande déficit no que diz
respeito ao ideal de atendimento, sendo que a énfase nesta fase se
deva a concepcao preparatoria para a alfabetizacao.

A Constituicdo Federal de 1988 foi o grande marco na garantia
do atendimento educacional para as criancas de 0 a 6 anos de
idade, uma vez que garante, em seu artigo 208, Educacao Infantil,
em creche e pré-escola, as criancas até 6 (seis) anos de idade,
texto posteriormente maodificado pela redacao dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006, em que essa etapa da educacao
basica passa a atender as criancas até 5 anos de idade. E importante
salientar que, no contexto de discussdao do projeto da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n? 9.394, de 1996, havia
posicionamentos contrarios a utilizacao dos termos ‘creche” e
"pré-escola’, pois ambos estdo carregados historicamente por um
ranco, seja assistencialista, seja preparatorio, isto €, creche traz o
pre-conceito de mero cuidado, eximindo-se do processo educativo,
enquanto que pré-escola € compreendido COMO UM Processo que
antecede a propria escola, ndo se caracterizando, em nenhum dos
momentos, cComo um espaco sistematico de educacao.

E neste sentido que se defende a utilizacdo da terminologia
‘Educacao Infantil' como sendo o processo educacional
direcionado a formacao das criancas peqguenas, entendidas como
sujeitos possuidores de direitos garantidos constitucionalmente. A
Lei n2 8.069, de 1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente, reforca o direito a educacao, a cultura, ao esporte e
ao lazer, garantindo:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacgao, ,,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola; Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis
ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar
da definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente:

V - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero
a seis anos de idade. (BRASIL, 1990)

o(b Reflita

A partir da promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, ja se passaram
29 anos; da promulgacdo do ECA, 27 anos; da LDBEN, 21 anos. E possivel
afirmar que a visao assistencialista e compensatoria deixou de existir
nos espacos que ofertam o atendimento publico de Educacéo Infantil?
O processo de formacgdo profissional do professores que atuardo nesta
etapa pode ser considerado como guestao fundamental para a garantia
dos direitos a educacdo da crianca pequena?



O item V, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, foi alterado
pela Lei n® 12.796, de 2013, passando, a partir de sua promulgacao,
a definir a idade obrigatoria de 4 anos para o atendimento na
Educacgao Infantil, lei esta que também alterou o artigo numero 30,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n© 9.394, de 1996,
Ou seja, 0 atendimento em pré-escolas passa a ser obrigatorio, no
entanto, o atendimento em creches (para criangas de 0 a 3 anos)
ainda ndo € obrigatorio. Como afirmamos anteriormente, embora
se tenha registros de discussdes calorosas a respeito dos termos
‘creche” e "pré-escola’, ambos foram mantidos na LDBEN de 1996,
apenas para definir a faixa etaria atendida por um e outro, ou seja,
cabe ao espaco da creche cuidar e educar as criancas de até 3 anos
de idade e ao espaco da pré-escola a funcao de educar e cuidar das
criancas de até 5 anos de idade. Trataremos das fungdes cuidar/
educar e educar/cuidar adiante, mas podemos afirmar que ambas
as funcdes se fundem quando se trata de Educacdo Infantil.

A correlacdo do cuidar e do educar se explicita na Resolucao
n2 5 de 18 de dezembro de 2009. Esse documento institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, e por ele
devem se organizar e se estruturar as propostas pedagogicas para as
instituicdes de Educacgao Infantil. A necessidade em disponibilizar um
documento guia € exatamente em funcao da articulagcao dessa etapa
com as demais que compdem a educacao basica, possibilitando,
assim, a elaboracdo, o planejamento, a execucdo e a avaliacao das
propostas pedagogicas, de forma a conceber o curriculo como um
conjunto de praticas em que se considerem as experiéncias e 0s
saberes infantis, buscando ampliar seus conhecimentos de modo
que as criangas se apropriem desde cedo do patrimdnio cultural
produzido socialmente pelo conjunto dos homens. Assim, nao
podemos aceitar que a realidade a qual as criancas pertencem seja
considerada pretexto para que ndo desenvolvam conhecimentos
especificos a sua faixa etaria.

v=| Exemplificando

A teoria da privacdo cultural parte do pressuposto de que as criancas
pertencentes as classes populares, consideradas pobres, sdo desprovidas
de cultura em funcdo da caréncia da realidade a que pertencem, ou
seja, ao ‘fracassarem” na escola, ndo correspondendo aos padrdes de
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4 aprendizagem, a crianga € vista como a causa de seu proprio fracasso.
Dessa forma, desconsidera-se sua realidade como sendo diferente da
realidade tida como natural. Nesse sentido, caberia a pré-escola padronizar
O conhecimento das criangas para que, posteriormente, viessem a ter
sucesso no processo de alfabetizacao. Assim, evidenciamos que ndo basta
considerar a realidade da qual advém o aluno, mas compreendé-la como
ponto de partida do trabalho docente, a fim de ampliar os conhecimentos
ja adquiridos, rompendo com o senso comum.

E nesse sentido que temos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como forma de organizar os conteudos que devem ser
contemplados, e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI).

O RCNEI, documento criado em 1998, subsidia os conteudos
a serem desenvolvidos ao longo da educagdo das criancas de O a
6 anos, atualmente, até 5 anos, por forca da lei. Podemos afirmar
que ele €, de fato, uma conquista que auxilia na concretizacao dos
objetivos postos a Educacao Infantil, estabelecendo a articulacao
entre o cuidar e o educar de forma conjunta. No entanto, se nao
ha envolvimento entre todos os responsaveis para a efetivacao da
proposta, organizada em trés volumes, nao ha possibilidade de sua
implementacao. Faz-se necessario, portanto, que as concepgcdes
que permeiam o documento sejam apropriadas pelas diferentes
instancias e compreendido em sua objetividade pelos professores,
para isso € impreterivel um vasto dominio tedrico a respeito dos
conhecimentos pedagogicos.

Néo podemos conceber o RCNEI como um modelo a ser
seqguido sem a compreensao dos pressupostos tedricos que o
fundamentam, caso contrario cairemos apenas em um processo de
execucao de um simples manual.

A BNCC explicita que a Educacao Infantil € a primeira etapa
da educacao basica, sendo o inicio e o fundamento do processo
educacional. "A entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacao das criangas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem em uma situagao
de socializagdo estruturada” (BRASIL, 2017, p. 32).
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" As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os

conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente

da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-

los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de

ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e

habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando

novas aprendizagens, atuando de maneira complementar

a educacdo familiar — especialmente quando se trata

da educagdo dos bebés e criancas bem pequenas, que

envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos

(familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a
comunicagéo. (BRASIL, 2017, p. 32)

Torna-se evidente que € necessario articular a educacao familiar
e escolar, segundo a BNCC. Os dois ambientes devem compor a
formacao da crianca de forma que esta venha a atingir o melhor
nivel de desenvolvimento. Para tanto, o proprio documento da
sustentabilidade para a organizacdo de situacdes em que seja
possivel atingir os objetivos almejados. Cabe, portanto, as Secretarias
de Educacao priorizar o trabalho coletivo, garantindo as condi¢cdes
concretas para a efetivacdo das propostas pedagogicas que se
apoiam no compromisso de formacao humana e na valorizacdo da
infancia como um momento unico de desenvolvimento.

E[9|' Pesquise mais

Acesse as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil através
do link a sequir. Disponivel em:

<http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view =
download&alias=9769-diretrizescurriculares-2012&category_slug=
janeiro-2012-pdf&ltemid=30192>.

Acesse o video do MEC: Base Nacional Comum Curricular. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?time_continue=13&v=g2_9XIE
18NA>. Acesso em: 24 set. 2017.

No link a seguir, vocé tem acesso a Resolugdo n2 5, de 18 de dezembro
de 2009. Disponivel em: <https://www.mprs.mp.br/media/areas/gapp/
arquivos/resolucao_05_2009_cne.pdf>. Acesso em: 24 set. 2017.

Acesse os volumes do Referencial Curricular Nacional para a }
Educagao Infantil.
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4 Volume 1 — Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
rcnei_voll.pdf>. Acesso em: 24 set. 2017.

Volume 2 - Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
volume?2.pdf>. Acesso em: 24 set. 2017/.

Volume 3 — Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
volume3.pdf>. Acesso em: 24 set. 2017/.

Artigo sugerido para aprofundamento:

Disponivel em:  <http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/al4v2274. pdf>.
Acesso em: 24 set. 2017. Paginas 251-262.

Sem medo de errar

Caro estudante!

Vocé se recorda da situacdo posta no inicio de nosso estudo,
referente a professora Fernanda? E possivel o professor superar sua
visao de senso comum ao deparar-se com a fundamentacao tedrica
gue acompanha a compreensdo de sua atuacdo profissional. Um
educador njo se constitui meramente na pratica. E fundamental
que o professor, de qualguer nivel, tenha clareza de que a pratica
lhe permite levantar certos questionamentos e gue somente a teoria
€ capaz de subsidiar sua acao.

Assim, foi possivel a Fernanda compreender cada um de seus
alunos como sujeitos de uma realidade especifica, no entanto,
pertencentes a um mesmo contexto historico atual, no qual o modo
de producdo da vida € o sistema capitalista.

Fernanda, entdo, compreendeu a estrutura que se estabeleceu
diante do contexto que deu origem as instituicdes que tratam dos
direitos educacionais infantis e da dificuldade em se compreender
que estes visam ao pleno desenvolvimento da infancia, nao devendo
ser compreendidos como depositos em que 0s pais deixam seus
filhnos para poderem vender sua mao de obra sem preocupacao
com a prole.
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Mesmo com a garantia de direitos postos na Constituicdo,
LDBEN e Estatuto da Crianca e do Adolescente, ainda vemos que
a realidade que paira nas nossas instituicdes nao possibilita o pleno
desenvolvimento infantil, seja ainda por uma pseudoconcepgao de
educacao infantil que, culturalmente, se alastrou, tendo em vista o
objetivo inicial que apresentou na Europa do inicio do século XVIII,
seja por falta dos devidos investimentos adequados a educacao das
novas geracdes. Cabe a sociedade e aos educadores a tentativa de
superacao dessa realidade para garantir uma educacao universal e
de qualidade as nossas criancas pequenas.

Faca valer a pena

1. A origem das instituicdes que se preocuparam em atender as criancas
das maes operarias deu-se na Europa em resposta a industrializacdo e a
urbanizacdo. Desde entdo muito se fez para atender as necessidades das
criangas, a partir do momento em que houve a compreensao de que esses
espagos nao deveriam se prestar ao mero assistencialismo. Tendo em vista
tal historico, é possivel refletir sobre as funcdes da Educagao Infantil ao
longo de todo o processo.

Com base no historico do atendimento a crianca, é correto afirmar que as
primeiras experiéncias registradas na Europa se deram:

a) Na Italia, com a Dra. Maria Montessori.
b) Na Franca, com os chamados Refugios.
c) Na Alemanha, com os Jardins de Infancia.
d) Na Inglaterra, com os Asilos.

)

e) Na Inglaterra, com a classe maternal .

2. Muito se discutiu a fim de se definirem os direitos de diferentes categorias
de cidadaos brasileiros apos a ditadura civil-militar brasileira. Incluimos,
atualmente, as criancas de 0 a 5 anos de idade como cidaddos possuidores
de direitos.

Os documentos legais que garantem o atendimento das criancas de O a
5 anos e que estabelecem a obrigatoriedade da frequéncia delas em pré-

escolas sao:

a) Constituicdo Federal de 1988, Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil e Consolidacdo da Leis Trabalhistas.
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b) Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Base Nacional Comum,
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

c) Constituicao Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente e Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional.

d) Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, Estatuto da
Crianca e do Adolescente e Consolidacdo das Leis Trabalhistas.

e) Base Curricular Nacional, Constituicdo Federal de 1988 e Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil.

3. Por muito tempo, a crianca pobre foi considerada “carente culturalmente”
em funcdo da precariedade de sua realidade social. Atualmente, sabemos
que a crianca que provém das classes populares apresenta uma cultura
diferente, no entanto, ndo é desprovida de cultura.

A teoria que desconsidera a cultura trazida pelas criancas para a escola e
que subsidiou o ensino preparatorio para a alfabetizacao, denomina-se:

a) Teoria dualista.

b) Teoria behaviorista.

c) Teoria humanista.

d) Teoria da privacdo cultural.
e) Teoria sociocultural.
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Secao 1.2

Principios basicos da Educacao Infantil

Dialogo aberto

Caro estudante!

A presente secdo tratara das diferentes concepcdes de crianca
e infancia que se desenvolveram ao longo da historia da educagao,
como a que entendia a crianga como um ‘adulto em miniatura”
até o inicio do século XVIII. A sociedade moderna passa a dar outro
significado a infancia e a crianca, de modo que esta passa a ocupar
um espaco importante na conjuntura que se estabelece. Conhecer
esse processo historico da valorizacao da infancia possibilitara a
vocé, como futuro professor de criancas pequenas, compreender a
forma como deve concebé-las, respeitando seus limites e também
seu potencial. Assim, apontamos algumas consideracdes que
consideramos plausiveis neste contexto.

Preocupada com a realidade que permeia 0 contexto escolar, a
professora Fernanda reflete sobre as questdes legalmente postas pelas
politicas publicas educacionais e as dificuldades enfrentadas em seu
dia a dia como docente. Discute com suas colegas de trabalho, que
argumentam que nao € possivel realizar um trabalho diferente, pois
as condicdes nao lhes permitem. Fernanda, entao, percebe que as
concepcdes de infancia e crianca que permeiam o espaco da Educacao
Infantilainda prezam por uma cultura diferenciada, nao mais a de crianca
como “adulto em miniatura’, mas como sendo o centro de todos os
desejos. Quais sdo as reflexdes que Fernanda pode realizar sobre a
infancia na realidade atual, tendo em vista as diferentes concepg¢des
de infancia e crianca? Quais conhecimentos sobre creche e pré-
escola Fernanda precisa sistematizar para elaborar um planejamento
mais adequado aos seus propositos? Quais conhecimentos sobre o
cuidado e a educacao como principios da Educacao Infantil ela precisa
considerar? Como o brincar pode ser considerado pela professora
como uma atividade fundamental da Educacao Infantil? Fernanda
percebe que ha diferentes modos de enxergar a crianga e que isso
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€ determinado pela classe social a que pertence. As criancas estao
protegidas, de fato, da sociedade que se configura na atualidade? Esses
guestionamentos preocupam a professora e ela precisara saber como
organizar a acao efetiva em sua classe.

Nao pode faltar

As concepcgdes de infancia, crianga, creche e pré-escola a partir
de uma abordagem histérica

A concepcdo de crianga € uma nog¢ao historicamente construida
e, consequentemente, vem mudando ao longo dos tempos, sendo,
atualmente, bem diferente de séculos atras, ndo se apresentando
de forma homogénea, nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época, ou seja, ha diferentes sentimentos de infancia
que se constroem atraves dos tempos. Assim, € possivel que, por
exemplo, em uma mesma cidade, existam diferentes maneiras de
se considerar as criancas pequenas, dependendo da classe social a
qual pertencem, ou do grupo étnico do qual fazem parte.

Pormuitotempo, a criangaeravistacomo um adulto em miniatura,
ndo considerando suas caracteristicas particulares, por esse motivo
nao se tinha nenhuma preocupacdo com sua constituicao fisica,
sendo submetida a diversas formas de experiéncias.

Segundo Aries (1978), no decorrer do século XVIII, a crianca passa
a ter outro destaque na sociedade e para ela direciona-se outro
olhar, ou seja, surge um novo sentimento de infancia. Para o autor,
o sentimento de infancia ndo significa © mesmo que afeicao pelas
criangas, mas a consciéncia da particularidade correspondente a
infancia e que distingue, na esséncia, a crianca do adulto (ARIES,
1978). O mesmo autor também destaca que, até o século XVII, a
sociedade pouco se importava com as criangas pequenas, tanto
que os indices de mortalidade infantil eram alarmantes em funcao
das condicdes sanitarias. O numero de criancas que ultrapassavam
a primeira infancia era muito pequeno e, em contraposicao, o indice
de natalidade era elevado, estabelecendo-se, assim, a ideia de que
havia facilidade na substituicdo de uma por outra. Nao se tinha
como inadmissivel a perda precoce de vidas humanas infantis, tal
fato era visto como algo natural.
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As criancas que conseguiam sobreviver as pessimas condicoes,
eram educadas fora de suas familias, considerando o periodo de
socializacao e transmissao de valores e conhecimentos, ou seja,
as familias nao tinham qualgquer responsabilidade educacional,
entregando seus pequenos a outros adultos, ajudando-lhes em
diversas tarefas, encaminhando-se, dessa forma, diretamente a
vida adulta. Assim, justificam-se os motivos pelos quais as criancas
assumiam funcdes dos adultos e, consequentemente, 0 mesmo
tipo de vestimenta. Por essa razao, vemos grandes obras de arte
retratarem criangas vestidas como adultos, pois eram consideradas
assim. O filosofo Jean Jaques Rousseau foi o precursor da ideia
contraria que até entdo se tinha, ou seja, argumentou que as criangas
possuiam um modo peculiar de pensar e agir, € Ndo € apenas o
tamanho que as diferenciam dos adultos.

‘tz" Assimile

O conceito de infancia constituiu-se historicamente, assim como a
necessidade da organizacao de instituicdes que se responsabilizassem com
a educacao das criangas pequenas. Ainda em um contexto confuso, creche
e pré-escola tiveram funcdes distintas por muito tempo: a primeira caberia
O mero cuidado com as necessidades basicas, enquanto a segunda, a
responsabilidade por superar aspectos especificos de aprendizado, inclusive
preparar as criangas para o periodo da alfabetizacdo. Atualmente, tem-se
clareza de que cuidar e educar sdo principios indissociaveis e devem se
fazer presentes, constantemente, nos Centros de Educacao Infantil.

A forma de perceber a criangca modifica-se, surgindo uma nova
concepcao de infancia, ao menos nas familias mais abastadas
(nobres ou burguesas), nas quais aparece uma nova forma de trajar
as criangas, possivel de perceber nas representacdes do inicio do
século XVII, segundo Aries (1978), em seus estudos.

As reformas religiosas do século XVII contribuiram sumariamente
para a concepcdo de um sentimento de infancia, trazendo um
novo olhar sobre as criangas, aparecendo, naquele contexto, a
valorizacao dos aspectos afetivos e familiares. A familia passa a ser
entendida como um importante grupo social, responsavel pela
formacao moral, e a escola caberia agora assumir © processo de
aprendizagem para, posteriormente, dedicarem-se a vida adulta.
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Sob influéncia e tutela da igreja, a crianca passa a ser entendida
como sujeito em formacao, a quem deveria ser dedicado um
processo de formacao moral, a fim de coloca-la no bom caminho.

A partir dessa analise, Kramer (1987) afirma que, ao se descobrir
o sentimento de infancia, emerge também duas formas distintas de
conceber a crianca, a saber: considera-la como inocente, ingénua
e graciosa, refletindo a paparicacdao e os cuidados por parte
dos adultos; e outra que se contrapde a esta, situando a crianca
como um ser imperfeito e incompleto. Kramer (1987) afirma que
essa influéncia no pensamento perdura até a atualidade, e que a
forma como concebemos a infancia e as criancas esta fortemente
articulada nesta génese do pensamento social.

Assim, podemos afirmar que a forma como concebemos a
infancia € resultado da sociedade capitalista urbano-industrial, uma
vez que o lugar ocupado pela crianca, ou seja, sua valorizacao, sendo
percebida como um adulto em potencial, para o desenvolvimento da
propria sociedade, € fator essencial. Em uma sociedade organizada
em classes, obviamente, o papel da crianca se reflete a partir da
classe social a que pertence.

No Brasil, as criancas vivenciam um contexto contraditorio.
Muitas delas sofrem abuso, séo exploradas por adultos e familiares
e sao obrigadas a trabalharem. Em contrapartida, ha situacdes em
gue as criangas sao superprotegidas, recebendo todos os cuidados
e tendo garantidos todos os seus direitos. Significa dizer que, no
Brasil, essa representacao revela uma situacao de contradicdo
social, de imensa desigualdade.

No final do século XX, no Brasil, a crianca cresce em importancia,
passa a ser um sujeito possuidor de direitos garantidos na
Constituicdo e, na continuidade da reestruturacdo da sociedade
capitalista, também pode ser considerada uma consumidora em
potencial, a quem se destinam produtos especificos. Produzem-
se, nesse contexto, necessidades gque possuem O mero objetivo de
satisfacdo de mercado.

Se a partir do século XVIII a educacao passa a ser ministrada
nas escolas, para a criangca pequena esse atendimento tambéem se
desenvolve em espacos especificos. Tendo em vista a concepcao
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de infancia, as instituicdes que se dedicavam a educacao dos
pequenos se caracterizaram, principalmente, pelo assistencialismo.

Em 1899, ocorreram dois fatos que podemos considerar como
marco inicial da criacao de instituicbes pré-escolares no Brasil:
primeiramente, fundou-se o Instituto de Protecao e Assisténcia a
Infancia, no Rio de Janeiro, inaugurando, posteriormente, filiais por
todo o territorio nacional; secundariamente, foi o ano deinauguracao
da creche da Companhia de Fiacao e Tecidos Corcovado (RJ), a
primeira creche brasileira para os filhos de operarios.

Durante as primeiras duas décadas do século XX, implantaram-
se as primeiras instituicbes pré-escolares assistencialistas no
Brasil. Enquanto na Franca as primeiras instituicbes que se tem
registro atendiam as criangas de trés a seis anos, com o objetivo
de sistematizacao dos conhecimentos, no Brasil, as primeiras
experiéncias prestaram-se ao assistencialismo. Essa heranca cultural
ainda caracteriza o atendimento das criancas de zero a cinco anos
até os dias atuais.

O assistencialismo e 0 consequente improviso sao caracteristicas
da Educacao Infantil no Brasil. O fato é que o atendimento das
criancas peqguenas brasileiras sempre foi concebido a partir da
necessidade de insercdo das mades trabalhadoras no mercado de
trabalho, e ndo com o firme objetivo de propiciar o desenvolvimento
integral das criangas como seres humanos.

Temosregistrosde queadiscussdo comas propostas pedagogicas
das instituicdes de creches so teve importancia a partir do momento
em que as familias de classe meédia buscaram atendimento para
seus filhos, pois reivindicavam espacos Nnos quais fosse possivel o
desenvolvimento e a construcdo de conhecimentos.

Historicamente, ha tentativas de rompimento com a visao
assistencialista no atendimento em creches e pré-escolas, em
que a prioridade se da ora no objetivo de guarda, higiene e
alimentacdo, ora em programas que consideram as diferencas
sociais como caréncias culturais e, assim, promovem atividades de
‘desenvolvimento cognitivo’, tendo em vista os padrdes sociais da
classe media.
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Assim, se coloca o desafio:

Elaborar uma proposta pedagdégica orientadora do trabalho , ,
realizado em creches e pré-escolas requer que se investigue

como se estruturam as condicdes de vida das criangas

pequenas, os multiplos contextos sociais que constituem

seus recursos de desenvolvimento e como os parceiros

de interacdo da crianca com ela constroem significagdes.

(OLIVEIRA, 2005, p. 18)

As diferencas culturais e sociais, no contexto da Educacao
Infantil, séo o primeiro aspecto que deve ser considerado no que
diz respeito a concepcdo de creche e pré-escola. Tais instituicdes
devem sem compreendidas como espacos de desenvolvimento
e aprendizagem, com estrutura e caracteristicas gue venham ao
encontro das necessidades das criangas de 0 a 5 anos de idade a
gue se pretende educar, ou seja, romper com a percepcao de que
cabe a creche propiciar maior atividade assistencial (atendendo as
criangas de O a 3 anos), enquanto que cabe a pré-escola projetar
atividade de cunho educativo (atendendo as criancas de 4 a 5 anos).

O trabalho desenvolvido em creches e pré-escolas,
compreendendo tal divisdo apenas por uma logica de faixa etaria,
deve abranger os aspectos do cuidar e do educar como inter-
relacionados durante todo o processo. Nao ha dicotomias no
atendimento educacional, ndo ha prioridade de cuidado em
detrimento a educacao, e vice-versa, quando se trata de educacao
dos pequenos.

Dessa forma, defendemos o direito a garantia aos conhecimentos
escolares a toda populacao infantil que frequenta creches e pre-
escolas. Historicamente, os conteudos classicos acabam por
atingir apenas os extratos privilegiados da sociedade, logo, se ndo
temos um projeto de desenvolvimento integral desde a primeira
infancia destinado as classes populares, nao podemaos garantir uma
educacao democratica e de qualidade a todos.

A educacdo deve cumprir seu papel socializador, garantindo
o desenvolvimento da identidade de cada crianca, por meio da
diversificacao de propostas de trabalho e priorizando a interagao.
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Os trés verbos indissocidveis na Educacdo Infantil: educar,
cuidar e brincar

A educagao e o cuidado sdo principios indissociaveis, que devem
contar com a mediacao do professor como o principal agente de
organizacao de conteudos e materiais, a fim de se atingir os objetivos
propostos. Tal mediacdo envolve a atencao do educador no que
diz respeito ao ponto de partida do grupo com o qual trabalha,
conhecendo suas caracteristicas, necessidades e dificuldades, de
forma a propor sempre novos desafios.

' ' Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada

e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacao interpessoal, de ser e estar
com os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito
e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacao podera auxiliar o desenvolvimento
das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas
e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de
criancas felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p. 26)

Ao refletirmos sobre o que se coloca no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, compreendemos que da funcao
de educar emerge também o cuidado, pois entendemos que so
€ possivel o desenvolvimento integral do individuo se este estiver
em plenas condi¢des para tal, ou seja, € necessario garantir em
plenitude a garantia das necessidades minimas, como alimenta¢ao
e cuidados com a saude. Cuidar possui a conotacdo no auxilio do
desenvolvimento das capacidades individuais e a compreensao dos
aspectos imprescindiveis ao desenvolvimento bioldgico, psiquico,
cognitivo, social, afetivo e intelectual.

Ao professor da Educacao Infantil cabe desenvolver um olhar
critico diante da realidade em que atua e atentar-se aos cuidados
necessarios gue lhe possibilitem articular de modo interdisciplinar os
conhecimentos pedagdgicos que possui em beneficio da formacao
integral da crianca.
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Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacao , ,
da vida e com o desenvolvimento das capacidades

humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos

estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das

criangas, levando em consideracdo as diferentes realidades
socioculturais. (BRASIL, 1998, p. 25)

A articulagdo educagdo/cuidado exige comprometimento por
parte de quem direciona O processo, ou seja, deve estar aberto ao
estabelecimento de vinculos, compreender a necessidade em observar
e compreender o outro, suas caracteristicas singulares, ao mesmo
tempo em que nao deve perder de vista a organizacao coletiva.

Nesse sentido, os conteudos desenvolvidos no ambito da
Educacdo Infantil devem partir das vivéncias das criancas, de suas
hipoteses para, entdo, aproximar-se da cientificidade, no entanto,
com todo cuidado, a fim de respeitar seu nivel de desenvolvimento
real e aprimora-lo para que atinja seu nivel de desenvolvimento
potencial. Ha de se ter cuidado em selecionar conteudos e atividades
proprios a cada faixa etaria, nao exigindo demais das criangas de 2
anos, ou direcionando atividades muito simples as de 5 anos.

Tal observacdo cabe também as brincadeiras pedagogicas
propostas, pois ndao ¢ dificil constatar em creches e pré-escolas a
aplicacao de uma mesma brincadeira a criancas de diferentes faixas
etarias, sem a devida analise das peculiaridades proprias de cada fase.
O brincar assume um papel de suma importancia no tempo e no
espaco da Educacao Infantil. Nessa fase, a brincadeira € coisa séria
e auxilia no processo de desenvolvimento infantil. E no momento
do brincar que a crianga elabora e reelabora conceitos importantes
do mundo em gue se insere, e na escola tem o locus adequado
para O processo de organizacao desses conceitos, 0s quais passam
da condicao de espontaneos e se constituem em elementos mais
complexos, o que lhes permitem ndo so detecta-los, mas tambem
compreendé-los a partir da mediacdo do professor, sejam objetos,
pessoas ou situacdes. Descortina-se, assim, uma nova realidade e
possibilidades para a ampliacdo de outros aprendizados.
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oé}) Reflita

1) Conhecendo a realidade da maioria das criancas da classe popular,
reflita qual entre os principios de cuidar e educar € mais valorizado entre
as familias que tém seus filhos matriculados na Educacao Infantil. Na sua
concepcao, qual dos dois principios sao priorizados normalmente? Por
qué? Como futuro professor da Educacdo Infantil, como poderia ser
possivel trabalhar com as familias de forma a compreender que ambos
possuem a mesma importancia?

2) Sabendo o quanto o brincar € responsavel pela constituicdo do
pensamento humano, quais poderdo ser as consequéncias em
criangas submetidas a espacos que nao lhes possibilitem momentos de
brincadeiras?

3) A midia procura divulgar em larga escala brinquedos industrializados. E
comum as criancas os solicitarem aos pais, No entanto, vocé ja observou
qual € o brinquedo de maior interesse por um tempo maior para as
criancas? Comente a respeito.

O adulto, normalmente, considera que a crianga apenas
brinca, desconhecendo a Iimportancia dessa atividade ao
desenvolvimento infantil. Em muitas culturas, o brincar ¢
visto ainda com pouco interesse, Nno entanto, nas instituicoes
responsaveis pela educacao dos pequenos, a brincadeira deve
ser considerada como atividade pedagogica, presente em
praticamente todos 0s momentos, ora planejada e direcionada
pelo educador, ora permitida a propria organizacao das criangas,
embora também planejada e supervisionada.

Consideramos que gquanto maior for a oportunidade para brincar
oferecida as criangas, mais prazerosas serao as experiéncias, tanto
para as criancas quanto para os adultos. E preciso salientar que
cada atividade e também todo o processo de sua organizacao
contribuem para o desenvolvimento da crianca. E na brincadeira
que a criancga Cria e recria, elabora e reelabora conceitos, estabelece
e reestabelece regras.
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A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um ,,
vinculo essencial com aquilo que é o ‘ndo brincar’. Se a
brincadeira é uma acao que ocorre no plano da imaginacéao,

isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da

linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver
consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e a

realidade imediata que lhe forneceu conteudo para realizar-

se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de

elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes

novos significados. (BRASIL, 1998, p. 27)

O ato de brincar possibilita a elaboragcdo de significados da
realidade, assimilados e refletidos no ato em questao. Os processos
de observacao, atencdo, memoria, imitacdo e linguagem estao
sempre presentes e em processo de ampliacao, possibilitando
o processo de humanizacdo do sujeito em formacdo. E possivel
perceber, por exemplo, a crianca dar outro significado a um
determinado objeto, de repente uma vassoura transforma-se em
um belo cavalo; uma lata em uma otima panela; um pedaco de
galho em um avido etc. E possivel ainda observar, nas brincadeiras
infantis, cada crianca assumir determinados papéis dos adultos, os
quais imitam com uma linguagem especifica, de uma forma que
Nao se comunicariam se nao fosse por meio da brincadeira. Esse
trabalho mental possibilita a constituicao de importantes relacdes
mentais e cognitivas.

Q Exemplificando

E possivel perceber, nas brincadeiras das criancas, o quanto elas
desenvolvem a linguagem e regras proprias. Certa vez, ao observar um
grupo de criancas de 5 anos que estavam planejando uma brincadeira no
recreio, um menino disse que seria o0 capitdo daquela vez. O seu colega
retrucou e respondeu que ele ndo poderia ser 0 capitdo, pois este deveria
usar bermuda, e ele estava de calca. Era evidente que, em algum momento,
por algum motivo, a regra surgiu e, portanto, deveria ser respeitada.

A brincadeira possibilita ainda a constru¢cao da autoestima das
criangas, por meio do faz-de-conta elas adquirem qualidades,
poderes, papéis, entre outros aspectos que lhes possibilitam sua
satisfacao individual. “Propiciando a brincadeira, portanto, cria-
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se um espaco no qual as criancas podem experimentar o mundo
e internalizar uma compreensao particular sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 28).

E importante propiciar as criancas as condicdes para
que explorem diferentes brincadeiras, possibilitando-lhes o
desenvolvimento da criatividade. Assim, o professor deve organizar
0 espaco, disponibilizar diferentes materiais, entendendo que estes
Nao sao apenas brinquedos ja prontos, mas tudo o que possivel
for, a fim de receber significado em um contexto de brincadeira e
consequente aprendizado.

Sem medo de errar

Na SP desta secdo, propusemos algumas reflexdes que a
professora Fernanda fez, tendo em vista seu trabalho com as criancas
pequenas. Dentre elas, as reflexdes sobre as diferentes concepcdes
de infancia, de creche e pré-escola e sobre a importancia da
brincadeira nesse nivel da educacao basica.

1)  Percebemos que as concepcgdes de infancia e crianca
ainda se confundem, caracteristica propria de uma sociedade de
classes. Enquanto algumas criancas vivem plenamente sua infancia,
tém mecanismos para se preparar para a vida adulta, outras sao
submetidas a condi¢des precarias de subsisténcia. Ndo podemos
tratar da infancia, mas sim das diferentes infancias que temos
em uma sociedade desigual. Dessa forma, podemos afirmar que,
mesmo havendo legislacdes especificas que garantam 0s mesmaos
direitos as criancas, indiscriminadamente, estamos longe de
realmente respeitar a todas por igual.

Fernanda precisa compreender que tanto a creche quanto a pre-
escola sdo responsaveis por cuidar e educar, € que a terminologia
empregada reflete apenas a faixa etaria das crianc¢as que frequentam
UM ou outro espaco. E necessario que ela compreenda que os
cuidados sdo tanto de necessidades basicas, como alimentacdo e
cuidados com a saude, como pedagogicos, atentando-se a selecao
dos conteudos proprios a cada faixa etaria, inclusive selecionando
brincadeiras especificas, espacos e materiais que de fato colaborem
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com o desenvolvimento dos diferentes momentos da infancia. Por
iSSO, € necessario compreender o cuidar e 0 educar como uma
possibilidade inseparavel as criancas de zero a cinco anos.

Faca valer a pena

1. A concepcdo que temos de infancia e crianca constituiu-se por meio
de um processo historico. A crianga deixou de ser alguém sem importancia
€ passou a ser um sujeito possuidor de direitos. Podemos considerar um
grande avanco, tendo em vista a superacao de alguns aspectos a época.

Assinale a alternativa correta. Para Aries (1978), o sentimento de
infancia significa:

a) Afeicdo pelas criangas.

b) Atencdo para com as criangas.

c) Consciéncia da particularidade correspondente a infancia.
d) Conhecer a idade correspondente a infancia.

e) Paparicagdo da crianga.

2. Historicamente, ha tentativas de rompimento com a visdo assistencialista
no atendimento em creches e pré-escolas, em que a prioridade se da ora
no objetivo de guarda, higiene e alimentacdo, ora em programas que
consideram as diferencas sociais como caréncias culturais. No decorrer
da historia da Educacdo Infantil, as suas diferentes funcdes se confundem,
priorizando ora a educagao, ora o assistencialismo.

Sao principios indissocidveis tanto nas creches quanto nas pré-escolas:

a) Cuidar e ensinar, pois é necessario ter clareza de que, na Educagdo
Infantil, o cuidado deve se fazer sempre presente, mas tudo tem que ser
muito bem ensinado.

b) Assistir e educar, pois a assisténcia € o que fundamenta o principio
educativo.

c) Brincar e cuidar, pois sempre que as criangas vdo ao parquinho elas
brincam, mas ha necessidade de que haja supervisao.

d) Cuidar e educar, pois sdo principios que se completam auxiliando no
desenvolvimento integral da crianca.

e) Amparar e alimentar, pois muitas criancas ndo recebem carinho e
alimentacao em casa.

U1 - Fundamentos, principios e curriculo da Educacéo Infantil 33



3. A articulacio educacio/cuidado exige comprometimento por parte de
quem direciona o processo, ou seja, deve estar aberto ao estabelecimento
de vinculos, compreender a necessidade em observar e compreender o
outro, suas caracteristicas singulares.

Os conteudos trabalhados na Educacao Infantil devem partir:

a) Do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil.
b) Das vivéncias das criangas.

c) Dos manuais escolares.

d) Das indicacdes da Secretaria de Educagao.

e) Do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo.
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Secao 1.3

Curriculo, identidade e autonomia na
Educacao Infantil

Dialogo aberto

Ha tempos que o tema curriculo € um ponto nevralgico nas
discussdes pedagogicas e educacionais, sendo um assunto
bastante debatido e sobre o qual os professores ainda apresentam
muitas duvidas, afinal, o que € importante se tornar de dominio
de nossas criancas em um mundo com tanto conhecimento
desenvolvido? Como direcionar o processo de aprendizagem
diante dos conteudos selecionados?

Apos alguns cursos para compreender a forma mais adequada de
estabelecer os criterios para trabalhar com seus alunos e tambem apos
muito refletir sobre quais necessidades possuem enguanto sujeitos em
formacao, Fernanda estabeleceu a relacao de que as criangas vivem
um momento Unico, que € a infancia. Concluiu que, mesmo pequenaos,
sofrem interferéncias do modo de producdo que se estabelece na
sociedade atual e que ha necessidade em organizar um planejamento
gue venha ao encontro de uma nova perspectiva na constituicao
social. Qual importancia tera para Fernanda conhecer os anseios e as
aspiracdes de seus alunos? Qual € o papel de Fernanda no processo de
mediacao do conhecimento dentre seus alunos de 5 anos, incluindo a
formacao de sua identidade? Como os alunos de Fernanda concebem
o mundo? Como ela poderd organizar um curriculo que atenda as
necessidades das criangas e as torne mais autbnomas dentro de suas
capacidades, incluindo a construcao de sua identidade?

Nao pode faltar

O curriculo na Educacéo Infantil: a constituicdo da identidade,
autonomia e construgcdo de conhecimento na infancia

Nas secdes anteriores, evidenciamos as necessidades do
trabalho direcionado as criancas de zero a cinco anos de idade
em creches e pré-escolas. O principio curricular dessas instituicdes
€ 0 mesmo que permeia outros espacos educativos formais, ou
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seja, devem propiciar o desenvolvimento integral dos sujeitos, de
forma a garantir-lhes o dominio dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade. Portanto, trabalha-se na Educacao
Infantil com o conhecimento cientifico, sem perder de vista o
bindbmio cuidar/educar.

A Educacdo Infantil é parte integrante da educacdo basica, de
acordo com o exposto na Lei n? 9.394/96, em seu artigo 22, cujas
finalidades sdo desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores,
incluindo as criancas de zero a cinco anos.

As instituicdes que tém o trabalho direcionado as criancas de
zero a cinco anos possuem seu Projeto Politico-Pedagogico,
cujo documento explicita quais sao oS principios norteadores da
formacao que se pretende desenvolver. O curriculo devera, assim,
estruturar-se com base em tais principios, uma vez que € o elemento
principal da proposta pedagogica elaborada pela instituicdo. E
evidente que se faz necessario definir o que deve ser ensinado, para
que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Esse tripé da a
devida sustentacao ao curriculo e, consequentemente, a proposta
pedagogica, ou ao seu Projeto Politico-Pedagogico, do qual
trataremos detalhadamente na proxima unidade de estudo.

Pensar o curriculo para a Educacao Infantil € portanto, um
desafio, pois ao mesmo tempo em que ha o dever na garantia da
apropriacao do saber sistematizado, por ser uma instituicdo escolar,
devemos atentar-nos para as condi¢cdes possiveis a cada fase de
desenvolvimento, jamais perdendo de vista o desenvolvimento da
Zona de Desenvolvimento Proximal. Se ha necessidade de garantia
na apropriacao do saber, ja ndo nos basta definir o ‘o qué’, o “por qué”
e "o como’, ou seja, a discussao do curriculo supera, atualmente, a
definicdo apenas do conteudo, dos objetivos da metodologia e das
atividades. Tal discussao traz a tona a necessidade de selecionarmos
outros aspectos curriculares, como a organizagao do espacgo,
o funcionamento dessa estrutura organizacional, bem como as
relacbes que se estabelecem no interior da pratica pedagogica
como um todo e que envolvem todos Os sujeitos.
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‘tz” Assimile

O curriculo da Educacao Infantil deve partir de uma selecdo de
experiéncias culturais vividas pelas criancas a cada faixa etaria, de forma a
mobilizar algumas funcdes psiquicas superiores, tais como a atencao e a
percepcdo. Uma vez que a crianca percebe o mundo que a rodeia com
atencao, consequentemente, desenvolve sua memoria de longa duracao,
tornando-se passivel na aquisicdo de novas aprendizagens. A imaginacao
€ também uma funcao de suma importancia, pois Nos permite resolver
problemas, superar situacdes, planejar outras, criar e ampliar a cultura.

O psicologo russo Vygotsky desenvolveu sua teoria sobre o processo de
desenvolvimento humano e a aprendizagem enfatizando a necessidade
do desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, defendendo
que elas sao responsaveis pela ampliacdo do que denominou de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP corresponde ao nivel de
desenvolvimento real da crianca (aquilo que ela consegue realizar sozinha)
e ao nivel de desenvolvimento potencial (aquilo que realiza apenas com
a ajuda do outro). Na medida em que aprendizagem e desenvolvimento
ocorrem de forma articulada e Unica, amplia-se a ZDP e a possibilidade
para aprendizagens mais complexas.

O curriculo da Educacdo Infantil deve ser estruturado de forma
que o cuidar, o educar e o brincar sejam considerados elementos
em uma unidade, conforme ja tratamos na secao anterior. No
entanto, como estabelecer um curriculo que de fato venha ao
encontro desta unidade? Ha de se ter clareza que o processo de
desenvolvimento sistematizado da crianca de 0 a 5 anos de idade
visa colaborar para a formacao de sua identidade e autonomia e a
partir de um planejamento comprometido com a ampliagado de sua
visao de mundo.

AcriancadaEducacao Infantil possui um jeito proprio de conceber
0 mundo, estabelece suas relacdes a partir de seus sentidos, suas
observacdes e experiéncias. Por mais que nos, adultos, pensemos
que suas conclusdes sao interessantes, devemos ter clareza que sao
apenas impressdes de conhecimentos, cabendo a nos a superacao
do senso comum que lhes acompanham. Salientamos que tal
intervencdo beneficia a constituicao intelectual do ser humano,
abrindo possibilidades de novas € mais complexas aprendizagens.
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Ndo podemos deixar de considerar que, mesmo que pequenas, as
criancas da Educacdo Infantil sdo sujeitos possuidores de direitos,
tendo, portanto, direito ao seu desenvolvimento integral (psiquico,
social, cognitivo, biologico, intelectual), e sdo sujeitos socio-
historicos, logo, tém necessidades especificas no momento em que
vivenciam a infancia.

Na interacdo com o adulto, a crianca constitui sua subjetividade e
possibilita a sua continua constituicao como adulto. Ela € o resultado
das interacdes que estabelece desde que nasce, ou seja, seus
desejos, vontades, maneira de pensar, se expressar e compreender
0 mundo sao adqguiridos socialmente e sao resultados da construcao
historica da humanidade. Junto ao seu primeiro grupo social, a
familia, a crianca constroi sua historia pessoal, evidenciando a classe
social a que pertence e seus respectivos valores culturais, o que lhe
permite reproduzir sua realidade, ressignifica-la e reinventa-la por
meio da brincadeira.

E neste momento - da percepcdo, reproducdo, ressignificacdo
e reinven¢ao — que a crianga € capaz de se identificar com o
outro ou se diferenciar do outro, percebendo as suas proprias
caracteristicas e as dos outros. E um processo continuo, no qual a
identidade se forma, e que, portanto, esta diretamente relacionado
a condicao de interacao humana e com diversas culturas e
elementos culturais. E neste sentido que o curriculo da Educacdo
Infantil tem por obrigacdo oferecer o maximo de contato com
novas experiéncias, a fim de possibilitar a proximidade com a
multiplicidade de culturas. Cabe ao professor planejar momentos
em que se ampliem as referéncias que a crianca ja possui, dando-
lhe subsidios para refletir sobre suas acdes.

E na primeira infancia que funcdes psiquicas superiores
fundamentais se desenvolvem, tais como a percepcao, a atencao,
a memoria e a imaginacao. Sao, portanto, funcdes que deverdo ser
exploradas, com o intuito de se garantir o desenvolvimento humano
por meio da apropriagao e transformacao do saber.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
permeiam uma especifica concepcdo de curriculo, bem como
apresentam principios basicos orientadores, a fim de que se
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estabeleca um trabalho pedagogico comprometido com a
qualidade e a efetivacao de oportunidades de desenvolvimento
para todas as criancas, de acordo com oS principios constitucionais.
Assim explicita o documento, em seu artigo 32:

O curriculo da Educacdo Infantil € concebido como um ,,
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias

e os saberes das criangcas com os conhecimentos que

fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico

e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de

relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criangas, e

afetam a construcdo de suas identidades. (BRASIL, 2009)

Percebemos que, ao defender que ha necessidade de articulacdo
dos saberes e das experiéncias das crian¢cas com os conhecimentos
que compdem o patrimonio cultural da humanidade, o documento
também defende que as creches e as pre-escolas tém como funcao
proporcionar meios que permitam o acesso aos conhecimentos em
suas formas mais elaboradas e desenvolvidas. O curriculo € assim
entendido como um conjunto de atividades nucleares realizadas
Nna escola, priorizando O que € necessario e principal, pois, ao
contrario, cairemos no engodo de que qualguer acessorio agregado
as atividades podera ser considerado elemento do curriculo. Saviani
(2003, p. 69) chama a atencao sobre o que é curriculo:

Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber ,,
sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de

sua transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente

do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e
sequenciado para efeitos de sua transmissdo e assimilagao

no espacgo escolar, ao longo de um tempo determinado, é o

que nds convencionamos chamar de saber escolar.

O curriculo deve, portanto, ser compreendido como expressao
do mundo natural e social, do que significa conhecer esse
mundo, quais objetivos se perseguem ao ensinar e aprender esse
conhecimento, compreendendo todas as relagdes existentes entre



escola e sociedade. Essa articulacao permite que o processo de
humanizacao se constitua desde a creche e se estenda por toda a
educacao basica.

Portanto, ja ndao sao mais suficientes as listas de conteudos
obrigatorios ou disciplinas estanques. Torna-se inadmissivel
estabelecer o trabalho na Educacdo Infantil calcado em momentos
de realizagcdo de atividades desconectadas ou organizadas com
base em datas comemorativas, ou ainda um mero processo de
atendimento assistencial. O curriculo da Educacao Infantil vai muito
mais além. E um processo que visa a superacdo do senso comum,
embora deva ser considerado como ponto de partida de toda acao
pedagogica. Essa concepcao de curriculo evidencia a importancia
da instituicdo de Educacao Infantil como a principal mediadora e
articuladora frente as experiéncias das criancas.

@ Reflita

Nas interacdes que as criangas estabelecem em seu cotidiano, elas
se apropriam dos elementos naturais e sociais, vivenciam diversas
experiéncias e praticas e delas se apropriam de maneira informal. A isso
denominamos conhecimento de sendo comum. No entanto, se a escola,
espaco proprio pela socializacdo do saber, reduzir seu trabalho, tomando
tal conhecimento como ponto de partida e de chegada, qual sera a funcao
da escola? A luta para garantir um espaco de desenvolvimento amplo,
complexo e integral como direito das criancas permeou O contexto
historico do periodo da redemocratizacao da sociedade brasileira, sendo
que é dever de todo educador exigir as condi¢cdes reais e objetivas para a
concretizacao da proposta curricular.

E possivel considerarmos a democratizacdo do ensino em creches e
pré-escolas que organizam seus curriculos, tendo em vista a concepcao
de curriculo em que se organizam atividades esporadicas, alheias ao
processo de desenvolvimento infantil em suas especificidades?

A identidade e a autonomia da crianca da Educacao Infantil
serao constituidas a partir de um trabalho pedagogico organizado,
no qual se propicie um ambiente em que a crian¢a se sinta sequra,
tenha a satisfacdao de suas necessidades, seja amparada, tenha
seus sentimentos e suas emocdes compreendidos e se garantam
estratégias para que possa lidar com seus medos, sua apatia e sua
curiosidade. Cabe a instituicao de Educacao Infantil fortalecer a
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autoestima da crianca sem, no entanto, que ela se preocupe apenas
consigo mesma. Ha necessidade no desenvolvimento da empatia
de forma a aceitar diferentes pessoas. Para isso, as situacdes que
devem ser planejadas devem ser agradaveis e estimuladoras ao
desenvolvimento.

Segundo as Diretrizes, cabe as creches e as pré-escolas, que
devem garantir em seus curriculos, conforme coloca Oliveira (2010):

e Assegurar a educacdo de modo integral, entendendo o cuidado
como algo indissociavel do processo educativo.

e Combater o racismo e as discriminagbes de género,
socioecondmicas, etnico-raciais e religiosas.

e Conhecer as culturas plurais que constituem o espaco da
creche e da pré-escola, a riqueza das contribuicdes familiares e da
comunidade, suas crencas e manifestacoes, e fortalecer formas de
atendimento articuladas aos saberes e as especificidades étnicas,
linguisticas, culturais e religiosas de cada comunidade.

e O dar atencdo cuidadosa e exigente as possiveis formas de
violagao da dignidade da crianga; o cumprir o dever do Estado com
a garantia de uma experiéncia educativa com qualidade a todas as
criancas na Educacao Infantil.

Percebemos o quao € um projeto complexo, sendo que
as proprias Diretrizes apontam critérios fundamentais para a
concretizacao desses objetivos, e que Oliveira (2010) complementa:

o Garantir espacos e tempos para a participacdo, o didlogo e a
escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacao das diferentes
formas em que elas se organizam.

e Trabalhar com os saberes que as criangas vao construindo ao
mesmo tempo em que se garante a apropriagao ou a construcdo
por elas de novos conhecimentos.

»  Considerar a brincadeira como a atividade fundamental nessa
fase do desenvolvimento e criar condi¢cdes para que as criangas
brinquem diariamente.
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«  Propiciarexperiénciaspromotorasdeaprendizagemeconsequente
desenvolvimento das criancas em uma frequéncia regular.

«  Selecionar aprendizagens a serem promovidas com as criancas,
ndo as restringindo a topicos tradicionalmente valorizados pelos
professores, mas ampliando-as na direcao do aprendizado delas
para assumirem o cuidado pessoal, fazerem amigos e conhecerem
suas proprias preferéncias e caracteristicas.

« QOrganizar os espacos, tempos, materiais e interacdes nas
atividades realizadas para que as criancas possam expressar sua
imaginagao nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de
sinais, no faz-de-conta, no desenho, na danca e em suas primeiras
tentativas de escrita.

« Considerar, no planejamento do curriculo, as especificidades
e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das criangas das
demais faixas etarias, vendo a crian¢a em cada momento como uma
pessoa inteira, na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, embora em permanente mudanca.

*  Abolirtodos os procedimentos que nao reconhecam a atividade
criadora e o protagonismo da crianca pequena € que promovem
atividades mecanicas € ndo significativas para as criangas.

«  Oferecer oportunidade para que a crianca, Nno processo de
elaborar sentidos pessoais, se aproprie de elementos significativos de
sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como elaboracdes
dinamicas e provisorias.

o Criar condi¢cdes para que as criancas participem de diversas
formas de agrupamentos (grupos de mesma idade e grupos de
diferentes idades), formados com base em critérios estritamente
pedagogicos, respeitando o desenvolvimento fisico, social e
linguistico de cada crianca.

e Possibilitar oportunidades para a criancga fazer deslocamentos
e movimentos amplos Nos espacos internos e externos as salas
de referéncia das turmas e a instituicdo, e para envolver-se em
exploracao e brincadeiras.
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o Oferecer objetos e materiais diversificados as criancas, que
contemplem as particularidades dos bebés e das criancas maiores, as
condicdes especificas das criancas com deficiéncia, os transtornos
globais do desenvolvimento e as altas habilidades/superdotacéo,
e as diversidades sociais, culturais, etnico-raciais e linguisticas das
criancgas, familias e comunidade regional.

»  Organizar oportunidades para as criancas brincarem em patios,
quintais, pragas, bosques, jardins e praias e viverem experiéncias
de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo-lhes
construir uma relagao de identidade, reveréncia e respeito para
com a natureza.

o Possibilitar o acesso das criangas a espacos culturais
diversificados e a praticas culturais da comunidade, tais como
apresentacdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, e visitas a
bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos
publicos, parques e jardins.

v=| Exemplificando

A titulo de exemplificacdo, utilizamos uma citagdo do professor
Dermeval Saviani quanto a organizagdo curricular normalmente
presenciada nas escolas:

‘O ano letivo comeca na segunda quinzena de fevereiro e ja em margo
temos a semana da revolugdo; em seguida, a semana santa; depois a
semana das maes, as festas juninas, a semana do soldado, semana do
folclore, semana da Patria, os jogos da primavera, semana da crianca,
semana do indio, semana da Asa etc., e nesse momento ja estamos
em novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte
constatagdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoracdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao
processo de transmissao-assimilacao de conhecimentos sistematizados.
Isto quer dizer que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto €,
a transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (SAVIANI,
2003, p. 16).
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E[9 Pesquise mais

O curriculo escolar deve permear constantemente as reflexées diante dos
conteudos a serem desenvolvidos com os alunos da Educacado Infantil.
Disponibilizamos alguns materiais que auxiliam na reflexdo a respeito da
importancia dessa selecao.

- Palestra proferida pelo professor Newton Duarte. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=DIAuFh600Iw>. Acesso em: 20
out. 2017.

- Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil. Disponivel em:

<http://portalmec.gov.br/index. php?option=com_docman&view=
download&alias=9769-diretrizescurriculares-2012&category_slug=
janeiro-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 20 out. 2017.

Sem medo de errar

A professora Fernanda, apos um processo de formacao
continuada, chegou a conclusdo de que cada etapa de formacao
da crianca da Educacdo Infantil € diferente, uma vez que a cada
momento as criancas apresentam tambem necessidades diferentes,
concluindo que a infancia € um momento unico, que permeia
momentos distintos.

Compreendeu ainda que as criancas percebem o mundo de
acordo com sua realidade, com sua classe social e com o ambiente
geografico e social no qual se apropriam de experiéncias, assim
COMOo as reproduzem.

Diante disso, Fernanda nao pode desconsiderar que tal
conhecimento permeia 0 senso comum, uma vez que cabe a escola
a socializacdo dos conhecimentos cientificos. Assim, Fernanda
deve ter em mente que as Diretrizes Curriculares dao as condicoes
pedagogicas basicas para selecionar os conteudos que devera
trabalhar em classe, as quais estao organizadas e articuladas com
o Projeto Politico-Pedagogico de sua escola. O fato de conhecer
0S anseios e as aspiracdes de seus alunos lhe possibilita estabelecer
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0 ponto de partida do trabalho docente e planejar quais sao oS
conteudos capazes de enriquecer a cultura geral de seus alunos de
forma a auxiliar na superacao do senso comum que trazem a escola.
Portanto, a funcdo de Fernanda como responsavel pela mediacdo
do conhecimento é fundamental, pois € ela quem deve organizar o
ambiente e 0s meios possiveis apos a selecao dos conteudos, para
garantir a apropriacdo dos conteudos trabalhados.

Compreendendo que a sociedade atual necessita de
transformacao e que para isso a escola deve ser um ambiente
democratico, que possibilite incondicionalmente o acesso ao
saber, Fernanda deve considerar que a estrutura curricular deve
ser organizada tendo em vista o pleno desenvolvimento infantil,
possibilitandoaos seus alunosampliarem a Zonade Desenvolvimento
Proximal por meio do desenvolvimento das principais fungdes
psiquicas superiores. E neste sentido que a escola como um todo
deve evidenciar o compromisso com oS conteudos classicos a
compor o curriculo na Educacao Infantil.

Faca valer a pena

1. "Oatendimentoem creches e pré-escolas como direito social das criancas
se afirma na Constituicao de 1988, com o reconhecimento da Educacdo
Infantil como dever do Estado com a Educagao. O processo que resultou
nessa conquista teve ampla participacdo dos movimentos comunitarios,
dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos
movimentos de redemocratizacao do pais, além, evidentemente, das lutas
dos proéprios profissionais da educacédo” (BRASIL, 2010, p. 7).

O texto € um excerto da apresentacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, publicado em 2010, pelo Ministério da Educacao,
em conjunto com a Secretaria de Educacdo Basica. Ha, neste documento,
a explicitacao de conceitos importantes que devemos, como profissionais,
saber distinguir. Tendo em vista seu conhecimento sobre o assunto,
considere que o conceito: “conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos
de idade”, constante nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil,
diz respeito:
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Assinale a alternativa que completa a afirmacgao:

a) Aos objetivos da Educagdo Infantil.

b) A Proposta Pedagogica da Educacio Infantil.

c) Aos principios norteadores da Educacgéo Infantil.
d) Ao curriculo da Educacéao Infantil.

e) Ao aprendizado na Educacao Infantil.

2. As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil partem de uma
definicdo de curriculo e apresentam principios basicos orientadores de
um trabalho pedagogico comprometido com a qualidade e a efetivacdo
de oportunidades de desenvolvimento para todas as criancas. Elas
explicitam os objetivos e as condi¢des para a organizagao curricular,
consideram a Educacdo Infantil em instituicdes criadas em territérios nao
urbanos, a importancia da parceria com as familias, as experiéncias que
devem ser concretizadas em praticas cotidianas nas instituicdes e fazem
recomendacdes quanto aos processos de avaliagao e de transicao da
crianga ao longo de sua trajetdria na educacgao basica.

A partir de tal assertiva, pode-se afirmar que quanto ao curriculo e a proposta
pedagogica na Educacao Infantil:

| — Deve-se ter clara a concepc¢ao de pré-escola, creche, crianca e infancia.
Il — O Projeto Politico-Pedagodgico ndo deve servir de documento orientador
para se estabelecer o curriculo na Educacao Infantil.

lIl — E importante considerar a brincadeira como a atividade fundamental
nessa fase do desenvolvimento e criar condicdes para que as criangas
brinquem diariamente.

IV — Nao demonstrar preocupagdo com a organizacdo de oportunidades
para as criangas brincarem em patios, quintais, pragas, bosques, jardins e
praias, e viverem experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo-lhes construir uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito
para com a natureza.

Assinale a alternativa correta quanto ao curriculo e a proposta pedagogica
na Educacao Infantil:

a) Apenas | e IV estdo corretas.

b) Apenas |, Il e IV estdo corretas.
c) Apenas Il e lll estdo corretas.
d) Apenas lll e IV estdo corretas.
e) Apenas | e lll estdo corretas.
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3. As creches e as pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas
e particularidades pedagodgicas, estabelecerao modos de integracao de
diversas experiéncias. Tais experiéncias tém por objetivo o desenvolvimento
integral da crianca no espaco e no tempo, de acordo com suas necessidades
e faixa etaria.

| - Incentivem a curiosidade, a exploracdao, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas com relagao
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

Il - Propiciem ainteracdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes
e tradicdes culturais brasileiras.

lll - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagao
de experiéncias sensoriais, expressivas e corporais. que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianca.

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaco-temporais.

Considerando o que garante a organizacdo das praticas pedagogicas
na Educacdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam a
importancia de experiéncias. Assinale a alternativa que evidencia essas
experiéncias no documento:

a) Apenas | e ll.
b) I 1I, e IV.

c) Apenas Ill.

d) Apenas il e IV.
e) Apenas Il elll.
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Unidade 2

Planejamento, avaliacao e
organizacao da Educacao
Infantil

Convite ao estudo

A Unidade 2, denominada como Planejamento,
avaliagdo e organizacao da Educacao Infantil, apresenta
reflexdes, subdivididas em trés secdes, que tratam a respeito,
respectivamente, da necessidade de conceber o planejamento
na Educacao Infantil como um momento imprescindivel para o
alcance dos objetivos que se estabelecem para a primeira etapa
da Educacao Basica, das concepcdes de avaliacao que devem
permear o processo de ensino-aprendizagem e das formas de
organizacao do tempo e espaco.

Cada secao sera assim trabalhada:

A Secgdo 1 se ocupa do Planejamento na Educagdo Infantil,
abordando as seguintes tematicas:

- O plangjamento na Educacdo Infantil e o projeto
politico-pedagdgico.

- O papel do professor no planejamento da Educacao Infantil.

- A importancia da intencionalidade na pratica educativa na
Educacao Infantil.

- A importancia da flexibilidade no planejamento para a
Educacao Infantil.

Na Secdo 2, em Estrutura e organizagdo do tempo e do
espaco na Educacéo Infantil, abordaremos os seguintes temas:

- Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacéo Infantil — Encarte 1 (MEC).



- O papel do professor e das criangas na organizagao
do ambiente.

- A composicdo dos ambientes e a organizacao de espacos
das creches e das pre-escolas.

- Selecdo de materiais, atividades permanentes, sequéncia de
atividades e projetos de trabalho.

No decorrer da Seg¢do 3, denominada A avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo Infantil, o enfoque se da sobre
O processo avaliativo na Educacao Infantil, uma tematica
ainda bastante polémica, sendo organizada tendo em vista os
seguintes aspectos:

- O conceito de avaliacdo formativa na Educacao Infantil.
- A pratica da avaliagao formativa na Educacao Infantil.

- O reqistro da avaliacao formativa na Educacao Infantil.
- Parametros de avaliagcdo na Educagao Infantil.

Uma unidade composta por muito significado diante do efetivo
trabalho na Educagdo Infantil, organizada para dar a vocé, caro
estudante, os subsidios necessarios, capazes de leva-lo a reflexao
e a valorizacdo dessas questdes em seu processo de formacao.
Todo trabalho docente se estrutura tendo por base um bom
planejamento e uma clara concepcao de avaliacdo, processos
que devem ocorrer em um ambiente rico em experiéncias para o
aprendizado dos conhecimentos.

Bons estudos!



Secao 2.1
O planejamento na Educacao Infantil

Dialogo aberto

Caro estudante!

AUnidade 2inicia-se abordando atematica sobre o planejamento
na Educacéo Infantil, um tema bastante discutido, mas que, de
acordo com O que as pesquisas do campo cientifico constatam,
ainda € uma problematica bastante atual, pois ndo sao raras as
vezes que nos deparamos com atividades isoladas ou improvisadas.
Ainda se permeia no ambito da Educacado Infantil que atuar com
criangas pequenas ndo se exige um nivel muito complexo de
organizacdo. Pensar dessa forma € um equivoco, pois o nivel de
conhecimento do professor a respeito do desenvolvimento infantil
a cada fase, das expectativas das criancas e de suas necessidades é
prioridade ao se planejar o processo pedagogico para as criancas
de 0 a 5 anos de idade.

Esse pensamento permeou a acao de Fernanda, que, ao se
deparar pela primeira vez com seu planejamento, tendo em vista
as declaracdes das professoras com quem conversou, organizou
atividades variadas, sem relacao umas com as outras. Naquele
momento, ela pensava que bastava organizar um planejamento
baseado em atividades de forma a ocupar o tempo de seus alunos.
No entanto, observou que as criancas perdiam o interesse ao longo
do dia, o que gerava, inclusive, uma certa agitacdo em sua classe.
Sentindo certo desconforto, buscou auxilio junto a pedagoga
de sua instituicdo, a qual lhe orientou a tomar conhecimento
dos objetivos propostos no Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da instituicao para, entdo, organizar o seu planejamento de
aula. Em outras realidades, € comum os professores iniciarem
suas atividades docentes sem o conhecimento do PPP da
instituicdo? Qual é a importancia desse documento para o
desenvolvimento intencional do trabalho docente? Qual é
O papel do professor no planejamento da Educacao Infantil?
Qual é a importancia da intencionalidade pedagodgica nessa



fase? O quanto € preciso de flexibilidade em um planejamento na
Educacao Infantil?

Nao pode faltar
Planejar na Educacao Infantil: um ato pedagodgico e intencional

Quando falamos em planejamento, sabemos o quao esta
implicita a intencionalidade do ato humano, ou seja, podemos
planejar a fim de promovermos a transformacao social ou para
a manutencdo do status quo. A forma como se organiza O
planejamento docente explicita nossa concepcdo de educacado, o
tipo de cidaddo que queremos formar, a fim de construirmos um
determinado tipo de sociedade.

" O planejamento enquanto construcao-transformacao de
representacao € uma mediacao tedrica metodolodgica para
acdo, que em fungao de tal mediagdo passa a ser consciente
e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a
tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario
estabelecer as condicdes objetivas e subjetivas prevendo
o desenvolvimento da agcdo no tempo. (VASCONCELQOS,

2000, p. 79)

Ja é de nosso conhecimento que o documento norteador da
instituicdo escolar que define os objetivos das acdes do coletivo
docente ¢ o Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Este, quando
construido coletivamente, aponta os anseios e as aspiracdes de toda
acomunidade escolar, de forma que se desencadeia na organizagao
do plano de trabalho docente, transformando-se em acdes
concretas no interior da sala de aula. O PPP efetiva a construcao
da identidade, da organizacdo e da gestdao do trabalho de toda e
qualquer instituicao educativa, € responsavel pelo reconhecimento
e pela legitimacao de cada instituicdo, evidenciando sua historia e
sua trajetoria guanto a sua importancia social, constituida, portanto,
por sujeitos historicos e, consequentemente, culturais, 0s quais
buscam promover a interlocucao entre todos os aspectos da acao
educativa, ou seja, permeada de propositos, concepgdes e principios,
0s quais se delineiam a cada possibilidade de concretizacao do
planejamento docente.

52 2 - Planejamento, avaliacio e organizacio da Educacio Infantil



&ﬁ” Assimile

O planejamento docente a ser executado nas classes de Educacao Infantil,
primeira etapa da Educacado Baésica, deve apresentar-se em consonancia
com o Projeto Politico-Pedagogico da instituicao, o qual € fundamentado
nos principios constitucionais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. O planejamento, nesta etapa, deve ser compreendido ndo so
COMOo organizagao burocratica do professor e da escola, mas além disso,
como uma possibilidade de refletir sobre as possibilidades de avangos e
solucdes as questdes da aprendizagem e do desenvolvimento infantil. E o
momento de refletir sobre as condi¢cdes reais e potenciais das criangas em
termos cognitivo, afetivo e social, caracterizando-se como uma atividade
incessante, em que nao apenas se selecionam conteudos, métodos e
técnicas, mas se avaliam e diagnosticam avancos e dificuldades ainda a
serem transpostas no processo escolar da turma como um todo, assim
como de forma individualizada, ja que o processo de cada sujeito é
singular e unico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil sdo, assim
como o termo define, “diretrizes’, ou seja, cabe a cada instituicdo avancar
nas propostas pedagogicas, tendo em vista a realidade da escola, seu
historico com a comunidade escolar e suas especificidades.

A partir dessa assertiva, podemos compreender que o Projeto
Politico-Pedagodgico deve ser entendido como a possibilidade de
se cuidar e educar as criancas de 0 a 5 anos de idade, com plena
convicgao de que estas sdo sujeitos possuidores de direitos. A
primeira grande questao, antes de se pensar no planejamento diario
na Educacao Infantil, portanto, € termos clareza sobre os direitos das
criangas e estabelecermos, com compromisso, uma concepcao de
infancia, bem como de Educacdo Infantil, conforme ja estudamos
na Unidade 1.

E nesse sentido que o professor ndo deve perder de vista o
gue se constituiu coletivamente no Projeto Politico-Pedagogico. A
tomada de decisdes de forma isolada ndo contribui para a formagao
integral do sujeito, sendo que tal atitude deixa de considerar critérios
fundamentais para essa tarefa. Embora cada professor atue com um
grupo especifico de criancas, elas possuem diferentes processos de
desenvolvimento, caracteristicas especificas de cada faixa etaria,
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aspiracoes e necessidades, que sao, sem duvida alguma, aspectos
necessarios a serem observados no momento de planejar, para que
nao figuem sobrecarregados. A instituicao de Educacado Infantil,
enquanto instituicdo escolar, possui © compromisso de garantir a
sistematizacdo e assimilagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade. Ha consideracdes relevantes a saber
e gue consistem no conhecimento profissional do professor, com
O objetivo de um maior engajamento por um projeto de educacao
infantil e de educacao brasileira. Assim, ha de se observar os
sequintes aspectos, como nos aponta Oliveira et al. (2012, p. 45):

" 1. atendimento as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacao Infantil.

2. a coeréncia e a articulagdo das experiéncias propostas
as criancas.
3.ainter-relagdo entre educar e cuidar na pratica educativa;
4. o papel na interagdo no desenvolvimento humano.
5. a adequacao das experiéncias do ponto de vista do
avanco das criangas.
6. a inclusdo de criangas com deficiéncias.

E imprescindivel ao professor da Educacdo Infantil conhecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil, pois esse
documento da o amparo pedagogico a constituicdo das propostas
pedagogicas, de forma que evidenciam oS principios éticos,
politicos e estéticos a serem garantidos nesta primeira etapa da
Educacdo Basica. Assim, ao estabelecer o planejamento, o professor
deve priorizar tais principios, atentando-se ao desenvolvimento da
autonomia dacrianca e de sua responsabilidade no espaco educativo,
fazendo-a perceber a necessidade do respeito ao bem comum, ao
ambiente coletivo e individual e a percepcao de diferentes culturas,
identidades e singularidades que convivem em um espaco comum.
Ao mesmo tempo, ha de se contemplar, no planejamento, praticas
educativas balizadas por ideais politicos, 0os quais determinam as
intencdes de transformacao social, que conduzem a garantia de
direitos ao ser humano. Tais objetivos serdo trabalhados a cada
momento em que se contemple o desenvolvimento da sensibilidade
de criancas e adultos, de forma a refletir sobre a realidade que se
descortina mediante o trabalho com o conhecimento humano. A
valoriza¢ao pelo processo historico de tal conhecimento no interior
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da instituicdo evidencia sua preocupacao com a formacao humana,
pois a apropriacao democratica do saber nos permite a efetivacao
da praxis transformadora.

Falar de “conhecimento sistematizado” na Educacao Infantil
significa comprometimento com o processo de humanizagao.
Assim, devemos ter clareza de que na medida em que as criancas
se apropriam de conhecimentos cada vez mais elaborados, mais
lhes sao possibilitadas as condi¢cdes de tornarem-se cada vez mais
humanas, ou seja, da-se as condi¢cdes para que se desenvolvam
integralmente. O desenvolvimento humano € fruto do processo
de aprendizagem, sequndo a teoria historico-cultural, sendo que
as experiéncias vividas possibilitam o processo de aprendizagem
e, conseguentemente, o desenvolvimento mais complexo. Dai a
importancia da clareza da intencionalidade do ato pedagogico.

Para Vygotsky e Luria (1996, p. 285):

[...] sdo relagdes que se realizam por mediacdo de outros, se , ,
refratam sempre através do prisma das relagdes com outra

pessoa. Portanto, a relacdao da crianca com a realidade
circundante é social, desde o principio. Deste ponto de

vista, podemos definir o bebé como alguém maximamente

social. Toda relacao da crianga com o mundo exterior,

inclusive a mais simples, é a relacdo refratada através da

relacdo com outra pessoa.

Assim, nao é possivel que o processo educativo ocorra de
forma isenta por parte do professor, pois é ele o responsavel pela
organizacdo das condi¢cdes necessarias a aprendizagem e ao
consequente desenvolvimento. Ao educador cabera, portanto,
estabelecer com critérios muito bem estabelecidos os conteudos
a serem apropriados pelas criancas a cada faixa etaria, bem como
a forma metodologica para sua concretizacao. O processo de
apropriacao do mundo €&, portanto, mediado pelo professor, o
qual deve ter clareza de seus objetivos ao pleno desenvolvimento
da criancga.

E nesse sentido que o Referencial Curricular para a Educacdo
Infantil (RCNEI), do qual tratamos, deve ser utilizado, a fim de nortear
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o trabalho dos professores junto as criancas. O RCNEI afirma
que a pratica pedagogica na Educacao Infantil deve organizar-
se de modo que as criancas desenvolvam uma imagem positiva
de si mesmas, busquem sua independéncia e autonomia com
confianca no potencial que possuem por desenvolverem, assim
como reconhecerem suas limitacdes, processo que se efetiva sob a
supervisao do professor.

O papel do professor neste aspecto ¢, portanto, fundamental,
pois a ele caberd planejar situacdes adequadas, a fim de que os
vinculos afetivos e sociais se estabelecam e a autoestima seja
aos poucos conquistada. As atividades promovidas deverao
propiciar a ampliacdo do vocabulario e promover a troca de ideias,
estabelecendo momentos para aprender a se expor oralmente
livremente ou quando solicitado e tambeéem ouvir sempre que
necessario. A crianga € naturalmente curiosa, e o professor deve,
sempre que possivel, organizar momentos para explorar 0 ambiente
que frequenta e instigar ainda mais a curiosidade infantil, levando-a
a perceber as necessidades de conservacdo ou transformacao
do meio. A interacdo com O meio e com 0s outros sujeitos é
efetivamente importante e, guanto maior a diversidade nas atividades
propostas, bem como estimulagcdo do mediador, mais rica sera a
aprendizagem, assim como o desenvolvimento infantil.

(@ Reflita

Tendo em vista a complexidade do ato docente de planejar as atividades
pedagogicas na Educacdo Infantil, uma vez que ha necessidade de
se pensar Os aspectos cognitivo, afetivo e social, ha de se pensar nas
condi¢cOes objetivas que as politicas publicas educacionais possibilitam
aos professores. A realidade educacional brasileira € heterogénea e nem
todos os sistemas de ensino garantem o direito a hora-atividade, a fim
de permitir o tempo especifico destinado ao planejamento e a selecao
de atividades significativas e recursos materiais. Dessa forma, o trabalho
do professor da Educacdo Infantil passa a ser precarizado, ou seja, ele
necessita utilizar seu tempo fora da instituicao escolar, para organizar o
trabalho pedagogico. Quais consequéncias podem ser geradas quando
esse tempo necessario nao € destinado No interior da propria instituicao?
A falta desse tempo impossibilita a construcdo de um trabalho coletivo?
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Nesse sentido, podemos destacar o artigo 92, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, ao enfatizar
que as praticas a serem planejadas devem garantir as criancas
experiéncias que:

e promovam O conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacao de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibiliterm movimentacao ampla, expressado da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

» favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

e possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacao com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

e recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco - temporais;

« ampliem a confianga e a participagao nas atividades individuais
e coletivas;

e possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas acdes de cuidado
pessoal, auto - organizacado, saude e bem estar;

e possibilitem vivéncias éticas e estéeticas com outras criancas
e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no dialogo e no conhecimento da diversidade;

e incentivem a curiosidade, a exploracao, o encantamento, o
questionamento, a indaga¢ado e o conhecimento das criangas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

e promovam o relacionamento e a interacao das criangcas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

e promovam a interacao, o cuidado, a preservacao e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais;
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e propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;

e possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos
tecnologicos e midiaticos. (BRASIL, 2010, p. 25-27).

A acdo de planejar se configura assim como uma agao complexa
€ gue nao permite improvisos, sendo essencial a intencionalidade
daquilo gue se almeja, tendo sempre em vista 0 que as criangas
"precisam” aprender (objetivos educacionais propostos para cada
fase) e o que elas "querem” aprender (interesses e necessidades
estabelecidas pelas criancas). O ato de planejar consiste na atitude
de prever, estabelecer, programar e organizar um roteiro para se
debrucar nas possibilidades do conhecimento, do processo interativo
entre adultos e criancas, explorando diferentes experiéncias,
desvelando as criancas seus significados. O conhecimento nesta
perspectiva nao € apenas construido pela crianca, mas construido
entre a crianca e o meio historico-social, mediados por outro
sujeito, ou seja, € sempre coletivo. Ja ndo cabe um planejamento
por atividades desvinculadas entre si ou da realidade que permeia
0 entorno da vida social da crianga, assim como nao se concebe
um planejamento calcado em datas comemorativas ou projetos
mirabolantes as condicdes materiais do contexto escolar em que
se atua.

vz| Exemplificando

O professor que ndo se compromete com sua agao para a formacgao
consciente das novas geragcdes ndo apresenta a preocupagao
em organizar seu planejamento com o objetivo de auxiliar no
desenvolvimento de seus alunos.

Certa vez, uma aluna relatou sua observacao de estagio em um Centro
Municipal de Educacdo Infantil que a professora distribuiu brinquedos
as criancas de sua classe (4 anos), deixando-as brincar liviemente. Sem
nenhum direcionamento, logo as criangas passaram a se desentender,
uma queria o brinquedo da outra, a outra nao queria entregar, até que
se gerou um conflito na sala de aula. A professora acabou recolhendo
todos os brinquedos dizendo que, como as criangas nNao sabiam se
comportar, fariam naquele momento uma atividade (desenho livre).
Findada a atividade, a professora perguntou a estagiaria que horas eram. }
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{ Ela respondeu que eram dez horas. A professora, entao, indagou:
- Ainda?! O que eu farei com eles até o horario do almogo?

Apanhou a caixa de brinquedos, virou-a no chao e solicitou que cada um
pegasse um brinquedo.

Essa situacao € um tipico exemplo de uma pratica completamente
descomprometida com a formacdo humana que se pretende desenvolver
no espaco da Educacdo Infantil. Evidenciou-se a completa falta de
planejamento da professora. Situacdes como esta ndo sao incomuns de
se perceber ainda hoje em algumas salas de aula de algumas instituicdes
que se destinam ao atendimento as criancas de 0 a 5 anos.

O professor deve apresentar um nivel de criticidade ao seu
planejamento, compreendendo sua flexibilidade diante de situacdes
Nnao previstas, ou seja, o professor deve manter-se aberto, a fim
de revisar suas projecdes, repensar e reavaliar constantemente,
reorganizando sua pratica pedagogica. Ha de se deixar clara a
necessidade de se compreender a flexibilidade do planejamento na
Educacdo Infantil. E bom salientar que a flexibilidade ndo envolve
improvisos, ela pode e deve ser prevista. O desenvolvimento
do planejamento na Educacdo Infantil possibilita circunstancias
diversas, poréem passiveis de previsdes, desde que o educador
possua conhecimento das caracteristicas infantis, clareza de sua
concepcgao de infancia e de Educacao Infantil e compromisso com
seu trabalho, ou seja, o profissional que atua na Educacao Infantil
deve sentir-se corresponsavel pela constituicao da humanidade de
seus alunos.

Com compromisso e competéncia ao estabelecer condicdes
de flexibilizacdo de seu planejamento, sem desencontrar com 0s
objetivos institucionais previstos, o professor € capaz de aproveitar
oportunidades unicas que surgem no momento adequado com sua
classe. Evidencia-se assim 0 quao € importante que esse profissional
seja e esteja preparado para diferentes situacdes que poderao surgir
Nno processo de desenvolvimento do saber em questdo.
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EL?' Pesquise mais

Este artigo da professora Dra. Gisele Masson, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, no Parand, analisa diferentes planos de carreira de diversos
sistemas de ensino. A autora aponta o problema, dentre outros, da falta de
condicdes objetivas para o exercicio profissional do professor de forma a
garantir a qualidade no ensino.

Requisitos essenciais para a atratividade e a permanéncia na
carreira docente.

Disponivel em: <http://www:.scielo.br/pdf/es/2017nahead/1678-4626-es-
es0101-73302017169078.pdf>. Acesso em: 9 out. 2017.

O video a seguir esclarece a importancia sobre a intencionalidade
pedagogica, propria a agao do docente, sem, no entanto, desconsiderar o
conjunto de fatores que interferem no ato intencional de planejar.

Video: Intencionalidade Pedagogica. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=CvLYbOy9g6s>. Acesso em: 9
out. 2017.

Sem medo de errar
Caro estudante!

Ha muitas realidades no contexto educacional e muitos
professores, apos concluirem seus cursos de graduacgao, tém
dificuldades em organizar seu planejamento, tendo em vista as
condig¢des reais de cada instituicdo. Por isso, ha a necessidade de
que se possa contar com o apoio do pedagogo, que € o profissional
responsavel por mediar a proposta da escola e o trabalho docente.
Ndo se pode admitir que o professor ndo tenha clareza de
suas acdes profissionais e acabe por utilizar-se de mecanismos
metodologicos inconseguentes ao desenvolvimento dos alunos ou
que as consequéncias sejam desastrosas. E necessario, portanto,
que se conheca o grupo com o qual ird trabalhar seus anseios, sua
expectativas e necessidades. Ao se estruturar o Projeto Politico-
Pedagogico, cada instituicdo caracteriza a comunidade escolar,
portanto € um documento de leitura obrigatoria, assim que o
professor se apresentar a escola em que exercera sua profissao, de
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forma que norteia os objetivos que cada profissional deve persequir.
Esse aspecto é imprescindivel ao conhecimento do professor, pois
O PPP subsidia a selecédo dos seus conteudos, a organizacdo de
seu planejamento, a selecdo dos procedimentos e instrumentos
avaliativos, ou seja, € por meio dele que o professor define a
intencionalidade de sua pratica pedagogica, coerente e consciente
dos objetivos coletivos.

O professor deve, durante todo o processo de planejamento,
selecionar os conteudos e procedimentos metodologicos que
auxiliem no desenvolvimento de seus alunos, sendo o mediador
do conhecimento, e € por esse motivo que todo ato pedagogico
deve ser intencional. A flexibilidade € outro fator caracteristico do
planejamento de modo geral, mas principalmente na Educacao
Infantil, pois os interesses e as aspiragdes das criancas dessa
fase podem modificar-se e, entdo, ha de se ter condicdes em se
reestruturar de forma objetiva 0 que estava previsto.

Faca valer a pena

1. Ao planejar, o professor possui muitos questionamentos, tais como: o
que é importante oferecer as criancas em cada momento da vida? O que
lhes deve ser proposto diariamente? E importante variar as atividades ou
propor sempre as mesmas? E importante que o professor tenha clareza
que seu planejamento deve articular-se ao Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo em que atua sempre que tentar responder a essas questdes.
Tendo em vista o planejamento docente, podemos afirmar que sdo suas
caracteristicas.

| — Flexibilidade.

Il = Improviso.

lll = Intencionalidade.

Assinale a alternativa correta acerca das caracteristicas de
planejamento docente:

a) Apenas | estd correta.

b) Apenas Il esta correta.

c) Apenas lll esta correta.

d) Apenas | e Il estdo corretas.

e) Apenas | e lll estdo corretas.
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2. "Centrado em sua prépria acdo e "tarefas” a cumprir, o professor pode
correr o perigo de nao observar verdadeiramente cada crianca, suas
perguntas, dificuldades e descobertas. Quando muito, podera dar-se conta
do grupo todo no sentido de perceber como a maioria das criangas se
comporta em relacéo a rotina ou as atividades.” (HOFFMANN, 2012, p. 68)

Com relagdo ao desenvolvimento infantil, ha aspectos que devem ser
considerados no momento em que o professor organiza seu planejamento,
uma vez que este o subsidiara a promover o desenvolvimento de seus
alunos. O Referencial Curricular para a Educacao Infantil afirma que a
pratica pedagogica na Educacdo Infantil deve organizar-se de modo que
as criangas:

| — Desenvolvam uma imagem positiva de si mesmas.

II = Busquem sua independéncia e autonomia com confianca no potencial
que possuem por desenvolverem.

IIl - Reconhecam suas limitagdes, processo que se efetiva sob a supervisao
do professor.

Assinale a alternativa correta acerca da organizacdo pedagogica na
Educacao Infantil:

a) Apenas | e Il estdo corretas.

b) Apenas Il e lll estdo corretas.
c) Apenas Il esta correta.
d) I, Il e Ill estdo corretas.
e) Apenas lll esta correta .

3. As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil constituem um
documento norteador para a construgcao da proposta pedagodgica e para
subsidiar o trabalho docente. Nelas estdao expostos alguns principios
importantes a se considerar na educagdo das criangas de O a 5 anos de
idade. Considerando as DCEI, assinale com verdadeiro (V) ou falso (F) sobre
o que pode ser principio das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil:
() Favorecer aimersdo das criancas nas diferentes linguagem e do dominio
apenas oral.

() Favorecer aimersdo das criangas nas diferentes linguagens e do dominio
apenas oral.

() Possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos; recriar, em contextos significativos para
as criangas, relacdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espago
temporais.
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() Limitar o desenvolvimento da confianga ao mesmo tempo que se priorize
participacao apenas em atividades individuais.
() Possibilitar situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboragcao da
autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizagao,

saude e bem-estar.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de verdadeiro ou

falso:

U2 - Planejamento, avaliagdo e organizagdo da Educagdo

Infantil

63



Secao 2.2

Estrutura e organizacao do tempo e do espag¢o na
Educacao Infantil

Dialogo aberto

Fernanda, no decorrer de sua formagdo, pouco observou
a estrutura arguitetdnica das instituicdes em que realizou suas
insercdes académicas. Consequentemente, pouco refletiu a respeito
da importancia de uma boa organizacdo espacial e das formas
de explora-las. O projeto arquitetbnico da escola de Educacao
Infantil em que Fernanda atua como professora seguiu os padrdes
previstos no documento Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacdo Infantil, organizado e publicado pelo
Ministério da Educacdo, em 2006. E, portanto, um projeto inovador
para atender as necessidades infantis. Lembrando que Fernanda é
uma professora que se preocupa com o desenvolvimento integral
de seus alunos, diante disso, como devera transformar os espagos
frequentados pelas criangas para que consiga éxito na constituicao
dos conhecimentos escolares que desenvolvera junto aos seus
alunos? A participacdo dos alunos na transformacao desses espacos
€ importante? Por que e em que tal participagcao colabora ao
desenvolvimento infantil? Quais projetos poderdo se desenvolver no
grupo em que Fernanda atua e quais sdo os materiais e as atividades
gue devem ser contemplados para a efetivacdo desse trabalho?

Nao pode faltar

Organizagdo do ambiente na Educacdo Infantil e espacos
de interacado

No decorrer da Unidade 1, procuramos evidenciar o quanto
a concepcdao de Educacdo Infantil evoluiu em termos de politica
educacional: deixou de ser entendida como mero assistencialismo,
passando a oferecer um atendimento educacional bastante
direcionado a crianca de 0 a 5 anos de idade. A concepcao de
crianca também se alterou, pois ¢ compreendida, atualmente,
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COMO um sujeito possuidor de direitos, com caracteristicas proprias
a cada fase. A legislacao brasileira e os documentos norteadores
possibilitam que as propostas pedagodgicas explicitem essas
concepcgodes, estabelecendo objetivos especificos de cuidar e
educar na Educacdo Infantil, tendo unidade e articulagdo entre
tais acdes. Ha muitos avancos a conquistar, no entanto, superar
conceitos e fatores historicos faz parte de um processo continuo e,
muitas vezes, deve-se considerar seus retrocessos.

Ha de se reconhecer que as institui¢des de Educagdo Infantil
tém, ao longo do tempo, conquistado seu reconhecimento
como instituicdo social, com dedicacdo exclusiva no auxilio ao
desenvolvimento infantil. Tendo o carater sumariamente educativo
e para atender de fato aos objetivos almejados, necessita oferecer
uma estrutura adequada, pois devem ser entendidos como:

[...] espacos privilegiados de convivéncia, de construgéo ,,
de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de

praticas que atuam como recursos de promocdo da

equidade de oportunidades educacionais de criangas de

diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a

bens culturais e as possibilidades de vivéncias da infancia.

(OLIVEIRA, 2012, p. 70)

O espaco da Educacdo Infantil assume, portanto, uma posicao
privilegiada, ndao s6 com a funcdo de construcdo e socializacdo
do saber mas também com uma funcdo sociopolitica, em que
as questdes sociais sao tratadas com igual importancia que em
outros niveis da educacado, sem perder o foco principal, que sdo as
criangas e seu processo de desenvolvimento, o qual so € possivel
a partir do momento que elas tenham respeitados seus momentos
de rotina diaria no periodo escolar, que lhes possibilitem desafios
constantes, a fim de promover o seu desenvolvimento intelectual,
psicologico e social. Esse espaco deve ainda auxiliar as criancas
em seu autoconhecimento, na formacdo e valorizacao da
autoestima, o que exige uma formacao adequada aos profissionais
gue atuam nessa modalidade, pois ha de se ter clareza de como se
educam criancas e quais sao as concepcdes que devem permear
O trabalho pedagogico na instituicdo. Ha de se ter clareza das
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necessidades infantis, dos interesses prioritarios em cada fase de
desenvolvimento, de seus medos e expectativas, pois cabera ao
professor ser o parceiro fundamental no processo de acolhimento,
adaptacao e explicitacdo dos objetivos que permeiam a presenca
das criancas e dos conflitos inerentes ao processo, por meio de um
trabalho bastante intencional, que envolve desde a participacao
no processo de elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico ate o
processo de avaliacao.

Para que o professor tenha condi¢des plenas de exercicio
profissional, ha um padrao minimo em termos de estrutura, tempo
e espaco adequado ao atendimento das criancas. A luta pelo direito
ao atendimento na primeira etapa da educacao basica tambem diz
respeito a estrutura para o atendimento. Para definir plenamente o
que € necessario, o Ministério da Educacao produziu o documento
denominado Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicoes
de Educacédo Infantil, o qual:

" Em sua primeira versdao e em conformidade com a meta

do MEC que preconiza a construgcdo coletiva das politicas

publicas para a educacdo, foi elaborado em parceria com

educadores, arquitetos e engenheiros envolvidos em

planejar, refletir e construir/reformar os espagos destinados

a educacao das criancas de 0 a 6 anos. Com o objetivo de

propiciar o cumprimento do preceito constitucional de

descentralizacdo administrativa, bem como a participacao

dosdiversosatores dasociedade envolvidos comaeducagao

infantil na formulagdo das politicas publicas voltadas para

as criangas de 0 a 6 anos (sic), foram realizados, em parceria

com as secretarias municipais de educacao e com a Uniao

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME,

oito seminarios regionais para a discussao do documento
preliminar. (BRASIL, 2006, p. 3)

O documento procura atender as  metodologias
participativas de forma que as necessidades e os desejos
da comunidade escolar sejam considerados e articulados a
proposta pedagdgica e a interacdo com as caracteristicas
ambientais. Entende-se por necessidades da comunidade
escolar a escola inclusiva, ou seja, um ambiente em que haja
acessibilidade. Faz-se necessario pensar um espago em que
todos tenham condicdes de ir e vir, de acordo com 0s critérios
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sociais de acessibilidade. No entanto, o ambiente ndo esta dado.
Os professores, junto aos seus alunos, poderao ressignificar os
diferentes espacos em colaboracdo com os alunos. Na Educacao
Infantil, tudo que auxiliar na promocao do desenvolvimento deve
ser considerado, sendo assim, as criang¢as poderdo propor NOVos
ambientes, explorar, recriar e transformar © que ja existe.

A proposta pedagogica da escola deve estar em consonancia
com a estrutura disponivel. A proposta de estruturacao do ambiente
que atendera a Educacao Infantil propde a ampliagao de diferentes
aspectos que convergem ao atendimento da crianga pequena, de
forma que propicie a vivéncia especifica dessa fase, com muita
aventura e exploracao da criatividade, além de novas descobertas
infantis, e que proponha desafios constantes, novas aprendizagens
e interacdes entre todo o coletivo.

vZ| Exemplificando

Se o educador planeja as atividades de acordo com a ideia de que as
Crian¢as aprendem através da memoriza¢do de conceitos; se mantém uma
atitude autoritaria sem discutir com as criangas as regras do convivio em
grupo; se privilegia a ocupacao dos espacos nobres das salas de aula com
armarios (as quais somente ele tem acesso), mesas e cadeiras, a concepgdo
que revela € eminentemente fundamentada em uma pratica pedagogica
tradicional. Na realidade, o espaco que se consolida é o retrato da relagdo
pedagogica estabelecida entre criancas e professor. Ainda exemplificando,
em uma concepgao educacional tradicional que compreende o ensinar
e o aprender em uma relacdo de mao unica, ou seja, O professor ensina
e o aluno aprende, toda a organizagdo do espaco girara em torno da
necessidade do professor, desconsiderando 0s interesses, 0s anseios e
as perspectivas de conhecimento das criancas. Uma pratica pedagogica
oposta também refletird sua concepgao (HORN, 2004).

Salientamos a necessidade do brincar como atividade essencial
aodesenvolvimentoda crianga, portanto, o espaco deve contemplar,
prioritariamente, a brincadeira, de modo que haja possibilidades de
brincar livremente, assim como de propostas direcionadas pelo
professor. Ele ainda deve primar pela articulacao do cuidar e do
educar como condicdo propria da Educacao Infantil, sabendo que
0s espacos devem ser organizados tendo em vista as necessidades
de cada fase.
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" As criancas de 0 a 1 ano, com seus ritmos proprios,
necessitam de espacos para engatinhar, rolar, ensaiar os

primeiros passos, explorar materiais diversos, observar,
brincar, tocar o outro, alimentar-se, tomar banho, repousar,
dormir, satisfazendo, assim, suas necessidades essenciais.
Recomenda-se que o espago a elas destinado esteja
situado em local silencioso, preservado das areas de grande
movimentagdo e proporcione conforto térmico e acustico.
(BRASIL, 2006, p. 11)

Infelizmente, as condicdes nos ambientes de Educacao Infantil
no Brasil ainda séo Muito precarias, COmo 0s servicos basicos de
agua e esgoto sanitario, 0s quais ainda nao estao disponiveis a muitas
instituicdes, e se considerarmos a estrutura fisica, podemos afirmar
que estdo distantes do ideal, prejudicando a saude fisica e 0 bom
desenvolvimento de nossas criancas, por exemplo, espacos que
possibilitem atividades ao ar livre e a exploracdo do meio. E por isso
que o documento norteador para constru¢ao de novas unidades e
reforma das ja existentes propde o seguinte:

e a relacdo harmoniosa com o entorno, garantindo conforto
ambiental dos seus usuarios (conforto térmico, visual, acustico,
olfativo/qualidade do ar) e qualidade sanitaria dos ambientes;

» 0 emprego adequado de técnicas e de materiais de construcao,
valorizando as reservas regionais com enfoque na sustentabilidade;

e O planegjamento do canteiro de obras e a programacdo de
reparos e manutencao do ambiente construido para atenuar os
efeitos da poluicdao (no periodo de construcao ou reformas):
reducao do impacto ambiental;

« fluxos de produtos e servicos; consumo de energia; ruido;
dejetos, etc. a adequacdo dos ambientes internos e externos (arranjo
espacial, volumetria, materiais, cores e texturas) com as praticas
pedagogicas, a cultura, o desenvolvimento infantil e a acessibilidade
universal, envolvendo o conceito de ambientes inclusivos. (BRASIL,
2006, p. 21)

No entanto, ndo basta apenas nos preocuparmos com o projeto
arquiteténico, precisamos lancar um olhar cuidadoso e atento aos
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elementos que compdem a sala de aula. A disposicdo dos materiais
e moveis e a forma como sao utilizados, tanto pelas criancas guanto
pelos professores, assim como a interacao que estabelecem com
eles e entre si, expdem uma determinada concepcao pedagogica
de Educacdo Infantil e retratam diretamente as concep¢des da
proposta pedagogica elaborada pelo coletivo da institui¢ao.

O ambiente da Educacao Infantil deve ser rico em estimulos e
desafios, seus espacos devem ser pensados, planejados e executados
de forma que as criangas desenvolvam sua autonomia ac Mesmo
tempo em que se apropriam de Novos saberes e vivenciam novas
experiéncias. Um ambiente em que somente o professor tenha
acesso aos materiais Nnao se mMmostra propicio ao desenvolvimento
infantil. E importante lancar um olhar critico & forma como o espaco
da Educacdo Infantil € organizado para poder compreender a
concepcao subjacente de educacao que ali se desvela. Este ambiente
possibilita as interacdes necessarias aoc desenvolvimento infantil?

‘tz” Assimile

Por muito tempo, as instituicdes de Educacdo Infantil nao tinham a
preocupacdo de organizar seus espacos atendendo as necessidades do
desenvolvimento infantil. O acesso aos materiais era de exclusividade
dos professores, assim como a exploracdo dos espacos disponiveis.
A partir do momento que a educacao passa a ser um direito também
das criancas de 0 a 5 anos de idade, ha a necessidade em repensar as
condi¢cdes em que tal educacdo deve se desenvolver, com o intuito de
promover o pleno desenvolvimento de cada sujeito. Neste sentido, € que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil defendem
que o primeiro espaco educacional fora do ambito familiar esteja inserido
em processo de constituicdo da democracia no pais, respeitando a
Constituicdo Federal de 1988, pois sdo espacos em que se deve ampliar
0s saberes e construir as identidades coletivas. Dessa forma, todos os
aspectos da instituicdo devem ser pensados, planejados e estruturados, a
fim de cumprirem com o objetivo a que se propdem, ou seja, espacos em
que a pratica pedagogica reflete a proposta pedagogica, por meio de um
curriculo entendido como um instrumento politico, cultural e cientifico. A
intencionalidade do trabalho pedagdgico € tambéem refletido no espaco
oferecido, despertando ou ndo o interesse das criancas e o desejo por
vislumbrar um novo mundo gue, aos Poucos, se descortina.
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Uma proposta pedagogica que leve em consideracdo o
ambiente como fator importante no processo educativo considera
a crianca como alguém curioso e afetivo, um sujeito que busca, a
todo momento, apropriar-se do mundo a sua volta e, para tanto, os
professores deverao estabelecer com clareza a forma de dispor o
mobiliario e diferentes materiais, a fim de que tal necessidade seja
atendida, pois o professor devera observar ndo apenas os interesses
momentaneos e as aprendizagens ja interiorizadas mas também a
possibilidade por despertar novos interesses e formas de intervencao
para as novas aprendizagens, uma vez que entendemos que quanto
mais ha desenvolvimento, mais ha aprendizagem, e vice-versa.

Oliveira (2012, p. 75) nos chama a atencdo para o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil garantem a respeito
da organizacdo do ambiente educacional para as criancas de 0 a 5
anos. Selecionamos alguns pontos que, conforme salienta a autora,
as instituicdes necessitam:

« Compreender a brincadeira como atividade fundamental nessa
fase do desenvolvimento e criar condi¢cdes para que as criangas
brinquem diariamente;

e Propiciar com reqularidade experiéncias promotoras de
aprendizagem e consequente desenvolvimento das criangas;

e Selecionar aprendizagens a serem promovidas sem restringi-
las a topicos tradicionalmente valorizados na cultura escolar, mas
ampliando-as na direcao do aprendizado das criancas para assumir
O cuidado pessoal, fazer amigos e conhecer suas preferéncias e
caracteristicas,;

« Considerar as especificidades e os interesses singulares e
coletivos dos bebés e das criancas das demais faixas etarias, vendo
a crianca em cada momento como um ser completo no qual os
aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos se integram,
ainda que em permanente mudanca;

« Organizar espacos, tempos, materiais a fim de promover
produtivas interacdes das crianc¢as nas atividades;

e« Abolir todos os procedimentos que nao reconhecam a
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atividade criadora e o protagonismo da crianca pequena, que
promovam atividades mecanicas e nado significativas para ela;

e Criar condicdes para que as criancas participem de diversas
formas de agrupamento (grupos de idades iguais ou diferentes)
formados com base em critérios estritamente pedagdgicos;

e Possibilitar as criangas fazer deslocamentos € movimentos
amplos nos espacos internos e externos da instituicao, e permitir
que elas se envolvam em exploracdes e brincadeiras;

»  Oferecer objetos e materiais diversificados que contemplem
as particularidades do desenvolvimento de cada crianga,
incluindo as criancas com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo, e
as diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das
familias e comunidade regional;

e« Garantir momentos para as criancas brincarem em patios,
quintais, pracas, bosques, jardins, praias e viverem experiéncias
de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo-lhes
construir uma relacao de identidade, reveréncia e respeito para
com a natureza;

« Possibilitar o acesso das criancas em espacos culturais
diversificados e a praticas culturais da comunidade, tais como:
apresentacdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, e visitas a
bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos
publicos, parques, jardins;

e Garantir espacos e tempos para o didlogo com as familias,
integrando-as no projeto curricular pensado para seus filhos;

Uma breve analise nos permite perceber que a constituicdo do
ambiente na Educacao Infantil ndo se limita ao prédio escolar, ou
seja, val muito mais além das paredes e dos espag¢os da instituicdo.
Envolve ainda as diferentes formas de interacao das pessocas com
este e outros espacos e 0s materiais necessarios a exploracdo. Ha,
portanto, diferentes dimensdes que devem se articular e garantir
a apropriacdo do conhecimento a cada fase de desenvolvimento.
Entendemos que, primeiramente, deve ser um ambiente que
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possibilite as interacdes sociais, tanto entre criancas da mesma idade
ou de diferentes faixas etarias como com os adultos que atuam na
instituicao e também fora dela.

oé) Reflita

E importante que o professor reavalie constantemente o espaco disponivel
aos seus alunos, levando em consideracao ndo so © material, mas como as
criancas interagem entre si e com o espaco propriamente dito a partir dos
objetivos previstos. Nesse sentido, € importante refletir: como organizar
O espacgo para o desenvolvimento de cada atividade? Como é melhor
dispor o mobiliario e estruturar este ambiente? Sera manté-lo em espaco
aberto, semiaberto ou fechado, de acordo com a atividade? Quais sao as
qualidades estéticas possibilitadas pelo espaco em questdo que ampliarao
os sentidos das criancas? E um ambiente propicio a marcar cada forma de
expressao infantil? Permite o contato com elementos de outras culturas?
E um ambiente desafiador? E seguro e ao mesmo tempo promove o
desenvolvimento da autonomia? De quanto em quanto tempo devera
ser modificado e tendo quais critérios? E importante sempre considerar a
proposta pedagogica da instituicdo, a qual € formulada de modo coletivo
e cooperativo?

Se defendemos que todo espaco externo a instituicao
contempla o ambiente da Educacao Infantil, as pessoas estao
nesse espaco também sdao sujeitos que interagem e auxiliam
no desenvolvimento das criancas. O planejamento docente
deve prever a forma como ocorrera a interacao, e o professor
precisa organizar suas atividades de modo que seus alunos se
sintam pertencentes a NoOvos €spagos, assim como adotem um
comportamento de respeito diante do proposto.

Ao situarmos a sala de aula como 0 espaco menor de convivio
diario, mas nao menos importante, devemos considerar sua
organizacao. Por muito tempo, a sala de aula de creches e pre-
escolas foi planejada para uso exclusivo do professor e com muito
POUCO acesso aos materiais por parte das criancas. Faz-se necessario
adotar uma postura mais dinamica com as crian¢as que faca com
que elas compreendam os momentos das atividades coletivas e
também das atividades individuais ou em pequenos grupos. Assim,
€ necessario articular espacos em que as criangas possam trabalhar
em duplas ou trios, realizando atividades variadas, como desenho,
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pintura, construgcao, musica, teatro e brincadeiras de faz de conta,
Nno entanto, sempre assistidas pelo professor, que € sumariamente o
profissional que deve prever os objetivos a serem alcancados a cada
atividade proposta.

Ha instituicdes que organizam seus espacos por cantos fixos;
outras procuram varia-los diariamente. A forma de organizacao
dependera da proposta pedagogica da escola e de suas condi¢cdes
e recursos. Os espacos sao dinamizados por sugestdes das criancas,
as quais podem colaborar, inclusive, com sua organizacao ao dispor
0s materiais necessarios, pensando, refletindo e sugerindo formas
de estrutura-los de acordo com as necessidades. Neste momento,
€ necessario que o professor saiba como interferir, auxiliando na
compreensao do que € possivel e das questdes que necessitam
serem revistas. Esses espacos necessitam de renovagcao constante,
pois 0s interesses das criancas modificam-se de acordo com seu
desenvolvimento, e cabera ao professor observar quando e por que
os madificar. O importante € estar sempre atento para que sejam
ambientes estimulantes, aconchegantes, asseados e seguros, a fim
de favorecer os objetivos a que se propdem.

[:I9 Pesquise mais

E importante que o professor da Educacdo Infantil tenha clareza de
que ha varias formas de organizagao do ambiente, com o proposito de
promover o pleno desenvolvimento de seus alunos. Sugerimos a voce,
caro estudante, que acesse 0s links a seguir e amplie seus conhecimentos
a respeito do tema.

Video: Organizacao de espacos, tempos e materiais na Educagdo Infantil.
Disponivel em:  <https://www.youtube.com/watch?v=WfvxOty5Tkg>.
Acesso em: 3 nov. 2017.

Artigo: A organizacao do espaco da educacao infantil: a perspectiva das
criancgas (da pagina 11042 a 11050). Disponivel em: <http://educere.bruc.
com.br/arquivo/pdf2015/21037_10391 pdf>. Acesso em: 3 nov. 2017.

Sem medo de errar

A escola de Fernanda foi construida de forma a atender uma nova
proposta de Educacdo Infantil, ou seja, com ambientes e materiais
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que os alunos possam se movimentar livremente no decorrer das
atividades propostas. No entanto, ndo basta que haja uma estrutura
adequada se o planejamento ndo contemplar atividades em que
eles sejam aproveitados ou gue desconsiderem a participacao
dos alunos em sua organizac¢ao. Fernanda deve, portanto, em seu
planejamento, tomar conhecimento do Projeto Politico-Pedagogico
de sua instituicdo, pois nele ha previsdo dos objetivos a serem
atingidos e sugestdes de como organizar previamente o ambiente
de forma a efetivar os objetivos. Apos compreender o projeto
coletivo, Fernanda devera, em seu planejamento, prever o espaco
adequado a atividade proposta, selecionar 0s materiais necessarios
e determinar por quanto tempo deve disponibiliza-lo. Nesse
processo, € fundamental que envolva a participacao dos alunos de
forma a criar sentimento de pertenca neles, responsabilidade no
cuidado e manutencdo. Se assim for, Fernanda estara auxiliando
decisivamente no processo de desenvolvimento de seus alunos,
pois trabalhard com areas cognitivas fundamentais de selecao,
classificagdo, ordenamento, reflexdo, necessidades coletivas e
individuais, tdo necessarias na primeira infancia. Os projetos que
Fernanda podera desenvolver sao infinitos, de forma a atender
varias tematicas de abordagem, de modo a contemplar sempre um
ambiente alfabetizador e rico em materiais a serem explorados. E
importante que a professora esteja bastante atenta a observacao
dos interesses de seus alunos nas atividades que conseguem
realizar sozinhos e nas que ainda necessitam de ajuda (e qual tipo
de ajuda). As atividades grupais devem, preferencialmente, valorizar
a participacao de criancas de diferentes niveis e, quando possivel,
envolver criancas de diferentes faixas etarias, para assim enriquecer
as interacdes possiveis. E importante que Fernanda ndo perca de
vista que o brincar € a atividade que deve nortear suas propostas
de trabalho com as criancas, de forma gue se concretizem em
ambientes que promovam a curiosidade e a ampliacao do saber.

Faca valer a pena

1. A organizacdo dos espacos das instituicdes de Educacdo Infantil deve
apoiar-se na proposta pedagdgica construida por sua equipe. Se ha
consideracdo da crianga como um sujeito curioso e ativo, a instituicao
pressupde uma organizagao espacial que promova diferentes experiéncias
de aprendizagem, garantindo a continuidade do desenvolvimento de todas
as suas potencialidades.

74 U2 - Planejamento, avaliagdo e organizagao da Educacdo Infantil



Considerando a organizagao do espaco na Educacao Infantil e a participagdo
das criancas em sua estruturacdo, analise as afirmagdes a seguir:

| — O ambiente pouco influenciara na aprendizagem, pois basta que o
professor tenha organizado um numero adequado de atividades para o dia.
Il = As atividades das criancas podem acontecer concomitantemente em
diferentes locais.

[l - O ambiente é um fator fundamental para que as criangas tenham seus
interesses e suas curiosidades respeitados.

IV — N&o é adequado realizar atividades com criancas de diferentes faixas
etarias.

Assinale a alternativa correta sobre as afirmacdes acima:
a) Somente as afirmacgdes | e Il estdo corretas.

b) Somente as afirmacgdes Il e Ill estdo corretas.

c) Somente a afirmacdo Il esta correta.

d) Somente a afirmacéo Il esta correta.

e) As afirmacdes |, Il, lll e IV estdo corretas.

2. Na relacdo entre o ambiente e a instituicdo e seu projeto pedagdgico,
€ possivel perceber que a qualidade do tempo vivido pelas criangcas na
creche ou escola estara de acordo com a ideia de educacao infantil que
sua equipe possui. Uma concepcdo contemporanea de Educacado Infantil,
pautada pela revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, aponta que o tempo que as criangas passam na instituicdo deve ser
orientado por principios pedagodgicos.

Tendo em vista a concepgao contemporanea de Educacdo Infantil e os
documentos norteadores das propostas pedagogicas, analise as afirmacdes
a sequir:

| — A crianca deve assumir um posicionamento passivo diante da organizacao
do tempo e do espaco, ndo tendo maturidade suficiente para levantar
propostas de trabalho.

Il — O protagonismo infantil deve ser considerado em situacdes planejadas
de forma coletiva, considerando o tempo de aprender individual.

Il — Oferta de ambientes marcados por restricdes, ordens inquestionaveis,
organizagao rigida dos espacos, exigéncia de siléncio constante e pouca
interacdo.

IV — E necessario contemplar atividades de cuidado, brincadeiras e situacio
de aprendizagem em cada espaco explorado, sempre tendo atencao aos
interesses das criancas e suas necessidades.

Assinale a alternativa correta acerca das afirmacdes anteriores:
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a) Somente as afirmacdes | e |ll estdo corretas.

b) Somente as afirmacdes |, lll e IV estdo corretas.
c) Somente as afirmacgdes | e IV estdo corretas.

d) Somente as afirmacdes Il e IV estdo corretas.
e) Somente a afirmacao Il esta correta.

3. O professor deve, junto as criancas, preparar o ambiente da Educacdo
Infantil, organiza-lo a partir do que sabe que € bom e importante para o
desenvolvimento de todos e incorporar os valores culturais das familias em
suas propostas pedagogicas, fazendo de modo que as criangas possam
ressignifica-lo e transforma-lo. A crianca pode e deve propor, recriar e
explorar o ambiente, modificando o que foi planejado (BRASIL, 2006).

Ao considerar a participagdo na organizacao do ambiente da Educagdo
Infantil, assume-se uma concepcdo inovadora de formagao e
desenvolvimento humano, considera-se a possibilidade de construcdo
de ambientes em que o processo democratico de participacdo estejam
presentes de modo a garantir a qualidade na educacao. Nessa perspectiva,
analise as afirmacdes a sequir:

| — Rompe-se com a concepcdo assistencialista de Educacao Infantil,
considerando a criangca como sujeito possuidor de direitos.

Il — Concebe-se o professor como profissional gabaritado para organizar as
condicBes necessarias ao desenvolvimento dos pequenos.

Il — E considerado um trabalho de fato coletivo, pois envolve a participacio
das familias, da comunidade e de todos os profissionais da instituicao.

IV — Faz-se necessario o uso de constantes observacdes, reflexdes e
registros das praticas didrias para se reorganizar 0s espagos e promover
aprendizagem.

Assinale a alternativa correta acerca das afirmacdes anteriores:

a) Somente as afirmacdes | e Il estdo corretas.

b) Somente as afirmacdes Il e lll estdo corretas.

c) Somente as afirmacdes Il e IV estdo corretas.

d) Somente as afirmacdes |, Il e Ill estdo corretas.

e) As afirmacdes |, Il, lll e IV estdo corretas.

—_ = = =
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Secao 2.3
A avaliacao da aprendizagem na Educacao Infantil

Dialogo aberto

A avaliacdo ainda € um tema bastante polémico, e suas praticas,
muitas vezes, apresentam-se apenas no sentido de classificacao.
Na Educacao Infantil, esse compromisso docente € ainda mais
complexo, pois envolve muita observacao e reflexdo por parte
do professor e pouca possibilidade de declaracdes das proprias
criangas, dependendo da faixa etaria com a qual se atua. A avaliagdo
faz parte do processo de planejamento, visto que se conclui na
reorganizacao das atividades, a fim de auxiliar na apropriacao do
conhecimento ainda nao dominado, portanto, envolve o Projeto
Politico-Pedagogico. Dessa forma, o pedagogo assume uma fung¢ao
impar de orientacdo as praticas avaliativas.

Além das orientacdes da pedagoga de sua escola, Fernanda
contou com a participacdo em eventos de formacdo continuada,
nos quais se discutiu a proposta de planejamento na Educacao
Infantil e a proposta de avaliagdo. Sabendo que os alunos de
Fernanda tém 5 anos de idade, qual € a forma adequada de avalia-
las? Como Fernanda pode sistematizar as avaliacdes realizadas?
Como proceder diante de aprendizagens ndo efetivadas? A partir
de quais parametros de avaliacdo da Educacédo Infantil a professora
pode considerar os processos avaliativos com a sua turma? Qual
concepgao de avaliagdo deve nortear o processo avaliativo da
professora Fernanda junto a sua turma?

Nao pode faltar
Avaliagdo na Educagdo Infantil: um processo formativo e mediador

Primeiramente, faz-se necessario salientarmos as concepcdes
que permeiam o conceito de avaliacao e como nos, educadores, a
compreendemos no ambito do processo escolar. O termo avaliacao
deve ser compreendido como um conjunto de procedimentos



didaticos que se estendem ao longo do processo e nos diferentes
espacos da escola, por isso pode ser caracterizado como de carater
processual. Nesse sentido, ha de se compreender que avaliar
nao ¢ julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca,
entendendo que, nesse percurso, ha promog¢do de mudancas que
visam ao seu desenvolvimento, ou seja, avaliar € acompanhar o
processo de desenvolvimento, percebendo situacdes para interferir.

Quando defendemos a avaliacdo mediadora como sendo a
avaliagdo formativa da Educacéo Infantil, defendemos o processo
de acompanhamento de seu desenvolvimento, ou seja, € necessario
que o professor mantenha sua atencao a cada crianca, analise e
compreenda suas reacdes, o jeito de ser de cada uma e suas formas
de aprender. E essencial compreendermos que a avaliacdo tem por
objetivo maior a promog¢ao do desenvolvimento do aluno. De nada
adiantarad observa-la, refletir e compreender suas reagdes se tais
acdes ndo estiverem voltadas a ampliar suas condi¢cdes para que
possa se desenvolver integralmente, em outras palavras, sem um
fazer pedagogico extremamente direcionado a contribuir para com
seu desenvolvimento.

Neste sentido, podemos afirmar que a avaliacao mediadora
apresenta, necessariamente, a intervencao pedagogica, a acao
que se reverte no planejamento de acdes, tais como “[...] estruturar
atividades e praticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o
ambiente de aprendizagem e outras acdes” (HOFFMANN, 20123,
p. 15). O processo de avaliacdo apenas se completa quando ha a
acao pedagogica, portanto, vai muito alem da observacao, reflexao
e analise. Dessa forma, € importante também compreender que
0s procedimentos avaliativos nao devem ser confundidos com
avaliacdo, ou seja, os instrumentos utilizados para registrar as
observacdes realizadas, como relatorios descritivos, ndo constituem
a avaliagdo em si, mas mecanismos de acompanhamento do
processo avaliativo. O instrumento avaliativo integra o processo
de avaliacao, no entanto, ndo o constitui por si s6. Por meio dos
registros € possivel ao professor organizar e encaminhar sua a¢ao
pedagogica, auxiliando no desenvolvimento cognitivo, social,
psiquico e fisico das criancas.
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‘rz” Assimile

A avaliacao ndo se restringe ao ato de julgar, levantar os problemas ou
diagnosticar aquilo que as criangas ja sabem ou ndo. Avaliar envolve
acoes que possibilitem o processo de desenvolvimento e a apropriacao
do conhecimento. O ciclo avaliativo ndo se completa sem as acdes
pedagogicas efetivas que subsidiam os avangos junto a cada aluno. Assim,
podemos afirmar que o ato de planejar e avaliar séo momentos intrinsecos
e se completam na pratica pedagodgica.

A avaliagdo na Educagdo Infantil ndo tem como finalidade a classificacdo
das criangas, servindo de critérios para a organiza¢ao das turmas no Ensino
Fundamental. Ela € mediadora e processual, ou seja, durante todo o
processo de ensino e aprendizagem o professor € o sujeito que promove
os desafios a serem superados, sempre considerando as condicdes
reais de seus alunos, observando, analisando, refletindo e registrando as
diversas situacdes do contexto escolar.

H3 ainda que se considerar que o avaliador, N0 NOSSO Caso,
o professor da Educacao Infantil, ao avaliar, fundamenta-se em
seus proprios valores, como nos alerta Hoffmann (2012a, p. 15):
‘[..] o processo avaliativo estd fundamentado em sentimentos e
percepcdes dos avaliadores, uma vez que se interpreta o que se
observa das criancas. Interferem na avaliacdo Nossos valores morais,
concepcdes de educacao, de sociedade e de infancia, entre outros”.
A autora destaca que, portanto, € necessario conhecer quais sao
as concepgdes presentes entre os professores que atuam em
determinada instituicdo, o que pensam sobre as criangas, sobre o
processo de aprendizagem e o papel do professor neste contexto.

Oacompanhamentodaaprendizagemedodesenvolvimento ,,
da-se pela observacdo da trajetéria de cada crianca e de
todo o grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades
e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criancas (como relatérios, portfolios, fotografias, desenhos
e textos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida
durante o periodo observado, sem intencdo de selegdo,
promocgado ou classificagdo de criangas em ‘aptas’ e ‘ndo
aptas’, ‘prontas’ ou ‘ndo prontas’, ‘maduras’ ou ‘imaturas’.
(BRASIL, 2017, p. 35)
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A avaliacdo mediadora apresenta alguns procedimentos
necessarios, mas nao lineares, ou seja, ndo ha uma sequéncia
especifica, no entanto, 0s elementos necessariamente
constituem todo o processo, tais como: ‘[...] a) observacdo
atenta e individualizada das criancas, b) analise reflexiva de suas
manifestacdes, possibilidades e interesses, ¢) o planejamento de
acdes educativas visando oferecer-lhes melhores e diferentes
oportunidades de aprendizagem” (HOFFMANN, 2012a, p. 16).

Evidenciamos, assim, que a concepc¢do de avaliagao envolve
acdes coerentes ao objetivo que se pretende atingir, de modo que,
se nao estiverem muito bem organizados, perde-se a perspectiva de
acao e 0s rumos que a educacao deve tomar €, consequentemente,
se impossibilita a garantia do desenvolvimento pleno das criancas
ou qualquer possibilidade de alcance dos objetivos almejados. A
avaliagdo € marcada pela observacao-reflexdo-acdo de forma
integrada e dialética, ou seja, um elemento é interdependente de
outro gque o constitui, sendo um processo que Nao possui conclusao,
uma vez que o ser humano esta em constante desenvolvimento.
Para Hoffmann, ha dois principios inerentes a avaliacdo mediada,
a saber:

" a) o principio da individualizagdo: observar e cuidar por
mais tempo da crianga que estiver precisando de maior
apoio em determinado momento, preservando a liberdade
e a espontaneidade de cada um e refletindo acerca de
acdes educativas pertinentes aos interesses de todas.
b) o principio da mediagcdo: a intencdo de desenvolver
estratégias pedagodgicas desafiadoras de modo que as
criancas evoluam em todas as areas do conhecimento,
seguras e com iniciativa para inventar, descobrir e
experimentar. (HOFFMANN, 20123, p. 19)

A avaliacao mediadora envolve a postura mediadora do professor,
ou seja, € ele quem deve selecionar as situacdes desafiadoras a
partir de suas observacoes e reflexdes, a fim de que as criancas
encontrem as formas mais significativas possiveis para apreenderem
0s conhecimentos socializados em classe, fundamentais ao
seu desenvolvimento, ou seja, sem essa forma de conducao,
dificilmente se promovera a aprendizagem e, consequentemente, o
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desenvolvimento infantil. O professor €, portanto, o sujeito mediador
que garante os processos de reflexdo da crianca sobre a forma que
age para com O objeto a ser conhecido e apropriado no ambito
cognitivo. Vygotsky, em seus estudos, ja apontava a importancia
da interacdo e mediacao do sujeito mais experiente, de modo que
este € o responsavel por auxiliar 0 outro Nos processos que ainda
ndo consegue realizar sozinho. Dai a importancia de seus estudos
sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, sobre a qual tratamos
na unidade anterior.

[...] o professor ndo deve levar em conta, como ponto de ,,
partida para a acao pedagdgica, apenas o que a crianga ja

conhece ou faz, mas, principalmente, deve levar em conta

suas potencialidades cognitivas, fazendo outros desafios

e mais exigentes no sentido de envolvé-las em novas

situagcdes de modo a provoca-las, permanentemente, a
superagao cognitiva. (HOFFMANN, 2012a, p. 21)

Percebemos, portanto, que para que a Crianca supere o seu nivel
de desenvolvimento real e atinja o seu nivel de desenvolvimento
potencial, ampliando a ZDP, € fundamental a acao do professor
exatamente no momento em que percebe as possibilidades de
aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos.

A medida que tratamos da avaliacdo como processo, buscamos
evidenciar que seu principal objetivo ndo permeia a promogao
das criancas ao Ensino Fundamental, e sim auxilia no processo
de desenvolvimento. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n? 9.394/1996 estabelece que [...] na Educacdo Infantil,
a avaliacao far-se-a mediante acompanhamento e registro de seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o
acesso ao Ensino Fundamental” (BRASIL, 1996). Tal especificidade
legal foi um marco muito importante na historia da Educacao Infantil
brasileira, pois a década de 1970 foi marcada por uma educacao (a
época denominada pré-escola a fase que antecedia o0 iNngresso na
primeira série do 12 Grau) em que se tinham presentes situagcdes
avaliativas como pré-requisito ao ingresso no 12 Grau. Algumas
instituicdes privadas instituiram os chamados “vestibulinhos” para
selecionar alunos as suas classes de alfabetizacdo. O sucesso ou
fracasso no ‘vestibulinho” dependia da “qualidade” da pré-escola
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cursada anteriormente. Vemos com issO que pouco se preocupava
com o processo de aprendizagem/desenvolvimento, e sim com
o produto final de carater classificatorio. Sobre a problematica
da classificacao, Godoi (2010) levanta uma séria preocupacao a
respeito do carater seletivo e excludente da avaliagdo tradicional,
ainda tdo presente em nossas escolas:

' ' A avaliacdo, da maneira como aparece, acaba se tornando
um instrumento forte e presente, nesse momento de
educacdo, podendo trazer consequéncias negativas as
criancas. Nd@o queremos uma avaliacao classificatoria
e seletiva na educacgdo, pelo contrario, almejamos uma
avaliacao que auxilie o trabalho do professor e que favoreca
o crescimento da crianga, e ndo a sua exclusdo, e isso ndo
deve restringir a educagao das criangas pequenas, mas
deve ser valida para todos os niveis escolares. (GODOI,
2010, p. 41)

E necessario se pensar em uma avaliacdo formativa na Educacéo
Infantilque colabore e permita a superacao do modelo classificatorio,
até mesmo porque ja existem estudos suficientes que demonstram
O quanto essa concepcao nao exerce influéncias positivas ao
desenvolvimento do potencial humano. Avaliar na Educacdo Infantil
€ um processo que exige conhecimento sobre as necessidades
infantis e envolve diversas concepcdes, as quais devem estar bem
definidas no Projeto Politico-Pedagogico da instituicao.

Ha, portanto, o planejamento do processo avaliativo, desde
a proposta da escola até a execucdo do plano de trabalho do
professor. Os instrumentos que deverao subsidiar a pratica
avaliativa dos professores devem ser coerentes com a proposta da
instituicdo e podem ser das mais variadas formas. Ja salientamos
a necessidade da observacao individualizada, a fim de se perceber
o desenvolvimento de cada crianca e detectar suas necessidades,
CoOm O proposito de organizar o processo de ensino em que lhe seja
possivel a promocgao do desenvolvimento. Mas € necessario efetivar
O registro dessas observacdes. A escrita € a forma mais comum,
podendo o professor relatar situacdes de aprendizagens, interacdes
diversas, seja com outras criancas ou com os profissionais que atuam
na escola, e experiéncias vivenciadas. O importante € reunir esse
material, escrito ou por meio de fotografias, gravagdes de dudio e
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video e atividades desenvolvidas pelos alunos, a fim de se organizar
o0 planejamento diario com vias a superacao dos limites, poréem
sempre com cautela, observando as caracteristicas de cada fase. O
material organizado € de grande riqueza ao professor, inclusive para
repasse das informac¢des aos pais.

E muito comum o uso de pareceres descritivos na Educacdo
Infantil, alias, tais pareceres foram criados para versar sobre
o desenvolvimento dos alunos na pré-escola dos anos 1970,
migrando, posteriormente, ao Ensino Fundamental. Ainda alvo de
criticas por ser considerado um instrumento subjetivo, no entanto
apresentando-se sob um carater formativo, qualitativo e descritivo,
essa modalidade de registro subsidia muito bem o processo de
desenvolvimento infantil, quando realizado com compromisso
e responsabilidade, pois se assim nao o for, corre-se o risco de
recair em ambiguidades e superficialidades. Hoffmann aponta
alguns equivocos presentes no entendimento dos pareceres como
instrumento de registro avaliativo na Educacao Infantil.

a) Sdo breves e superficiais, priorizando, por vezes, aspectos
atitudinais das criangas, com julgamento de valor bastante subjetivo.

b) Repetem-se em termos da analise das mesmas situacdes de
aprendizagem ou temas trabalhados, analisando todas as criangas
de uma mesma turma a respeito dos aspectos semelhantes, na
mesma sequéncia e comparando-as em termos de desempenho.

c) Referem-se a habilidades ou objetivos previstos nem sempre
adequados a determinada faixa etaria ou ano escolar.

d) Centram-se na acdo pedagogica do professor em vez de
referir-se ao desenvolvimento da crianca.

e) Sdo elaborados apenas ao final dos periodos e para apresentar
as familias, nao servindo como instrumento de reflexdo para os
professores ou para a instituicao. (HOFFMANN, 2012a, p. 99)
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oéb Reflita

Considerando que avaliacdo e planegjamento, acdes especificas da
pratica pedagogica, sdo interdependentes, ha, portanto, necessidade
de o professor considerar acdes efetivas que auxiliem os alunos em
seu processo de desenvolvimento. E necessario assumir uma postura
pedagodgica de respeito a crianga, ao seu desenvolvimento e seu tempo,
compreendendo que, no periodo em que estd na instituicao, suas
necessidades devem ser atendidas. Nesse sentido, procure refletir sobre
as seguintes questdes:

- E possivel perceber na estrutura da organizacdo do planejamento
docente os momentos de avaliagcdo, considerando a reorganizagdo do
proprio planejamento?

- Como normalmente se da o registro das observacdes realizadas pelo
professor ao analisar o desenvolvimento das criancas? Esses registros
ocorrem a todo momento ou em periodos especificos, tais como finais
de determinados periodos (semana, quinzena, més, bimestre), apenas
Ccomo cumprimento burocratico e nao acompanhamento pedagogico?

- Quais sdo as consequéncias que poderdo acarretar se 0 processo
avaliativo ndo se efetivar de forma processual, no dia a dia da
dinamica escolar?

O processo avaliativo deve ainda considerar a necessidade
de acompanhamento pelas proprias criancas a respeito de seu
desenvolvimento, aquilo que ja conseguem realizar sozinhas e o que
ainda necessitam superar ou conquistar. Eimportante que o professor
socialize com a crianca as situacdes observadas e registradas, a fim
de que novas dificuldades sejam superadas. Somente o fato de o
professortecer um breve comentario sobre as conquistas alcancadas
no dia a dia (desde as atividades mais simples e rotineiras até as
mais complexas) ja garante o envolvimento da crianga com seu
proprio processo de aprendizagem/desenvolvimento, ou seja, ela
passa a ser conhecedora de sua atual condi¢ao, como sujeito que
aprende. Tal atitude, quando assumida pelo educador, possibilita o
desenvolvimento da autoestima, a sequranca e confianca da crianca
sobre si mesma, compreendendo que € possivel a superacao de
seus limites.
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Os relatorios elaborados pela professora sobre cada crianca sao
documentos muito importantes, os quais refletem o processo de
construcao do conhecimento pela crianca. No relatorio, € possivel
evidenciar a individualidade de cada sujeito no decorrer do processo.
E o resultado do olhar reflexivo do professor diante de cada situacdo
vivenciada, sejam interesses, conquistas, possibilidades e limites.
Assim, os parametros definidos dependem do desenvolvimento de
cada crianca e de suas condicdes particulares. E nesse sentido que
o conjunto de relatorios favorece o acompanhamento efetivo ao
longo do processo escolar. Cada professor deve entrar em contato
com o historico individual de seus alunos, para estabelecer o ponto
de partida.

E importante que o professor tenha alguns parametros para
organizar seu relatorio, ou guestionamentos, como o sugerido por
Hoffmann (2012a, p. 123):

- Em que areas de conhecimento/de desenvolvimento a ,,
crianca apresenta avancos?

- Quais os fatos que levam o professor a contextualizar
tais avancgos?

- Apresenta alguma area a ser melhor trabalhada are
(motora, linguagem oral e escrita, literatura/leitura, artes,
relagcdes matematicas, ciéncias sociais e da natureza, entre
outras)?

- Como podera o professor intervir nesse sentido?

- Qual a contribui¢do possivel da familia?

- Como a crianga vem se desenvolvendo em relagdo as
questdes socioafetivas?

- Qual a postura adotada pelo professor diante dos conflitos
nas interagoes e brincadeiras?

- Como os pais se referem ao desenvolvimento da crianca e
ao trabalho da instituicdo?

- Como a crianga se refere quanto aos proprios avangos e
ao contexto educativo?

A dinamica viva do processo pedagogico € retratada nos
relatorios individuais, e nesses documentos € possivel compreender
O percurso trilhado por cada aluno em seu processo de construgcao
do conhecimento. Dessa forma, € possivel realizar todas as etapas
da avaliacdo, uma vez que os relatorios possibilitam o repensar e o
replanejar da pratica pedagogica.



v=| Exemplificando

Os relatorios sao excelentes instrumentos de registro, no entanto precisam
de atencao. Veja o exemplo a seguir:

‘Nas atividades artisticas, Marina vem procurando criar desenhos
com maior movimento em maior quantidade. Faz movimentos mais
amplos e ocupa melhor a folha quando usa caneta hidrocor. Com giz
de cera, ainda apresenta dificuldade para isso. Na pintura, observo que
experimenta diferentes misturas de cores, surpresa com as cores que cria.
Na modelagem, esta na etapa de amassar, bater e fazer furos na massa,
imitando e servindo de sugestdo aos colegas (criancas de dois anos e
meio).” (HOFFMANN, 2012b, p. 124)

Nesse relato, € possivel perceber que a preocupacao da professora esta
em expressar a forma como a crianca interage e explora os materiais
disponiveis, evidenciando as acOes dela diante de sua curiosidade,
criatividade e iniciativa, muito mais que o resultado da producao em
Si mesma.

[:l9 Pesquise mais

A avaliacdo é um tema ainda muito debatido no ambito educacional.
Por isso, ha necessidade de dedicar um tempo maior para ampliar seus
conhecimentos a respeito do assunto.

Sugerimos que acesse 0s seguintes links e assista aos videos, a fim de
refletir sobre o assunto.

Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=mb8XeOWriWo>. Acesso em: 29
out. 2017.

<https://www.youtube.com/watch?v=x6XnX6pal QA>. Acesso em: 29
out. 2017.

Sem medo de errar

No processo de formacdo, a professora Fernanda fundamentou-
se teoricamente e discutiu sobre 0s processos avaliativos, no entanto,
nao teve oportunidade de aplicar na pratica, pois € uma funcaoinerente
a professora especifica que faz 0 acompanhamento de sua turma.
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Consequentemente, uma de suas maiores dificuldades € planejar
suas avaliagdes, necessitando constantemente do auxilio pedagogico
de sua escola e de cursos de formacao continuada. Neste processo,
inclusive de avaliacdo de seu proprio trabalho, Fernanda deve ter
clareza de que o processo avaliativo se completa no momento em
que se plangjam e se executam ac¢des que venham a auxiliar na
superacdo dos problemas detectados, ou seja, a professora deve
exceder o mero registro burocratico, refletir sobre suas observacdes
e organizar meios que auxiliem nas dificuldades de seus alunos. Ela
deve, ainda, perceber os diferentes niveis de cada aluno para que, de
fato, exerca sua agao tendo em vista os parametros individuais, sem,
No entanto, desconsiderar a coletividade em torno de todo processo
pedagogico. A concepcao de avaliagao que deve subsidiar o trabalho
de Fernanda € a avaliacao formativa, processual e mediadora, pois
seu papel enquanto professora € o de promover desafios capazes
de ampliar as condicdes de desenvolvimento de seus alunos.
Assim, todos os recursos disponiveis poderdo ajuda-la a estruturar
0s momentos de avaliacdo, utilizando-se de relatorios, fotografias,
videos, pareceres descritivos e relatos de seus alunos, 0s quais sao
instrumentos Uteis e necessarios para lhe subsidiar a organizacao
do seu planejamento, sem perder de vista 0s objetivos propostos no
Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo em que atua.

Faca valer a pena

1. Na Educacdo Infantil, a avaliacdo da aprendizagem é instrumento
de reflexdo sobre a pratica pedagodgica, na busca, pelo professor, de
melhores caminhos para orientar as criangas, conforme ele pesquisa quais
elementos podem contribuir ou dificultar as possibilidades de expressao da
crianga, sua aprendizagem e seu desenvolvimento. As DCNEIs consideram
que a avaliacao deve ser processual e incidir sobre todo o contexto de
aprendizagem. Assim, € possivel considerar algumas propostas.

Pode-se considerar como propostas do processo avaliativo da
Educacdo Infantil:

| — Atividades propostas, no entanto, desconsiderando o modo como foram
realizadas.

Il = As instruces e o apoio oferecidos as criangas individualmente e ao
coletivo de criancas.
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[l = A forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interacdes
das criangas, os agrupamentos que as criangas formaram.

IV — O material oferecido, independentemente do espaco e do tempo
garantidos para a realizacao das atividades.

a) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.

b) Apenas as afirmativas Il e Il estdo corretas.
c) Apenas as afirmativas ll, Il e IV estdo corretas.
d) As afirmativas I, II, Ill e IV estdo corretas.

e) Apenas as afirmativas | e IV estdo corretas.

2. "N3o se pode partir de julgamentos estaticos, relatando o que a crianca
é ou deixa de ser, porque, ao falar de desenvolvimento, de evolucao,
de processo, necessariamente falamos de mudancas, de superacdo e
transformacdo. O ‘ainda’ esta sempre presente em avaliacdo, conferindo
a acdo pedagdgica o compromisso de dar conta dessa possibilidade,
que, como tal, é a finalidade primeira desse processo.” (HOFFMANN,
2012a, p. 93).

Tendo em vista que a avaliagao corresponde a um processo mediador e que
visa ao desenvolvimento integral do sujeito, sao considerados como seus
principios norteadores:

| — Principio de investigacao docente, pois envolve investigagcdo de cada
crianca.

Il = Principio da classificacao discente, pois o objetivo é organizar grupos
dos que sabem e dos que nao sabem.

Il = Principio da provisoriedade, pois as descobertas infantis sofrem
alteracdes constantes.

IV — Principio de complementaridade, pois todas as observacdes podem e
devem ser complementadas sempre que necessario.

a) Apenas a afirmativa | estd correta.

b) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.
c) Apenas a afirmativa Il esta correta.

d) Apenas as afirmativas lll e IV estdo corretas.
e) As afirmativas |, Il e IV estdo corretas.

3. A avaliacdo ndo se restringe ao ato de julgar, de levantar os problemas
ou diagnosticar aquilo que as criangas ja sabem ou nao. Avaliar envolve
acdes que possibilitem o processo de desenvolvimento e a apropriacdo
do conhecimento. O ciclo avaliativo ndo se completa sem as agdes
pedagogicas efetivas que subsidiam os avancos junto a cada aluno.

Desta forma, podemos afirmar que:
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| — O ato de planejar e avaliar séo momentos intrinsecos e se completam na
pratica pedagogica.
Il — Planejar e avaliar sdéo momentos distintos a pratica pedagogica.
Il — Os registros ndao possuem qualquer importancia no subsidio do
planejamento, pois o professor precisa vencer os conteudos previstos.

IV — Por meio de diferentes registros o professor possui elementos para
completar todo o ciclo avaliativo.

a) Apenas as afirmativas | e IV estdo corretas.
b) Apenas as afirmativas Il e Il estdo corretas.
c) Apenas a afirmativa | esta correta.

d) Apenas a afirmativa Il esta correta.

e) Apenas a afirmativa lll esta correta.
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Unidade 3

Fundamentos, principios e
curriculo dos anos iniciais do
ensino fundamental

Convite ao estudo

Caroestudante! AUnidade 3, intitulada como Fundamentos,
principios e curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental,
inaugura a discussao arespeito do ensino fundamental no Brasil,
mais especificamente, relaciona-se aos anos iniciais, ou seja,
do 12 ao 52 anos. Considerado um processo de escolarizacao
marcado por privilegios nas classes mais favorecidas e, nas
menos privilegiadas, constante motivo de luta, seja para o
acesso, a permanéncia, 0 sucesso e a qualidade.

Buscaremos, ao longo da unidade, em cada secdo,
possibilitar a reflexdo desta etapa da educacdo basica. Para
tanto, a unidade foi organizada da seguinte forma:

Secdo 1: Fundamentos sociopoliticos e histdricos do
ensino fundamental

. Historico do ensino fundamental no Brasil.

. O ensino fundamental na Constituicdo Federal e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

. O ensino fundamental na LDBEN (Lei n® 9.394/96) e nas
DCN (Resolucdo CNE/CEB n2 7, de 14 de dezembro de 2010).

. A BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais para
o ensino fundamental.

Sec¢ao 2: Principios basicos do ensino fundamental

. As concepcdes de escola no ensino fundamental.



. O papel do ensino fundamental como fundamento de
formacao basica do aluno.

. A concepcao de pré-adolescéncia.

. A ludicidade como principio de aprendizagem no
ensino fundamental.

Secdo 3: Curriculo, identidade e autonomia no
ensino fundamental

. O conceito de curriculo no contexto dos anos iniciais
do ensino fundamental.

e A construcédo da identidade nos anos iniciais do
ensino fundamental.

e A construgdo da autonomia nos anos iniciais do
ensino fundamental.

. O conhecimento de mundo nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Nesta unidade, esperamos contribuir para a ampliacao
dos conhecimentos diante da estrutura organizacional do
ensino fundamental, a fim de que vocé, caro estudante,
possa compreender as politicas publicas educacionais desta
etapa da educacao basica como um resultado de conquistas
historicas, uma vez que, infelizmente, ainda € um direito que
nao atinge toda a populacdo brasileira. Democratizar a escola
publica brasileira € ainda um desafio que se coloca a todos 0s
educadores. Bons estudos!



Secao 3.1

Fundamentos sociopoliticos e historicos do
ensino fundamental

Dialogo aberto

Rosana, assim como Fernanda, estudou a historia da infancia no
Brasil e, apesar de seus alunos terem 7 anos, ela sabe bem que ainda
sdo criangas e gue, portanto, possuem necessidades especificas.
Os alunos de Rosana moram na periferia do municipio e seus pais
compdem a massa da classe trabalhadora. Muitos deles sequer
concluiram os anos iniciais do ensino fundamental. Rosana entende
0s motivos desse problema, pois percebemos que o historico de
atendimento a educacao escolarizada no Brasil € marcado por uma
grande lacuna, uma vez que o0 numero de vagas sempre foi inferior
a demanda existente.

Nesse sentido, € necessario refletirmos a respeito de algumas
questdes historicas que se colocam diante da realidade da educacao
brasileira a maioria da populacdo: os preceitos constitucionais, as
garantias legais interpostas pela LDBEN e os principios do ECA foram/
sdo efetivos para garantir a plena escolarizacdo com qualidade de
TODAS as criancas de 6 a 10 anos de idade? A literatura pedagogica
traz importantes consideragdes sobre “a realidade do aluno”. Neste
sentido, quais sao as reflexdes necessarias que Rosana deve fazer a
fim de estabelecer as relacdes necessarias a aprendizagem de seus
alunos? As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) propiciam e/
ou colaboram para a superacao da realidade mais ampla, ou seja,
colaboram para a transformacao social estabelecendo relagdes para
a constituicdo de uma nova ordem, ou procuram apenas evidenciar
O respeito a realidade local do aluno?

Nao pode faltar

Ensino fundamental no Brasil: em busca pelo direito de aprender

O ensino fundamental no Brasil € marcado, historicamente,
como sendo privilégio das elites brasileiras. O processo educacional
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sistematico inicia-se com a chegada dos padres jesuitas em
1549, os quais objetivavam a alfabetizacao dos indigenas, a fim
de que eles fossem inseridos na fé catolica. Apos a expulsao dos
jesuitas de Portugal e em todas as coldnias, em 1759, determinou-
se o fechamento de todas os colégios jesuitas, sendo incorporada
a reforma das escolas de primeiras letras aulas régias, mantidas pela
Coroa. As aulas régias de primeiras letras eram ministradas por um
professor, especifico de uma determinada area de conhecimento,
em sua propria casa. Dessa forma, havia professores de ler, escrever
e contar, latim, grego, retodrica e filosofia, os quais deveriam ser
contratados pelas familias interessadas a educarem seus filhos.
No entanto, a Coroa exclui algumas categorias ao acesso as aulas
régias, como sustenta Saviani (2011, p. 96), citando o preambulo da
Lei de 6 de novembro de 1772:

[...] nem todos os individuos destes Reinos e seus dominios
se hdo de educar com o destino dos Estudos Maiores. [...]
ficam excluidos desse destino os empregados nos servigcos
rusticos, e nas artes Fabris, que ministram sustendo dos
Povos e que constituem os bracos e maos do Corpo
Politico. Para estes, bastam as instru¢cées dos parocos.
(SAVIANI, 2011, p. 96)

Ou seja, a maioria da populacdo da coldnia estava excluida do
processo educacional da escola de primeiras letras, ficando a cargo
dos parocos sua educacao por meio das explicacdes dominicais,
catecismos e exposicdes orais. A Coroa também limitava a
frequéncia as aulas régias, de forma que nem todos poderiam ter
acesso a todas as aulas, cabendo a alguns apenas os estudos de ler,
escrever e contas; a outros, apenas o estudo da lingua latina, e assim
sucessivamente. E facil compreender que a formacdo completa ndo
foi de acesso a maioria, por isso caracteriza-se como uma educacao
extremamente elitizada.

Em 1827, a Lei de 15 de outubro do mesmo ano determinava a
criacdo de "Escolas de Primeiras Letras” em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, utilizando-se do ensino mutuo, ou meétodo
lancasteriano, em que 0s alunos mais adiantados ensinavam, sob
supervisao do professor, os demais alunos. O conteudo ministrado,
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segundo Saviani (2011, p. 126), citando Tambara e Arriada, "tratava do
ensino de ler, escrever, as quatro operacdes de aritmetica, pratica
de quebrados, decimais e proporcdes, nocdes gerais de geometria
pratica, gramatica da lingua nacional, principios de moral cristd e de
doutrina da religido catolica e apostolica romana”.

Em 1854, é baixado o Decreto n? 1331-A, de 17 de fevereiro,
que aprovou o regulamento para a reforma do ensino primario e
secundario do municipio da Corte, denominada Reforma Couto
Ferraz. Esse decreto determinou a obrigatoriedade do ensino,
prevendo multa aos pais ou responsaveis por criangcas com mais
de 7 anos que nao estivessem frequentando a escola elementar. A
escola primaria era dividida em duas classes: a) escola de instru¢ao
elementar: escolas de primeiro grau; b) escolas de segundo grau:
instrucdo primaria superior, utilizando-se do ensino simultaneo.
De acordo com Saviani (2011), a organizacao do ensino tinha por
base um curriculo elementar, compreendendo a instrucao moral
e religiosa, leitura e escrita, no¢cdes de gramatica e principios da
aritmética. Essa organizagdo escolar ndo se concretizou totalmente
e, em 1879, se estabeleceu a Reforma Ledncio de Carvalho, pelo
Decreto n? 7.247, de 19 de abril, que reformou o ensino primario
e secundario no municipio da Corte, manteve a obrigatoriedade
do ensino primario dos 7 aos 14 anos, previu a criacao de jardins
de infancia e instituiu 0 método intuitivo de ensino, que consiste
em desenvolver os sentidos dos alunos. A educagdo no Imperio
seguiu seus preceitos elitistas e excludentes, sem jamais buscar a
ampliacao para toda populagao.

A Republica inaugurou um novo periodo politico e a necessidade
de repensar a educacado brasileira, e em 1890, Benjamin Constant
institui, por meio do Decreto n? 981, de 8 de novembro, as reformas
dos ensinos primario e secundario, tentando conciliar os estudos
literarios e cientificos. Em 1882, a Lei n? 88, de 8 de setembro,
instaurou a reforma geral da instrucao publica, segundo a qual
seriam criados grupos escolares, formados pela reunidao de quatro a
dez escolas de primeiras letras. Nos grupos escolares, originaram-se
a organizacao das classes, as quais correspondem a organizagcao
atual do ensino fundamental. Ao longo dos anos, foram criados
Varios grupos escolares, os quais foram responsaveis pela educagao
por décadas. A estrutura dos anos iniciais ensino fundamental foi
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alterada apenas em 2006, quando passou a compor esta fase
por cinco anos de escolarizacdo, € nao mais quatro.

Conhecido como ensino fundamental de 9 anos, a nova
organizacao prevista na Lei n? 11.274 de 2006, atende as criancas
a partir de 6 anos de idade, alterando o art. 208, da Constituicao
Federal; o art. IV, do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e o art.
32, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394,
de 1996.

A Constituicao Federal brasileira de 1988 garante a educacao
como um direito social de todo e qualquer cidadao, e em seu
capitulo Il, art. 205, apregoa que “[...] A educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 2017, [s.p.]), e em seu art. 208 afirma que
"[...] educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”
(BRASIL, 2017, [s.p.]). Assim, os anos iniciais do ensino fundamental
sdo obrigatorios, e sua manutengao € obrigatoriedade do Estado
como garantia de direito.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990 — dedica o Capitulo IV para garantir o direito de cada
crianca e adolescente a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer,
sendo os artigos 53 a 55 especificos a educacdo. A saber:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia
na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Ill - direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdao em entidades
estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia.
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Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter
ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente narede regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a cinco anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n®
13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do adolescente trabalhador;
VIl - atendimento no ensino fundamental, através de

programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 22 O nao oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder
publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da
autoridade competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos
no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto
aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1990, [s.p.])

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394,
de 1996 - sofreu alteracdo em seu art. 32, em que passa a garantir
a obrigatoriedade de 9 anos (dos 6 aos 14 anos de idade) no ensino
fundamental. Assim define o referido artigo, seus paragrafos e alineas:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragao de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos
6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagdo basica
do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n? 11.274, de
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2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

§ 12 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§ 22 Os estabelecimentos que utilizam progressao regular
por série podem adotar no ensino fundamental o regime
de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas
do respectivo sistema de ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem.

§ 42 O ensino fundamental serd presencial, sendo o
ensino a distancia utilizado como complementacdo da
aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

§ 50 O curriculo do ensino fundamental incluira,
obrigatoriamente, conteudo que trate dos direitos das
criangcas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei
no 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, observada a produgdo e
distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela
Lei n2 11.525, de 2007).

§ 62 O estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido
como tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental. (Incluido pela Lei n? 12.472, de 2011).

Devemos dedicar uma atenc¢ao especifica a possibilidade do
desdobramento do ensino fundamental em ciclos, o que define, em
alguns sistemas de ensino, a possibilidade de retencao do aluno em
determinado ano, se assim se considerar coerente, considerando-
se O processo avaliativo.
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v=| Exemplificando

Alguns sistemas de ensino organizaram o periodo escolar em ciclos,
sendo o primeiro ciclo formado pelo primeiro, segundo e terceiro anos
dos anos iniciais do ensino fundamental. Esse ciclo é considerado de
plena alfabetizacdo, e no caso de ndo concluido tal processo, a crianca
podera ficar retida no Ultimo ano do ciclo, ou seja, no terceiro. O
segundo ciclo é composto pelos quarto e quinto anos, em que devera
ser aprimorado o processo de alfabetizacao, e no caso de defasagens,
a crianca podera ficar retida no quinto ano. Assim sendo, a aprovagao
do primeiro para o segundo ano, do segundo para o terceiro e do
quarto para o quinto € automatica.

A partir da legislacao vigente, ha necessidade de se organizar 0s
curriculos do ensino fundamental e, neste caso, tal como vimos
com relacdo a educacao infantil, as Diretrizes Curriculares para o
ensino fundamental de 9 anos fixam e normatizam sua estrutura,
sendo o primeiro documento norteador dos sistemas de ensino
determina, em seu art. 32, que “[..]O Ensino Fundamental se traduz
como um direito publico subjetivo de cada um e como dever do
Estado e da familia na sua oferta a todos” (BRASIL, 2010, [s.p.);
e em seu art. 42 que "[..] é dever do Estado garantir a oferta do
Ensino Fundamental publico, gratuito e de qualidade, sem requisito
de selecdo” (BRASIL, 2010, [s.p.]). O texto defende a qualidade do
conhecimento a ser apropriado pelo aluno do ensino fundamental,
tendo como principio o direito de desenvolver-se integralmente
por meio do saber cientifico, considerando a educacao como um
direito inalienavel do sujeito.

Nesse sentido, o ensino fundamental de nove anos deve garantir
o pleno desenvolvimento intelectual, cognitivo, psiquico e social
das criancas a partir de 6 anos de idade, de forma que contribua
para dirimir a desigualdade social, como garante em seu artigo 52,
paragrafo 42, reportando-se ao parecer:

A educacao escolar, comprometida com a igualdade
do acesso de todos ao conhecimento e especialmente
empenhada em garantir esse acesso aos grupos da
populacao em desvantagem na sociedade, sera uma
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educagcdo com qualidade social e contribuira para dirimir
as desigualdades historicamente produzidas, assegurando,
assim, o ingresso, a permanéncia e o sucesso na escola,
com a consequente reducdo da evasdo, da retencao e das
distor¢oes de idade/ano/série (Parecer CNE/CEB n® 7/2010
e Resolucdo CNE/CEB n2 4/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Basica).

Coloca-se a responsabilidade da educacdo na busca pela
igualdade social, no entanto ndo podemos seringénuos em acreditar
que tal desafio esteja ligado apenas as condicdes educacionais,
muito embora seja um aspecto muito importante, apenas o
processo educacional ndo possibilita o alcance desse objetivo, sem
que também se repense a estrutura da organizagao capitalista como
um todo, caracterizada pela exploragao do homem pelo homem.

oé) Reflita

Historicamente, no Brasil, a maioria da populacdo foi excluida do
processo de escolarizacao. Por muito tempo, o acesso a educacdo
era um privilégio das classes favorecidas, sendo que pobres, negros
e indigenas eram proibidos de estudar. Podemos considerar que esse
processo de exclusdo da maioria da populagao fez com que surgisse
uma cultura de desvalorizacdo da escola pelas classes desfavorecidas,
a ponto de ndo se identificarem com esses espacos, ou seja, a exclusao
passou a ser compreendida como algo natural?

Sabemos que a desigualdade social é gerada e se alimenta da precaria
distribuicao de renda. Neste sentido, apenas a obrigatoriedade do
processo educacional ao longo da educacao basica garante a igualdade
de condi¢des? Quais sdo os problemas que merecem atengao a fim
de, de fato, superarmos a tamanha desigualdade social brasileira?

No entanto, podemos afirmar que € um avango em termos de
perspectivas educacionais, nunca antes visto no sistema educacional
brasileiro. Os Pioneiros da Educacdo Nova ja apregoavam o quanto
a educacdo deve ser o primeiro aspecto a ter a atencao voltada
para o desenvolvimento de uma nacao. Alem dos fundamentos que
subsidiam a compreensdo dos objetivos do ensino fundamental
de nove anos enguanto politica publica, o documento expde sobre
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seus principios, condicdes de matricula, curriculo, a Base Nacional
Comum e Diversificada, o Projeto-Politico Pedagogico, Gestao
Democratica, a relevancia dos conteudos a serem abordados nesta
modalidade de ensino, as possiveis articulacdes a serem efetivadas
€ sua necessidade, avaliacdo e educacao integral, entendida como
necessidade no decorrer do processo de sua implementacao; trata,
ainda, do ensino fundamental do campo, indigena e quilombola,
Educagado de Jovens e Adultos, concluindo com as responsabilidades
pertinentes aos sistemas de ensino.

As Diretrizes compdem um importante documento, cabendo a
todos os educadores conhecerem muito bem seu conteudo, sendo
que retornaremaos a ele no decorrer desta unidade.

Se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
subsidiam as secretarias de educacao e os sistemas de ensino, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento orientador para a
construcao dos projetos politico-pedagodgicos das instituicdes de ensino.

A BNCC define o ensino fundamental de nove anos como a
etapa mais extensa da educacao basica. Ela ¢, portanto, o periodo
escolar que abrange grande parte da infancia e adolescéncia,
sendo que as transformacgdes dos aspectos fisicos, biologicos,
sociais, afetivos e emocionais estarao presentes. Aos professores
dos anos iniciais (correspondendo do primeiro ao quinto ano) cabe
compreender suas caracteristicas, a fim de estruturar seu plano de
trabalho, visto que tais mudancas sao consideradas um desafio a
elaboracado dos curriculos escolares, uma vez gue a passagem de
um nivel de escolarizacao para outro, historicamente, € marcado
por fortes rupturas, ou seja. E preciso refletir sobre a forma como
as criancas devem ser compreendidas e recebidas no primeiro
ano do ensino fundamental, pois elas sdo egressas da educacao
infantil, nao deixando de ser e apresentar caracteristicas de
criancas da mesma idade, com anseios e perspectivas especificas
a cada nova fase. A BNCC defende que “[..] valorizar as situacdes
ludicas de aprendizagem aponta para a necessaria articulagao
com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil” (BRASIL,
2010, I[s.pl), evidenciando o comprometimento pelo processo
de desenvolvimento do ser humano ao defender a articulacao
progressiva com relagdo aos conhecimentos novos adquiridos,
com aqueles que advenham das experiéncias.
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Assume-se, assim, um compromisso social de elevar as condicodes
de desenvolvimento da populacdo escolar, na tentativa de se elevar
0s padrdes de conhecimento a todas as criancas e adolescentes de
6 a 14 anos de idade.

‘t"’ Assimile

Os documentos norteadores do ensino fundamental de nove anos
sao as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular. Tais documentos procuram explicitar a importancia social
da obrigatoriedade, do acesso e da permanéncia nesta modalidade de
ensino. A crianca, entre 6 e 10 anos, passa por grandes modificacdes
neste periodo, e o professor de cada ano necessita compreendé-
la, pois, ainda vivendo plenamente a infancia, possui necessidades
e interesses diferenciados dos das criancas da educacdo infantil, no
entanto, ainda tém a eminente necessidade de brincar. A forma de
concepcao da infancia reflete, também, no trabalho do professor.

Os anos iniciais do ensino Fundamental consolidam aprendizagens
e abrem possibilidades de novas e mais complexas aprendizagens. E
importante que o professor, principalmente do 12 ano, tenha clareza
e conhecimento do trabalho realizado pelos professores na educacao
infantil, bem como do desenvolvimento alcancado por cada um de
seus alunos, a fim de tornar a fase de adaptagdo mais ténue.

EL?' Pesquise mais

O ensino fundamental € a etapa mais extensa da educacdo basica
brasileira. O professor que se dispde a trabalhar com esse nivel de
ensino deve atentar-se para algumas questdes importantes. Uma delas,
a qual vemos como imprescindivel, € o processo de adaptacao da
crianca de cinco anos No primeiro ano, uma vez que a crianca ainda
pOSSui seu processo de cognicdo especifico correspondente a sua
idade, ou seja, as consideracdes que fazemos com relacao a crianca da
educacdo infantil valem para a crianca do ensino fundamental também.

Indicamos a leituras das paginas 13 a 21, do texto A infancia e sua
singularidade, de Soénia Kramer. Disponivel em <http://portal. mec.gov.
br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>. Acesso em:
19 nov. 2017.
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Para compreender o processo de garantia do direito a educacao,
acesse o texto da professora Dra. Simone de Fatima Flach, O direito a
educacdo e sua relagcdo com a ampliacdo da escolaridade obrigatoria
no Brasil, e leia da pagina 502 a 513. Disponivel em: <http://www.scielo.
br/pdf/ensaio/v17n64/v17n64a06.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2017.

Sem medo de errar

Rosana, colega de curso de Fernanda, concluiu a graduagao
e optou por atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, com
criancas de 7 anos de idade, as quais frequentam o 22 ano. Vimos
que Rosana conhece a historia do processo de insercao da classe
trabalhadora na escola, o qual foi marcado historicamente pelas
desiqualdades sociais. A maioria dos pais dos alunos de Rosana ndo
conseguiu concluir toda a etapa do ensino fundamental, sendo que
alguns nem concluiram os anos iniciais.

Embora, atualmente, a insercdo na educacdo basica seja
obrigatoria dos 4 aos 17 anos, o Brasil ainda ndo consequiu erradicar
o analfabetismo, o que nos leva a concluir que a legislacao pertinente
ndo da verdadeira garantia de escolarizacao de qualidade para todas
as criancas e adolescentes em idade escolar. Muitos jovens precisam
abandonar os bancos escolares, a fim de auxiliar no sustento de
suas familias, retornando a escola por meio da Educagao de Jovens
e Adultos muito tempo depois, tendo que dividir seu tempo entre
estudo e trabalho. Assim, podemos considerar que, embora as
politicas publicas educacionais considerem a necessidade da
educacao e a definam como direito inalienavel de todo cidadao, na
pratica, esse pressuposto ainda esta longe de ser alcancado.

Rosana necessita compreender que a realidade do aluno precisa
ser considerada, com o proposito de definir o ponto de partida do
desenvolvimento do conhecimento de seus alunos, Nno entanto, ndo
deve se ater a realidade de seus alunos, pois eles ja a conhecem,
necessitam compreendé-la e encontrar, por meio do conhecimento
sistematizado,  possibilidades de transforma-la. E  necessario
compreender que a realidade do aluno ¢ definida atraves dos meios
de produgao da vida, os quais, em uma sociedade capitalista como a
nossa, se produzem por meio da exploracdo do homem pelo homem,
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sendo essa a realidade comum a todos os alunos, independente da
classe social a que pertencem. E essa realidade que deve ser o pano de
fundo para o desenvolvimento do saber cientifico nos anos iniciais do
ensino fundamental. Em tese, as DCN apresentam uma perspectiva
progressista e libertadora, de emancipa¢ao humana, no entanto, sem
as condic¢Oes reais objetivas, ndo ha possibilidade de concretiza-las.
Dessa forma, cabera a Rosana problematizar a realidade em que
seus alunos estdo inseridos, fazendo com que compreendam a
necessidade do conhecimento como um aspecto fundamental para
a emancipacao humana e para a verdadeira transformacado social,
embora sem as necessarias condicdes para que a concretize. Rosana
nao deve cair no engodo de supervalorizar a realidade local do aluno,
pois, neste caso, estaria descaracterizando o papel da escola como
agéncia formadora.

Faca valer a pena

1. A Constituicdo Federal de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional, preveem a obrigatoriedade e gratuidade
da escola publica para o ensino fundamental. Embora esses dispositivos
legais ndo sejam garantia de mudanca na realidade existente, podem ser
considerados como um avango, ainda mais quando se cria a possibilidade
de que o ensino fundamental tenha maior duragao.

A Lei n? 11.274, de 2006, instituiu o ensino fundamental de nove anos. O
ingresso da crianca no ensino fundamental se da a partir de qual idade?

a) 6 anos completos, conforme definido pelos sistemas de ensino.

b) 5 anos, a completar 6 no decorrer do ano letivo, conforme definido
pelos sistemas de ensino.

c) 5 anos, conforme definido pelos sistemas de ensino.

d) 7 anos completos, conforme definido pelos sistemas de ensino.

e) 6 anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo, de acordo
com sistemas de ensino.

2. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao longo dos anos iniciais
do ensino fundamental, a progressdo do conhecimento ocorre pela
consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagao das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas,
considerando tanto seus interesses e expectativas quanto o que ainda
precisam aprender.
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O processo descrito no texto-base auxilia na formagdo do aluno, de modo
que ele:

| — Amplia sua autonomia intelectual.

Il — Compreende melhor as normas e os interesses pela vida social.

Il = Mantém-se preso ao senso comum.

IV — Lida com sistemas mais amplos, os quais dizem respeito as relagdes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente.

a) As afirmativas | e Il estao corretas.

b) As afirmativas | e Ill estdo corretas.

c) As afirmativas I, I, Il e IV estdo corretas.

d) As afirmativas |, Il, IV estao corretas.

e) Apenas a afirmativa IV esta correta.

3. ALei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 32, garante
que “[...] O ensino fundamental obrigatorio, com duragédo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n® 11.274, de 2006)".

A fim de completar o artigo, classifique as alineas a sequir em verdadeiras
(V) ou falsas (F).

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio apenas da leitura.

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Il - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores.

IV - O ndo fortalecimento dos vinculos de familia, apenas ampliando os lagos
de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que a vida social.

Assinale a sequéncia correta.
ajV-V-F-F

b)F-V-V-F

AOF-F-V-V

d)F-V-F-F
)
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Secao 3.2

Principios basicos do ensino fundamental
Dialogo aberto

Caro estudante! E bastante comum os sujeitos se perguntarem
por quais motivos precisam ir a escola, para que aprender
determinados conteudos, qual a funcdo da escola, entre outras
indagac¢des. Vocé mesmo deve se perguntar os motivos de
estudarmos alguns conteudos neste livro, por exemplo, qual a
necessidade de conhecermos as diferentes concepcdes de escola,
quais as fun¢des historicamente hegemdnicas da escola e quais sao
as intencdes por tras de cada uma.

Sabendo dos questionamentos que se fazem na atualidade,
Rosana sabe que tera grandes desafios pela frente, pois nao bastara
apenas cumprir com a carga horaria escolar se esta nao estiver
articulada a um projeto maior. A professora compreende que O
dominio pleno dos conhecimentos escolares, conhecimentos
estes produzidos pelo conjunto dos homens em sua historia, € o
principal fator para a compreensdo da realidade e consequente
transformacao. Ela tem clareza de que sua escola deve promover
o desenvolvimento integral de seus alunos, uma escola que Nao
seja apenas um espaco de desenvolvimento de projetos, mas
que, sumariamente, garanta o dominio do saber historicamente
acumulado. No entanto, Rosana possui algumas indagagdes que
precisa solucionar, tais como: & possivel priorizar o dominio dos
conhecimentos classicos na escola atual? A sociedade moderna
colabora para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores,
como atencdo, concentracdo, memoria e raciocinio, as quais sao
fundamentais a aprendizagem escolar? E possivel despertar o gosto
pelo aprender por meio da ludicidade e, ao mesmo tempo, levar 0s
alunos a compreensao de que O conhecimento € sumariamente
sério, uma vez que € responsavel e determina o desenvolvimento
do sujeito?
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Nao pode faltar

Ensino fundamental: as diferentes concepgdes de escola e a
apropriacao do saber

Na unidade anterior, vimos que a seletividade € uma caracteristica
muito presente no ensino fundamental, tendo sua historia bastante
recente, visto que, de forma sistematica e organizada pelo Estado,
data do inicio da Primeira Republica, quando da criagdo das escolas
isoladas. De & para ca, muitas foram as concepcdes de educacao e
ensino que permearam o que, hoje, denominamaos de anos iniciais
do ensino fundamental. Tais concepcdes merecem uma analise
cuidadosa, pois a partir de sua compreensao € possivel analisar sob
quais principios essa modalidade de ensino da educacdo basica é
planejada, tornando-se politica publica de educacao.

As escolas isoladas tiveram grande influéncia da educagao
religiosa quanto a sua organizacao metodologica, apresentando-
se sob o modelo de uma concepcdo de educacao tradicional.
Os principios da educacao na Primeira Republica permeavam a
inspiracao positivista do século XIX, em que se defendia a educacao
como direito de todos e dever do Estado, pois a sociedade que
se desenhava naquele contexto consistia na concretizacdo dos
interesses da burguesia, necessitando-se, portanto, transpor a
barreira da ignorancia. Nesta concepcdo, o cidadao é entendido
como aquele que é livre por possuir o saber. A escola tem a
funcao de constituir toda gama de conhecimento do individuo,
por intermeédio do professor, que € o sujeito gue detém e transmite
O conhecimento a partir de uma logica gradativa, ampliando a
condicdo do saber do aluno. As classes eram organizadas tendo um
professor responsavel e direcionador de todo o processo, desde o
planejamento da aula, a explicacdo do conteudo (a qual os alunos
deveriam ouvir atentamente, sem interferéncias) e a aplicacao das
atividades (as quais os alunos deveriam realizar individualmente e de
forma disciplinada). Para Saviani (2008, p. 6), esta escola

[...] sucedeu progressivamente uma decrescente decepcdo.
A referida escola, além de nao conseguir realizar seu
desiderato de universalizagdo (nem todos nela ingressavam
€ mesmo os que ingressavam nem sempre eram bem-
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sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato que nem
todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade
que se queria consolidar.

As criticas tecidas de acordo com a concepc¢ao tradicional de
educacao, formuladas no final do século XIX, se ampliaram, pois,
uma vez que o professor era O UNico responsavel pela organizacao
do ensino, o aluno assumia O papel passivo, sem interacao com
O Objeto de conhecimento, cabendo a ele apenas memorizar o
repasse do docente. A escola ndo vinha cumprindo com o papel
de atender a todos democraticamente, portanto passou a ser
considerada inadequada ao proposito gue se almejava.

Surge, entdo, uma nova concepgao, especificamente no Brasil,
a partir de 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova. A Pedagogia Nova passa a ser a concepcao de educacao
que deveria conduzir a organizagao da educacdo, em consonancia
com a crenga na equalizagcao social pelo viés educacional. Esse
movimento ficou conhecido como “escolanovismo’, inicialmente
pelas criticas tecidas a escola tradicional, apontando uma nova
forma de conceber a educacao, considerando, primeiramente, o
papel do aluno, ou seja, havia uma critica severa em sua passividade,
defendendo-se que este deveria ser o centro do processo de
ensino-aprendizagem. O objetivo era a busca pela integracdo de
todos os sujeitos na sociedade de forma participativa, 0 que nao
seria possivel por meio da educacao tradicional.

A educacdo, de modo geral, passa por um processo de
biopsicologizacdo da sociedade, da educacao e da escola. O
movimento da Escola Nova apregoava um tratamento diferenciado
a partir do momento em que a psicologia aponta a existéncia
das diferencas individuais cognitivas. Assim, Saviani define os
pressupostos da Escola Nova:

[..] A educacdo, como fator de equalizagdo social, sera um
instrumento de correcao da marginalidade na medida em
que cumprir a fungao de ajustar, de adaptar os individuos a
sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagdao dos
demais e pelos demais. A educagdo sera um instrumento
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de correcdo da marginalidade na medida em que contribuir
para a constituicdo de uma sociedade cujos membros,
ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, aceitem-
se mutuamente e respeitem-se na sua individualidade
especifica. (2008, p. 7)

A forma de conceber a educacdo e o processo de ensino-
aprendizagem se madifica, sendo que ndo s6 O aluno passa a ser
considerado o centrodetodo processo mastambéem sua constituicao
biopsicologica, pois a énfase deixa de ser o intelecto e passa a
ser o sentimento, questao importante que deve ser considerada
no planejamento pedagogico, o qual passa a ter participacdo em
sua construcao tambeém pelo aluno. Do aluno deixa-se de exigir
esfor¢co, mas respeita-se seu interesse, uma vez que O Processo
passa a se caracterizar como ngo diretivo, assim como nao mais
reverenciando a ciéncia, mas a experiéncia. Em suma, o aprender
deixa de ter importancia e se da maior espaco para o aprender a
aprender, o que avaliamos como um grande engodo no discurso
pedagogico, pois a aprendizagem da ciéncia € gue nos possibilita o
desenvolvimento pleno do ser humano.

A organizacdo do espaco escolar nessa concepgdo sofre
modificagdes, pois se antes o professor dominava o ambiente e
direcionava o saber, na Pedagogia da Escola Nova ha a valorizagao
das atividades em grupos, conforme os interesses intrinsecos. Nesta
situagdo, o professor passa a ser um orientador e/ou estimulador
das novas aprendizagens a serem construidas pelos discentes,
as quais ocorrem de forma espontanea, e para isso, 0 ambiente
estimulador € fundamental. A escola deixa de ser um ambiente
sombrio, silencioso e disciplinado, tornando-se um lugar alegre,
movimentado, barulhento e multicolorido.

Pelo seu alto custo, nao foi possivel implantar a organizagcao
da Pedagogia da Escola Nova na escola publica brasileira, ficando
restrita a alguns grupos de elite, no entanto seu ideario atingiu a
forma de conceber o processo de ensino-aprendizagem na pratica
pedagogica dos professores de modo geral, 0 gque podemos
apontar como algo negativo, uma vez que a qualidade da educagao
publica sofreu um rebaixamento, pois o afrouxamento da disciplina
e a despreocupacao com a transmissao dos conteudos das diversas



areas do conhecimento deixaram de ser valorizados no ambito
pedagogico. Dessa forma, a classe popular, que tem na escola,
muitas vezes, 0 Unico recurso de apropriacao da cultura, sofreu as
consequéncias do rebaixamento do nivel de ensino.

Os principios do movimento da Escola Nova atingiram seu
declinio na metade do seculo XX, pois o processo educativo nao
alcancou os objetivos a que se propunha, deixando o seu legado
pedagogico: seus metodos. No entanto, o pensamento pedagogico
tentava articular os métodos pedagogicos da Escola Nova aos
instrumentos de aprendizagem, énfase da pedagogia tecnicista, tao
presente no ambito educacional a partir de 1970.

A pedagogia tecnicista tem como pressupostos fundamentais a
racionalidade, a eficiéncia e a eficacia, termos advindos do processo
produtivo industrial, que marca as politicas educacionais propostas
pela Lei n? 5.692, de 1971 Na escola, a proposicao € a objetivacao
do trabalho pedagogico. Como na fabrica, o trabalhador necessita se
adaptar ao processo de trabalho, pois € organizado de forma parcelada.
Na escola, a logica passa a ser a mesma, o planejamento da educac¢ao
foi organizado racionalmente, eliminando a subjetividade do processo,
a fim de ndo prejudicar a eficiéncia. A énfase recai nos instrumentos de
ensino adotados, tais como o microensino, o telensino, as instrucdes
programadas e as maquinas de ensinar. Se na pedagogia tradicional
tinhamos o professor como centro e na pedagogia nova tinhamos o
aluno e seus interesses como centro, na pedagogia tecnicista © centro
passa a ser a organizac¢ao racional dos meios, concebida e planejada
por especialistas imparciais. Para Saviani,

O objetivo da educacao nesta concepcdo € formar o individuo
eficiente e produtivo, preparados para contribuirem com a producao
na sociedade em diferentes necessarias funcdes ao equilibrio da
sociedade. A escola caberia, portanto, propiciar o treinamento
adequado para a execucao das multiplas tarefas das demandas
impostas pela sociedade em expansao capitalista. Neste caso o
importante a se desenvolver no processo educativo € o aprender
a fazer.

A escola tecnicista, caracterizada por uma ampla burocratizagcao
e controle de sua organizacdo, pouco ou quase nada auxiliou para
o desenvolvimento sadio do sistema educacional, pois, embora as
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vagas nas escolas tenham se ampliado neste contexto, os indices de
evasao e reprovacao nao foram amenizados.

Dentre as trés concepcdes mencionadas, podemaos afirmar que
pouco se fez com relacdo a formacao basica do aluno fundamental,
pois a educacao deve ter como principio balizador a formacao integral
do sujeito. Nesse sentido, falamos em educag¢do omnilateral, em que
a constituicdo do ser humano deve ser contemplada em seu maior
e mais alto nivel. O papel da educacao € permitir que o ser humano
se torne cada vez mais humano em todas as suas dimensdes, por
este motivo ndo podemos admitir o discurso de que ha quem seja
bom em uma disciplina escolar em detrimento de outra. Todos os
sujeitos tém plenas condicdes de se desenvolverem por completo,
sendo necessario que o sistema educacional dé as condi¢des reais e
concretas para que esse objetivo seja, de fato, atingido.

v=| Exemplificando

Atualmente, o discurso pedagogico da pedagogia de projetos isenta
O papel do professor como mediador do conhecimento, dando-lhe
a posicdo de facilitador da aprendizagem, responsavel por mediar as
situacdes de aprendizado, tal como os pressupostos da Escola Nova. O
papel do professor, de acordo com a pedagogia historico-critica, tendo
em vista a superac¢ao das mazelas da atual organizacao social no ensino
fundamental, € o de organizar o conteuido a ser apreendido, selecionar a
metodologia e os instrumentos adequados ao dominio do conhecimento
das diversas areas do saber acumulado pela humanidade. Na medida em
que o professor permite que o aluno “aprenda a aprender”, descaracteriza
seu papel enquanto mediador, deixando de interceder no processo
de construcdo do saber e, consequentemente, ndo permitindo o
desenvolvimento cognitivo adequado, pois a aprendizagem propulsiona
o desenvolvimento, e vice-versa.

O papel dos anos iniciais do ensino fundamental € inicializar os
alunos de seis a dez anos de idade na compreensao da pratica social
por meio da instrumentalizacao da leitura, da escrita e do calculo. Os
elementos fundamentais para a compreensao da realidade devem
permear a mediacao do professor, que € o principal responsavel
pela selecao dos conteudos da série e pela problematizagao.
Problematizar a pratica social € buscar com que o aluno organize,
de forma critica, a forma como ela se apresenta, ou
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seja, [..] educacao existe para propiciar a aquisicdo de
instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o proprio acesso aos rendimentos desse saber” (SAVIANI,
2008, p. 9). Assim, a proposta da pedagogia historico-critica desvela
outra possibilidade de reorganizacdo do trabalho pedagogico
Nos anos iniciais do ensino fundamental e, para tanto, devera ter
seu curriculo balizado por seus principios e suas concepcdes de
homem, mundo, sociedade e educacao. Alguns sistemas de ensino
adotam a perspectiva de formacao da pedagogia historico-critica,
pois entendem que “[...] a0 apreender a escola, a partir de sua razdo
historica, a questao do conhecimento, explicativo da organizacdo da
sociedade, de sua producao material e cultural, passa a ser central e
direcionadora da potencialidade da escola numa sociedade como a
nossa’ (PARANA, 1990, p. 16), compreendendo ser exatamente este
o papel da escola de ensino fundamental para a formacao do aluno.

&"’ Assimile

O ensino fundamental de nove anos €& uma politica publica
educacional, implantada pela Lei n? 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
A LDB n? 9.394/96 previa a ampliacdo do ensino fundamental e no
Plano Nacional de Educacao (Lei n? 10.172, de 9 de janeiro de 2001).
A atual legislagdo tornou obrigatodria a matricula no 12 ano do ensino
fundamental de toda crianca com seis anos de idade, estendendo-se
O processo de escolarizacdo, tambem obrigatoria, até os quatorze
anos de idade. Para que tal politica seja de fato uma conquista aos
direitos da infancia, ha de se pensar nas condi¢des necessaria para o
atendimento as necessidades das criangas doa anos iniciais, Como o
espago e o tempo em que terdo para seu pleno desenvolvimento. Nao
basta ampliar somente o tempo que a crianga esta inserida No processo
de escolarizagdo mas tambem as condi¢cdes disponibilizadas para tal
processo. A crianca deve ser compreendida em suas especificidades e,
Caso a organizag¢do pedagogica do trabalho desconsidere as diferentes
concepgdes de escola e/ou se estruture a partir de uma concepgao
gue ndo leve em conta o espag¢o escolar como apropriagao do saber,
mas como possibilidade de meramente "aprender a aprender, a funcao
social de ampliagao do tempo escolar ndo atingira seu proposito.

Compreender quem ¢ este aluno dos anos iniciais do ensino
fundamental ¢ importante quanto a sua constituicao fisica,
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biologica, cognitiva e social. Ha referéncia de que a crianca de
nove e dez anos, que corresponderia aquela que frequenta o
quarto ou quinto ano dos anos iniciais do ensino fundamental,
seria considerada pré-adolescente. O termo legal inexiste no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, assim como na Constituicéo
de 1988. Tais documentos explicitam os direitos da crianca (0 a
12 anos completos) e do adolescente (12 a 18 anos completos).
Nem mesmo os estudos psicologicos caracterizam a fase de pre-
adolescéncia, ou seja, a crianca de nove, dez ou onze anos estaria
vivenciando a segunda infancia.

Pre-adolescénciaeumtermo produzidopelasociedade capitalista,
a fim de criar necessidades especificas para esse publico. Devemos,
portanto, ter clareza de que as necessidades naturais desses sujeitos
sao necessidades de criangas, desejos e curiosidades de criancas. O
desejo pelo conhecimento é proprio da segunda infancia e, neste
periodo (6 a 10 anos), as criancas, segundo a psicologia, perpassam
pelo periodo de laténcia, apresentando algumas caracteristicas
proprias com relagao ao aprendizado escolar.

Para Piaget, a crianca desta idade ainda se encontra no periodo
do pensamento operatorio concreto, ou seja, NGo pPossui ainda o
poder de abstracdo, necessitando da utilizacao do material concreto
para assimilar o conhecimento. E por isso que a brincadeira ndo
deixa de ser importante nesta fase.

Muitos professores acreditam que a fase de brincar € tipica da
educacdo infantil, desconsiderando essa acdo pedagogica entre as
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, esquecendo-se de
que o processo de construcao de conhecimento, nesta fase, ainda
requer anecessidade daoperacao concreta. Dessaforma, € importante
considerar que a crianga dos anos iniciais do ensino fundamental
constroi seu saber por meio das brincadeiras e organiza-o também
por esse meio, pois varias relacdes se estabelecem nesse processo:
cognitivas, sociais, afetivas e individuais.

Oingresso da crianca nesta modalidade de ensino € um momento
complexo, sobre o qual ela apresenta muitas expectativas, ou seja,
ao mesmo tempo em que tem a necessidade de brincar, esta ansiosa
por aprender sobre o mundo natural e social. E importante que o
professor do primeiro ano do ensino fundamental tenha clareza de
que ha necessidade em auxiliar a crianca de seis anos NO Processo
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de transicdo, e que, neste momento, o ato de brincar estara
presente em muitas circunstancias. Cabe, portanto, ao professor,
organizar o trabalho pedagogico de modo que O processo de
escolarizacdo va ao encontro das necessidades infantis. Para
Winicott (1993, p. 45), "[...] o brincar se da no espago potencial e é
sempre uma experiéncia criativa, na continuidade espaco-tempo,
uma forma basica de viver”.

A ludicidade deve, sem sombra de duvidas, fazer-se presente
no processo do desenvolvimento infantil no ensino fundamental,
compreendendo ludicidade como as mais diversas brincadeiras,
jogos, arte e expressao corporal. Trabalhar tais aspectos em conjunto
possibilita o desenvolvimento e a consequente aprendizagem
da crianca, pois, ao brincar, a crianca desenvolve seu nivel de
desenvolvimento potencial, ampliando a possibilidade de novas
aprendizagens, o que auxilia no processo de alfabetizacao.

A ludicidade permite construir e elaborar o pensamento a
respeito dos mais diversos conhecimentos gquanto aos processos
cognitivos e de interacdo social, facilitando a sistematizacao da
aprendizagem escolar. O ato de brincar compreende o espaco
de apropriagao e constituicao de conhecimentos, possibilitados
pelo desenvolvimento da linguagem, da organizacdo cognitiva,
de valores comuns aos grupos e a sociabilidade. Os conflitos
infantis sdo facilmente resolvidos na brincadeira, uma vez que sao
compreendidos em seu conjunto.

oé) Reflita

Segundo Fortuna, [..] "se examinarmos detalhadamente as praticas
pedagogicas predominantes na atualidade constataremos a inexisténcia
absoluta de brinquedos e momentos para brincar na escola. [...] Nos
raros momentos em que sao propostos, sao separados rigidamente
das atividades escolares, como o ‘canto’ dos brinquedos ou o ‘dia do
brinquedo’ - e, assim mesmo, apenas nas escolas infantis, pois nas
classes de ensino fundamental estas alternativas séo abominadas, ja
que os alunos estao ali para ‘aprender, ndo para brincar. O brincar,
literalmente acantonado, deste modo ndo contamina as demais tarefas
escolares, sendo mantido sob controle” (2000, p. 3).

A assertiva da autora realmente procede com relagao aquilo que
se observa nas classes dos anos iniciais do ensino fundamental? Os
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professores desta modalidade de ensino costumam minimizar o papel
da brincadeira no processo desenvolvimento infantil, acreditando ser
uma atividade exclusiva da educacado infantil? Como vocé, enguanto
futuro educador, concebe a ludicidade nos anos iniciais do ensino
fundamental? De que forma € possivel garantir a apropriacao do saber
e, a0 mesmo tempo, atender as necessidades proprias da infancia?

Nesse sentido, também deve o professor dos anos iniciais
do ensino fundamental compreender que O espaco em que se
desenvolve o processo educacional devera apresentar-se preparado
para as diversas experiéncias ludicas, a fim de promover diferentes
possibilidades de brincadeiras, organizadas por eles e pelas proprias
criancas. Trataremos dessa questao na proxima unidade da secao.

|:|9 Pesquise mais

As diferentes concepcdes de escola que permeiam O ensino
fundamental determinam quais sdao as condicdes reais em que se
estabelece o processo de ensino-aprendizagem. Serad a partir dessa
opc¢ao que o professor, fazendo uso de sua autonomia, podera organizar
seu planejamento junto aos seus alunos, pois cada concepcdao define
uma metodologia especifica. Para compreender melhor a abordagem
da pedagogia historico-critica, assista aos seguintes videos e organize
um esguema a respeito das ideias centrais levantadas pelos professores
Dermeval Saviani e Newton Duarte.

» Professor Dermeval Saviani e a Pedagogia historico-critica. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk>. Acesso em:
7 dez. 2017.

» Teorias Pedagogicas: a pedagogia marxista e a critica as pedagogias
hegemonicas - Professor Newton Duarte. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=inEALKzFqgk>. Acesso em: 7 dez. 2017.

» Teorias Pedagogicas (Pedagogia dos Projetos e Multiculturalismo) -
Professor Newton Duarte. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=13kYpOgBcmM>. Acesso em: 7 dez. 2017.
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Sem medo de errar

A professora Rosana sabe que a conjuntura que se estabelece a
partir das condicdes que se determinam a organizacao pedagogica
de seu trabalho e da escola como um todo impossibilita algumas
acoes que sao extremamente necessarias no dia a dia com seus
alunos. Rosana tem a concepgdo de uma escola que deve garantir
0s conhecimentos historicamente produzidos pelo coletivo
dos homens, e que cabe a escola e, mais especificamente ao
professor, organizar mecanismos que possibilitem tal processo,
pois se esperar que seus alunos descubram a forma como chegar
ao conhecimento, correra o risco de cooptar pela produgdo
da ignorancia, perpetuando as desigualdades sociais. Nesse
sentido, e dependendo da concepgdo de escola que o professor
possua, € possivel, apesar das forcas contrarias, selecionar
importantes conhecimentos classicos que permitam aos alunos
compreenderem o ponto de partida da pratica social, apesar
das politicas publicas educacionais buscarem uma organizagao
espontaneista. E importante considerar os interesses e as
necessidades do aluno do ensino fundamental, mas com muito
cuidado, para que nao se corra o risco de se deixar em segundo
plano aquilo que € funcao da escola e do professor: o ensino. Para
isso, ha necessidade de uma organizacao desafiadora, a qual, além
de considerar as expectativas dos alunos, tambem as problematiza,
levando-os a desenvolver as funcdes psiquicas superiores, tais
como ateng¢do, concentragdo e memoria, fundamentais ao
processo de aprendizagem, funcao que s6 0 homem, dentre todos
0S seres vivos, possui, e que, portanto, precisam ser trabalhadas
para que evoluam. Infelizmente, a organizacdo da escola atual
pouco tem se preocupado com tais aspectos, nao mediando
devidamente a educacao dos sujeitos enquanto seres humanos e
processo de desenvolvimento, em que a interacao e intervencdo
do outro sao fundamentais. Rosana deve ter clareza de que a
brincadeira e o aspecto ludico lhe sdo extremamente Uteis e seus
parceiros no desenvolvimento de tais funcdes em seus alunos.
E possivel organizar um trabalho em que as necessidades da
infancia sejam respeitadas e o conteudo seja assimilado de forma
ludica, no entanto, trabalhando com as criancas a importancia do
conhecimento humano para a compreensao da realidade.
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Faca valer a pena

1. "Buscou-se planejar a educacio de modo a dota-la de uma organizacdo
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por
em risco sua eficiéncia. Para tanto era mister operacionalizar os objetivos
e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo.” (SAVIANI,
2008, p. 10)

O excerto do texto-base, do livro Escola e democracia, refere-se a:
a) Pedagogia tradicional.

b) Pedagogia da Escola Nova.

c) Pedagogia tecnicista.

d) Pedagogia histoérico-critica.

e) Pedagogia renovada.

2. 'Com a aprovacdo da Lei n? 11.274/2006, ocorrerd a inclusdo de
um numero maior de criancas no sistema educacional brasileiro,
especialmente aquelas pertencentes aos setores populares, uma vez que
as criancas de seis anos de idade das classes média e alta ja se encontram,
majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino — na pré-escola ou
na primeira série do ensino fundamental.”

(BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢des para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacéo Basica, 2007. p. 5)

* BRASIL. Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos
arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre
a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 7 fev. 2006.

Tendo em vista a aprovacdo da Lei n? 11.274/2006, é correto afirmar que:

a) O ensino fundamental no Brasil tem duragdo de 8 anos.

b) A partir da promulgacdo da referida lei, deve-se desconsiderar as
caracteristicas de cada faixa etaria, pois o objetivo unico é garantir a
alfabetizacdo nos anos iniciais.

c) O objetivo da nova legislagdo € atender um menor numero de criangas
no ensino fundamental.
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d) Para a matricula de criangas de seis anos de idade no ensino fundamental,
€ necessario que elas, obrigatoriamente, tenham seis anos completos ou a
completar no inicio do ano letivo em curso.

e) A implantagdo da referida lei € meramente uma medida administrativa, a
qual ndo modifica em nada a organizacdo da escola de ensino fundamental.

3. "A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados,
presentes e futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela continuidade
e pela mudanca. A crianga, pelo fato de se situar em um contexto
historico e social, ou seja, em um ambiente estruturado a partir de valores,
significados, atividades e artefatos construidos e partilhados pelos sujeitos
que ali vivem, incorpora a experiéncia social e cultural do brincar por meio
das relacdes que estabelece com os outros — adultos e criangas.”

(BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da
crianga de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria
de Educacdo Basica, 2007. p. 33-34.)

Observe as afirmacdes a sequir:

| - E nabrincadeiraque acriancareelabora e reorganiza seus conhecimentos.
Il - O brincar possibilita o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores, entre elas a linguagem.

IIl - A brincadeira ndo deve ser considerada no ensino fundamental, com
excecao do momento do recreio.

IV - As atividades ludicas organizadas e promovidas pelo professor
possibilitam a aprendizagem dos conteudos de forma mais significativa
para a crianca.

Enunciado:

Quanto abrincadeira e a ludicidade nos anos iniciais do ensino fundamental,
é correto afirmar:

a) Somente as afirmacdes |, Il e IV estdo corretas.

b) Somente a afirmacao Ill esta correta.

c) Somente as afirmacgdes | e IV estdo corretas.

d) Somente as afirmacdes Il e Il estdo corretas.

e) Somente a afirmacdo IV esta correta.
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Secao 3.3

Curriculo, identidade e autonomia no ensino
fundamental

Dialogo aberto

Os professores dos anos iniciais do ensino fundamental
possuem em maos um grande desafio, o qual corresponde ao
processo de alfabetizacao de seus alunos de forma que, ao mesmo
tempo, se apropriem dos conhecimentos cientificos. Transformar
0s conhecimentos espontaneos em conhecimentos cientificos,
mediados pelo processo de alfabetizacao pleno, € o trabalho que
corresponde aos profissionais desta etapa da educacao basica.

Rosana preocupa-se com a qualidade dos conteudos
selecionados e que devem ser trabalhados em sua classe. Nao perde
de vista as necessidades de seus alunos de 7 anos €, a0 mesmo
tempo, sabe da importancia em dar condicdes para que apreendam
de forma significativa, pois considera um desafio prender a atencao
das criangas para que possam se apropriar dos conceitos basicos
e necessarios do 22 ano. Quais sao as acdes que Rosana deve ter,
ao refletir junto a sua pedagoga, ao selecionar os conteudos que
devem ser desenvolvidos com sua classe? A metodologia adotada
pela professora deve auxiliar na superacao da visao infantil de
mundo, mas sem perder a compreensao da infancia? Por qué?
Quais caracteristicas infantis devem ser consideradas na selecao do
curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, a fim de que seja
possivel garantir a construcdo da identidade e da autonomia das
criancas neste nivel da educacao basica?

Nao pode faltar

Curriculo no ensino fundamental: possibilidades de
desenvolvimento da identidade e da autonomia

A estrutura curricular dos anos iniciais do ensino fundamental €
permeada por diversas concepcdes de curriculo. Para que nos seja
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possivel definir qual a concepcao de curriculo que devera
direcionar nossas acdes pedagogicas, faz-se necessario,
primeiramente, compreendermos as concepcdes em questao,
ou seja, ha necessidade de uma definicdo clara, a fim de que os
reais objetivos sejam alcancados. Ha de se enfatizar a importancia
da definicdo do curriculo na organizacao do projeto politico-
pedagogico da instituicdo escolar, uma vez que € esse documento
que ampara todas as acdes advindas no processo de educacdo das
criancas de 6 a 10 anos de idade.

Antes de abordarmos a tematica das diferentes concepcdes, é
necessario considerar que, historicamente, temos um sério problema
educacional no Brasil, pois ha um antagonismo posto: o que deve
ser e 0 que tem sido a educagao escolar, ou seja, 0 que deve € O
que tem sido a conversao do saber cientifico em educacdo escolar,
constituintes obrigatorios do curriculo do ensino fundamental. O
emprego do termo curriculo em educacao relaciona-se com sua
ligagdo com as ideias de unidade, ordem e sequéncia dos elementos
de um curso, bem como com a necessidade de garantir maior rigor
a organizacdo do ensino. A ideia de curriculo significa, assim, a
ordem (reportando-se a sequéncia interna) e a disciplina (referindo-
se a coeréncia estrutural), indispensaveis a qualquer curso, portanto
a sequéncia e a coeréncia de conteudos a serem assimilados e
apropriados pelos sujeitos em formacao.

Ha, no entanto, como ja apontamos, varias concepcdes que
buscam estruturar tal sequéncia, dando organicidade e, obviamente,
uma determinada coeréncia, no sentido daquilo gue se almeja no
processo de escolarizacao formal. Temos, atualmente, diversas
teorias curriculares e modelos de organizacao curricular, a saber:
interdisciplinar, disciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, sendo
que cada qual possui suas especificidades. Para Gallo (2009, p.
17), a interdisciplinaridade “[...] € a consciéncia da necessidade
de um inter-relacionamento explicito e direto entre as disciplinas
todas’. O autor entende, portanto, que a organizagao disciplinar e
uma espécie de ‘compartimentalizacdo do conhecimento’, uma
possibilidade de “especializar o saber”, caracterizando nosso sistema
escolar como vitima desse processo. O mesmo autor define o
transdisciplinar como algo que tenha a condi¢dao de ultrapassar e
ir além do que esta posto e imposto entre disciplinas, promovendo
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uma reorganizacao dos saberes rumo a uma visao de complexidade
e totalidade do mundo.

O autor Veiga-Neto (2014, p. 38) se coloca de forma
diferenciada ao tratar da disciplinaridade. Ele defende que ela é
muito mais que uma ‘questdo epistemologica; € mais do que o
resultado de estratégias que cientistas e intelectuais colocam em
movimento com o objetivo de ampliar seus capitais simbolicos
[..]. A disciplinaridade [...] é constitutiva da propria modernidade”.
Neste sentido, 0 autor nos chama a ateng¢ao para os movimentos
que buscam a superacdo da disciplinaridade (entendida como
organizacdo da modernidade) apenas para impor um curriculo
diferenciado quevenhaaoencontrodachamada pos-modernidade,
termo muito utilizado nos meios académicos e educacionais e
que nos soa como um belo canto da sereia: sedutor e vago, pois
pode ter como objetivo estruturar a escola sob os ditames da atual
organizacao social: a sociedade capitalista.

Freitas (1995, p. 91) afirma que a interdisciplinaridade ¢ a
interpretacao de métodos e conteudos entre diferentes disciplinas,
que se propde a estudar e trabalhar em conjunto, ao contrario de
multidisciplinaridade, em que os sujeitos, pesquisando cada um em
Sua area, nao possuem articulacdo de metodo ou conteudo.

O modelo disciplinar € muito criticado, pois estaria estruturado
sob uma visao fragmentada e desarticulada do conhecimento,
mas que a interdisciplinaridade teria condicdes de superar tal
desarticulacdo e fragmentacao, facilitando o alcance da totalidade
e garantindo a apropriacdao integral do saber pelos sujeitos. Os
modelos inter e transdisciplinar nos ddo a sensacao de que a
fragmentacdo e desarticulacdo seriam resolvidas, no entanto
nao dao conta de rearticular o conhecimento no momento da
aprendizagem, pois esse tipo de organizacao curricular tem seus
fundamentos nas ‘pedagogias do aprender a aprender”, reforcando
0 ensino com conceitos do cotidiano do aluno, e nao sob a otica
do conhecimento cientifico, descaracterizando, por vezes, a fun¢ao
social da escola enguanto instituicao responsavel pela transmissao
desses conhecimentos, portanto, do saber sistematizado.

Opondo-se a tais formas de organizacdo curricular, temos a
pedagogia historico-critica, aqual, embora discorde da fragmentacao
do conhecimento em disciplinas estanques e isoladas, Nao
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desconsidera a necessidade da socializacao dos conhecimentos
acumulados historicamente pelas varias disciplinas. Saviani (2003)
aponta que este seria um momento analitico. Conforme o autor:

As disciplinas correspondem ao momento analitico em que
necessito identificar os diferentes elementos. E o momento
em que diferencio a matematica, da biologia, da sociologia,
da histéria, da geografia. No entanto, elas nunca se
dissociam. Numa visao sincrética, isto tudo parece caodtico,
parece que tudo estda em tudo. Mas na visao sintética
percebe-se com clareza como a matematica se relaciona
com a sociologia, com a histdria, com a geografia e vice-
versa. (p. 146)

A disciplinaridade € o momento em que € possivel realizar
o trabalho analitico decompondo o conhecimento, nao sendo
fragmentagado, porém o transformando em categorias mais simples,
mas nao sem profundidade, para que possa ser apreendido pelas
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental. Sendo assim,

[..] o curriculo na perspectiva da Pedagogia histoérico-
critica tem por objetivo a apreensdo da totalidade do
conhecimento, o que se dd em um movimento de analise
das partes para articular a compreensao do todo. Isso
explica a importancia dos conteudos selecionados para o
ensino e a aprendizagem no ambito escolar, pois sera com
base nesses conteudos que os individuos poderdao chegar a
compreensdo unitaria, coerente, e articulada da realidade.
(MALANCHEN, 2016, p. 202)

Nesta concepcao, percebemos a superacao da sincrese, ou seja,
a visao caotica do conhecimento em que tudo parece se apresentar
da mesma forma. Por meio da organizacdo pedagogica de um
curriculo que se preocupe com a apreensao do conhecimento, ha
possibilidade que o aluno conquiste a sintese, ou seja, a apreensao
do conhecimento organizado que o fara compreender a realidade
e, consequentemente, desenvolver sua identidade e autonomia.
Ndo é possivel que tais caracteristicas sejam garantidas fora do
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processo de apropriacdo do saber historicamente acumulado,
que passa, necessariamente, pelo momento analitico do curriculo
disciplinar, como defende Saviani (2003). Os defensores do curriculo
interdisciplinar, multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar, ao
afirmarem que o curriculo disciplinar representa a fragmentacao do
conhecimento, desconsideram o processo sintético, permeando
a manutencao da sincrese. Em outras palavras, ndo ha avanco no
processo de aquisicao do saber, permanecendo o aluno no nivel do
senso comum. Quanto a isto, Gramsci ja nos alertava:

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore,
contra todas as sedimentagdes tradicionais de concepgao
do mundo, a fim de difundir uma concepcdo mais
moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sao
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-
se para domina-las, bem como de leis civis e estatais que
sdo produto de uma atividade humana estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modificadas visando o seu
desenvolvimento coletivo. (1978, p. 130)

Para Gramsci, os conhecimentos cientificos séo fundamentais
para o trabalho escolar, pois sem a superagao do folclore, ou seja,
do senso comum, ndo ha possibilidade de transformacgao da ordem
social. E necessario dominar o que os dominantes dominam, ou
seja, o0 saber historicamente constituido pelo coletivo dos homens.
E necessario dominar o saber cientifico, e a escola cabe transforma-
lo em saber escolar.

A definicdo de saber escolar, segundo Saviani (2009), da-se na
relacdo com outros saberes. De um lado, aqueles dos quais ele
procura se aproximar (e que sdo objetos da conversdo), sob as
mais diversas designacdes: saber sistematizado, elaborado, nao
espontaneo (cientifico, filosofico, teodrico, metodico, rigoroso),
critico, reflexivo, erudito, enfim, os que integram o acervo cultural
organizado. De outro lado, temos os saberes que ele busca superar:
O saber espontaneo, comum, habitual, ordinario, do cotidiano,
ingénuo, contemplativo, pré-cientifico, enfim, os que integram o
chamado senso comum.
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A crianca do ensino fundamental estad em pleno processo de
desenvolvimento de sua identidade e sera a organizacao do curriculo
que lhe dara subsidios para constituir sua identidade e autonomia, pois
todo curriculo pode definir uma concepcdo de mundo, sociedade
€ que tipo de sujeito pretende formar. A selecao dos conteudos e
a abordagem metodologica, também integrantes do curriculo,
exercem forte influéncia e determinam a constituicdo do sujeito em
processo de formacao. Na perspectiva da pedagogia historico-critica,
temos a abordagem historico-cultural a subsidiar a constituicao e o
desenvolvimento das criancas de 6 a 10 anos, ou seja, fundamentada
nos principios de desenvolvimento apregoados por Vygotsky,
Leontiev, entre outros, os quais sao utilizados de forma eclética,
junto a autores que possuem outra perspectiva de desenvolvimento
humano, tais como Piaget, Montessori, Dewey, etc.

(@ Reflita

Segundo o texto da Base Nacional Comum Curricular, “[..] os
curriculos dos anos iniciais do Ensino Fundamental devem favorecer
a necessaria articulacdo entre esses anos e as experiéncias vivenciadas
na Educacdo Infantil, considerando as culturas infantis tradicionais e
contemporaneas, valorizando as situa¢des ludicas de aprendizagem
que constituem o cerne das praticas desenvolvidas na primeira etapa
da Educacdo Basica” (BRASIL, 2010, [s.p.]).

Tendo por analise o excerto acima, reflita sobre as seguintes questdes:

» Os professores da educacao infantil, em sua maioria, consideram as
experiéncias vividas pelas criancas no processo escolar da educagdo infantil?

« Os conceitos espontaneos das criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental sdao considerados como ponto de partida para
a compreensdo e apropriacao dos conhecimentos cientificos nesta
etapa de escolarizagcao?

* A quem de fato interessa as pedagogias do “aprender a aprender”
inseridas nas politicas educacionais atuais?

O ecletismo adotado nos documentos oficiais nao Nos auxilia
para adotarmos uma perspectiva unitaria na formacdo da identidade
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e autonomia de nossas criancas, e o resultado é o que temos
acompanhado: na escola, vale qualquer coisal Vale tudo mesmo,
desde decorar conteudo sem compreendé-lo até aguardar o famoso
insight, o qual, aos olhos de muitos profissionais, surgira como uma
magica, sem nenhuma intervenc¢do. Infelizmente, percebemos
que muitos professores permanecem como “Alices’, procurando o
caminho, mas sem se preocupar onde, de fato, querem chegar. A
importancia do curriculo bem estruturado e com claros objetivos
reside exatamente neste ponto: definir onde queremos chegar
deve ser o fio condutor de um objetivo que deveria ser comum em
termos de constituicdo de uma nagao.

A agdo pedagogica ndo € neutra e, quando inexiste uma clara
concepgao quanto aos objetivos propugnados no decorrer do
processo, podemos cometer equivocos quanto ao proprio processo
de formacgao e, de fato, a que se destina, no que diz respeito a
constituicdo da sociedade e de como 0s alunos se apropriam
do mundo e o interpretam. O trabalho com o conhecimento
estabelece, necessariamente, o reconhecimento de sua objetividade
e universalidade, compreendé-lo como historico e cientifico, a fim
de garantir a formacao pratica e tedrica dos individuos.

A cada etapa a crianca deve se apropriar do conhecimento
cientifico e estabelecer as relacdes necessarias com o mundo a
sua volta. Dessa forma, a intencionalidade da pratica pedagogica
deverd propiciar a construcao desta visao de mundo, superando
a visdo simples e imediata. A educacdo escolar € a partir do qual
as novas geragdes se apropriam do conhecimento produzido por
geracdes anteriores, de forma a possibilitar o dominio dos conceitos
elaborados ao longo da histéria humana. Saviani (2003, p. 13) assim
defende: "[..] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais, que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente a descoberta das
formas mais adequadas de atingir esse objetivo”. Torna-se clara a
importancia do conhecimento, por parte do professor, da forma
como seus alunos interagem e refletem sobre o mundo, a fim de
que possa compreender a estruturacao do curriculo na perspectiva
gue subsidie caminhos a constru¢do do saber cientifico.
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‘t&” Assimile

O curriculo escolar no ensino fundamental deve ser compreendido
em sua complexidade, tendo como pano de fundo a grande questdo:
qual tipo de sujeito se pretende formar e para qual sociedade? Esse
guestionamento nos faz pensar sobre todas as hipoteses de organizacao
curricular, muitas delas sendo colocadas em pratica por muitas escolas
brasileiras, as quais educam as futuras geracdes tendo como objetivo
final os interesses do capital, ou seja, a formacao de subalternos que
nao questionem a ordem presente.

E necessario compreender que o desenvolvimento dos conceitos
cientificos na idade escolar € uma pratica de importancia relevante
para a constituicao de outra organizagcao social, ou seja, © dominio do
conhecimento cientifico possibilita a chave para a compreensdo das
relagdes sociais e da hegemonia da ideologia capitalista. O processo
de desenvolvimento de conceitos exige e se articula a uma série de
funcdes, a exemplo da atencdo voluntaria, da memoria logica, da
comparacao, generalizacao, abstracdo, entre outras, caracterizando-se
COMO UM processo complexo e, se o professor buscar simplifica-lo,
consequira nada além de assimilacdo de palavras, e nao a internalizagao
de conceitos. Permitir que a crianca “aprenda a aprender”, ndo se
preocupando com o conjunto do processo de desenvolvimento
das funcdes psiquicas fundamentais, € nao lhe permitir o seu pleno
desenvolvimento humano.

Conhecer o mundo implica estabelecer com coeréncia as
relacdes interpostas entre as diferentes areas, possibilitando a todos
os individuos, indistintamente, a apropriacdo das formas de saber
mais evoluidas até entdo ja constituidas pelo conjunto dos homens.
Os conhecimentos nao sistematizados que as criancas se apropriam
antes de seu ingresso na escola sofrem transformacdes, pois
Nnao sao estaticos e subsidiam a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos trabalhados na escola. Tal processo possibilita o
desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento Proximal, a qual
permite ao individuo o desenvolvimento de varias de suas funcdes
psiquicas. Compreendemos que o homem € um ser social, cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza; que € um ser que, a principio, nao dispde de propriedades
que lhe assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que
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O caracteriza como ser humano, ou seja, na medida em que se
desenvolve, humaniza-se. Em outras palavras, adquire sua condicao
de ser humano e das particularidades que assim o caracterizam por
meio de comportamentos culturalmente formados e internalizados
na interagdo com os Outros.

v=| Exemplificando

Ao estabelecer o curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, €
necessario compreender a necessidade da superacdo dos conceitos
espontaneos sem, no entanto, desconsiderar sua importancia. Para
iSO, trouxemos o exemplo posto pelo proprio Vygotsky, ao exemplificar
ambos 0s conhecimentos:

‘Os conceitos cientificos se relacionam com a experiéncia pessoal
de maneira diferente de como fazem 0s conceitos espontaneos.
Os ultimos surgem e se formam durante o processo de experiéncia
pessoal da crianca. Diferentemente, os motivos internos que
impulsionam a formacdo de conceitos cientificos sao completamente
diferentes daqueles que orientam seu pensamento a formar conceitos
espontaneos. As tarefas mobilizadas pelo pensamento da crianca
sdo distintas quando assimila conceitos na escola e quando esse
pensamento esta entregue a si mesmo. Resumindo, poderiamos dizer
gue os conceitos cientificos que se formam no processo de instrucao
se diferenciam dos espontaneos por uma relacdo distinta com a
experiéncia da crianca, por uma relacdo distinta com seu objeto e pelos
diferentes caminhos que percorrem desde 0 momento que nascem
até que se formem definitivamente.” (VYGOTSKY, 2001, p. 196).

Dessa forma, concluimos que, sem a necessaria mediagao €, ad mesmo
tempo, sem que seja permitido o “aprender a aprender” na educagao
escolar, promulga-se apenas o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos, nao sendo, portanto, um procedimento democratico,
haja visto que, na escola da burguesia, os conceitos cientificos estdo
postos a apropriacdo de seus alunos.

As funcdes psiquicas humanas assim se estruturam, dando
condi¢cdes aos individuos de conceberem e compreenderem, por
meio das mediacdes necessarias, sua realidade. E ai que reside a
importancia do papel da educacdo escolar para o desenvolvimento
dos individuos e seu conhecimento de mundo, pois € este espaco
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institucional o responsavel pela analise dos conteudos veiculados,
apontando, assim, a direcado da natureza dos conhecimentos
transmitidos e, consequentemente, a ideologia presente em uma
ou outra concepcao. A construcao do conhecimento objetivo sobre
O mundo carrega exigéncias, como o proprio desenvolvimento do
pensamento, como explicitado por Vygotsky, Leontiev e outros.
‘O desenvolvimento do pensamento se revela uma conquista
advinda de condi¢cdes que 0 promovam e O regueiram — e, CoOmo
tal, depende de alto grau das dimensdes qualitativas da formacao
escolar.” (MARTINS, 2013, p. 275). E por esta razdo que os modelos
pedagogicos em voga na atualidade, embora sedutores em seu
discurso, ndao produzem o resultado que esperamos, ad contrario,
acompanhamos cada vez mais o sucateamento da educacao e da
qualidade de aprendente de nossos alunos, pois sao evocados a
‘aprender a aprender’, sao compreendidos como “protagonistas de
sua propria aprendizagem’, descaracterizam o papel de mediador
do professor como aquele responsavel por garantir a apropriacao do
saber. Ora, nossas criancas aprendem a aprender desde 0 momento
do nascimento, e isso se configura na educacao assistematica, cuja
caracteristica ndo € da educacao escolar.

A primeira questao que devemos pensar € esta: de que forma
Nnossas criancas conquistarao, de fato, sua identidade e autonomia
senao por meio do dominio dos conhecimentos cientificos por
mediacdo da escola? E possivel avancar em niveis elevados de
desenvolvimento humano sem possibilitar os niveis mais elevados
de conhecimento humano?

DS Pesquise mais

Para aprofundar-se no posicionamento do curriculo defendido pela
pedagogia historico-critica, acesse o video do professor Dr. Newton
Duarte, em que trata sobre o que ensinar na educacdo escolar.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=DIAuFh600Iw&t=606s>. Acesso em: 24 dez. 2017 (assistir
entre 13min e 25min).

OBS.: para o aluno que tenha tempo disponivel, sugerimos que assista
ao video completo.
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A fim de aprofundar o conhecimento do processo de implantagcao do
curriculo no municipio de Cascavel, acesse o video a sequir:

<http://cameraweb.ccuec.unicamp.br/watch_video.
php?v=WG65630B9M31>. Acesso em: 24 dez. 2017 (Assistir entre
9min e 21min).

OBS.: para o aluno que tenha tempo disponivel, sugerimos que assista
ao video completo.

Sem medo de errar

Selecionar e organizar os conteudos a serem trabalhados com
0s alunos dos anos iniciais do ensino fundamental ndo sdo tarefas
faceis. Com muita responsabilidade, a professora Rosana e sua
pedagoga preocupam-se com questdes importantes diante dessa
tarefa, tais como quais conteudos selecionar a turma, tendo em
vista suas experiéncias, e a metodologia adequada, para que se
apropriem dos referidos conteudos.

Rosana e sua pedagoga devem refletir a respeito dos conhecimentos
espontaneos adquiridos pelos alunos até o momento do ingresso no
22 ano do ensino fundamental. Considerar o modo de ver o mundo
construido até este momento € crucial para que Rosana organize seu
plano de trabalho a partir do curriculo estabelecido pela instituicao
e que, necessariamente, deve partir deste mesmo principio. E a partir
deste pressuposto que os conteudos devem ser selecionados, tendo
em vista os conhecimentos cientificos que deverao ser apropriados
pelas criancas da faixa etdria dos 7 anos de idade. Rosana deve ter
clareza de que ndo deve minimizar a condicdo de compreensac dos
conhecimentos cientificos por seus alunos, uma vez que deve partir
do conhecimento que ja possuem sobre cada tematica, discutindo e
mediando a objetividade de cada um. Desta forma, aos poucos, ela
auxiliara seus alunos na superacdo do sendo comum, caracteristica
dos conhecimentos espontaneos, dando lugar ao desenvolvimento
cognitivo deles. E necessario respeitar o momento de cada crianca? Sem
duvidas, no entanto serao as propostas desafiadoras que farao com que
as criancas tenham paixao por aprender e vislumbrar um novo mundo
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a descortinar-se. As criangas sao seres por si mesmos Curiosos e
com forte desejo de conhecer, caracteristica importante para que
o professor desta fase de escolarizacao aproveite e inspire seus
alunos ao desejo de descobrir explicacdes cientificas. A identidade
e autonomia humanas s sao possiveis de se desenvolverem a
partir do dominio pleno dos conhecimentos cientificos produzidos
historicamente pelo coletivo dos homens. Faz parte das funcdes
psiquicas superiores e, assim sendo, apenas a partir do pleno
desenvolvimento da humanidade de cada sujeito € que teremos
uma sociedade democraticamente organizada e pautada em ac¢des
que promovam o desenvolvimento social. E, portanto, um processo
complexo, que exige uma boa fundamentagcdo nos preceitos
tedricos de uma pedagogia que promova o pleno desenvolvimento
humano, por meio de suas formas mais elaboradas, de modo
coerente por toda escolarizacdo basica.

Faca valer a pena

1. Segundo Saviani (2003), a funcdo da pedagogia historico-critica em
relacao a educacao escolar é:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua
producao e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como
as tendéncias atuais de transformagéao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo
de sua producgao, bem como as tendéncias de sua transformacao.

A partir das considera¢des de Saviani, podemos afirmar corretamente que:

a) O curriculo escolar deve excluir os conhecimentos artisticos e filosoficos.
b) A escola dos anos iniciais do ensino fundamental, por trabalhar com criancgas
entre 6 a 10 anos, deve considerar apenas os conhecimentos espontaneos.
c) O saber escolar ndo é um saber inventado pela escola, mas um saber
objetivo, organizado de acordo com as condi¢des objetivas e subjetivas
nas quais transcorre o trabalho educativo.

d) No curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, ndo se deve considerar
a compreensdo da realidade natural e social para além das aparéncias.
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e) Cabera apenas aos anos finais do ensino fundamental o trabalho com os
conhecimentos cientificos.

2. Dos objetivos definidos pelas Diretrizes, derivam, na Base Nacional
Comum Curricular, quatro eixos de formagdo, os quais articulam
horizontalmente as éareas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Tal articulagdo se faz a
partir da definicdo de objetivos gerais de formacdo dessas areas para o
ensino fundamental.

Os eixos definidos pala BNCC sdo:

a) Linguagens, Matematica, Ciéncias naturais e Ciéncias sociais.

b) Artes, Filosofia, Ciéncias logicas e Ciéncias naturais.

c) Linguagens, Letramento, Leitura e Calculo.

d) Letramentos e capacidade de aprender, Leitura do mundo natural e
social, Etica e pensamento critico e Solidariedade e sociabilidade.

e) Ciéncias naturais, Artes, Pensamento critico e Logica.

3. Considerada como uma organizacdo curricular que atenderia aos
objetivos de superacao da desarticulacdo entre teoria e pratica, do alcance
da totalidade e, consequentemente, uma alternativa de superacdo da
divisao dos conhecimentos existentes na sociedade e a possibilidade de
formar individuos de maneira integral, nao fragmentada.

O excerto acima diz respeito a organizacao curricular:
a) Disciplinar.

b) Interdisciplinar.

c) Transdisciplinar.

d) Pluridisciplinar.

e) Multidisciplinar.
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Unidade 4

Planejamento, avaliacao e
organizacao dos anos iniciais
do ensino fundamental

Convite ao estudo

Caro estudante,

A Unidade 4, intitulada como Planejamento, avaliacdo e
organizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental, ultima
unidade de nossa disciplina, apresenta algumas reflexdes
sobre o processo de organizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental. Lembramos de que esta fase de escolarizacao
€ responsavel pelo processo sistematico de alfabetizacao
e apropriacdo dos principais conceitos de base cientifica,
fundamentais, portanto, a aprendizagem significativa, a fim de
que os alunos compreendam os fendmenos naturais, sociais
e politicos a sua volta. Planejar envolve avaliar e tambéem
organizar, sendo assim, ao longo da unidade vocé percebera a
retomada de alguns conceitos essenciais para que estabeleca
com critérios sua futura pratica pedagogica.

Para tanto, a unidade foi organizada da seguinte forma:
Secdo 1
O planejamento no ensino fundamental

» O planejamento nos anos iniciais do ensino fundamental
e 0 projeto politico-pedagogico.

« O papel do professor no planejamento dos anos iniciais
do ensino fundamental.

e A importancia da intencionalidade da pratica educativa
Nnos anos iniciais do ensino fundamental.



» A importancia da flexibilidade no planejamento para os
anos iniciais do ensino fundamental.

Secgdo 2

Estrutura e organizacdo do tempo e do espago no ensino
fundamental

» Os parametros basicos de infraestrutura para instituicdes
de anos iniciais do ensino fundamental.

» O papel do professor e dos alunos na organizagao do
ambiente nos anos iniciais do ensino fundamental.

» A composicao dos ambientes e a organizacdo de espagos
das escolas de anos iniciais do ensino fundamental.

» Selecdo de materiais, atividades permanentes, sequéncia
de atividades e projetos de trabalho nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Secao 3
Avaliacao da aprendizagem no ensino fundamental

» O conceito de avaliacao formativa nos anos iniciais do
ensino fundamental.

» A pratica da avaliacao formativa nos anos iniciais do ensino
fundamental.

o O registro da avaliacao formativa nos anos iniciais do
ensino fundamental.

o Parametros de avaliacao nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Desejamos bons estudos e excelentes reflexdes!



Secao 4.1

O planejamento no ensino fundamental
Dialogo aberto

O planejamento € parte integrante das funcdes do professor,
que deve se envolver em todas as instancias. E importante que
VOCé, caro estudante, tenha conhecimento da importéancia desta
acao que subsidiara toda a sua atuacao profissional.

Para Rosana, o momento de seu planejamento € também
momento de pesquisa. Ela relne varios materiais e, entre eles, o
Projeto Politico-Pedagodgico de sua escola, pois € este documento
que estabelece o0s objetivos norteadores da acdo coletiva. Rosana
consulta também suas anotacdes a respeito das caracteristicas
de seus alunos, a fim de contemplar cada necessidade, tendo em
vista que sua turma apresenta niveis diferentes no processo de
aprendizagem. Mesmo com tudo muito bem organizado, Rosana
ja necessitou alterar sua acao no momento da execucao do plano,
assim como ja percebeu o desinteresse de seus alunos diante da
proposta apresentada.

O planejamento docente reflete a intencdo de: Que tipo de
homem, mundo e sociedade se almeja? Como os alunos podem
contribuir para a organizagao do planejamento do professor? A
necessidade de alterar o plano desvirtua os objetivos do PPP? Ha
necessidade em considerar a flexibilidade no planejamento dos
anos iniciais do ensino fundamental? Como a professora Rosana
pode cuidar do seu planejamento levando com consideracdo esses
condicionantes do processo de planejar suas acdes e considerar o
que 0s alunos precisam aprender?

Vamos ajuda-la!
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Nao pode faltar

O planejamento da acao educativa nos anos iniciais do ensino
fundamental

Quando se menciona planejamento, a associacao imediata € com
aquele plano de curso ou disciplina pedido anualmente pela direcao
da escola e entregue a equipe pedagogica para ser arquivado. Ndo se
reside ai muita utilidade e interesse. Visto dessa forma, € um documento
morto e sem vida ou entdo fica a lembranga das famosas ‘semanas de
plangjamento’, realizadas no inicio de cada ano letivo, marcadas no
calendario escolar, igualmente desinteressantes, e, por vezes, inuteis
tambéem. Nao é desse planejamento que trataremos aqui.

Planejar ¢, como afirma Gandin (1985, p. 22), elaborar, no sentido
de decidir que tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de
acdo educacional é necessaria para isso, verificar até que ponto se
esta contribuindo para o resultado final que se pretende; propor uma
série organica de acdes para diminuir esta distancia e para contribuir
mais para o resultado final estabelecido e tambem executar, como
defende 0 mesmo autor, agindo em conformidade com o que fora
proposto. Planejar supde ainda avaliar de forma a revisar sempre
cada um desses momentos e cada uma das acdes, bem como cada
um dos documentos deles derivados.

Em outras palavras, planejamento € processo constante por
meio do qual a preparagao, a realizacdo e o acompanhamento
se fundem, sao indissociaveis. Ao revisarmos uma acao realizada,
estamos preparando uma Nnova acao em um processo continuo.

O ato de plangjar € uma atividade intencional: buscamos
determinar fins. Ele torna presente e explicito nossos valores,
Crengas, Como vemos o homem, © que pensamaos da educac¢ao, do
mundo, da sociedade, por isso € um a ato politico-ideologico.

O planejamento nos anos iniciais do ensino fundamental € um
instrumento voltado para o processo de aprendizagem que serve de
roteiro para as acdes do professor e dos alunos em aula e, como tal,
acompanha a execucao diaria do que foi combinado.

O planejamento € um instrumento util de trabalho para os
professores e alunos e existe para resolver problemas. Por exemplo:
adequar atividades ao tempo disponivel, dar continuidade e
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expansao dos conhecimentos estudados, flexibilidade, facilitando
a sua adaptacao a situacdes, selecionando conteudos, técnicas,
estratégias e avaliando conforme os objetivos definidos e dentro
dos limites existentes. Assim, as principais caracteristicas do
planejamento sao: continuidade, organicidade, previsao, clareza,
flexibilidade, objetividade e realismo.

A primeira questdo fundamental para um planejamento bem-
sucedido, e isso ja deve ser considerado no Projeto Politico-
Pedagogico da escola, € o conhecimento da comunidade local, da
familia e do aluno. Eis a importancia do planejamento participativo,
0 qual visa reavivar continuamente o processo de reflexao e acdes
coletivas no interior da escola e em seu entorno. E importante
ainda para que a instituicdo busque sua identidade para que esta
seja construida e reconstruida pela comunidade. Nesse sentido, o
planejamento passa a ter uma organizacao para um determinado
fim, ou seja, torna-se politico em sua esséncia. Na medida em que
0S sujeitos passam a ser corresponsaveis de forma consciente
das decisdes, buscam mudangas estruturais de forma a atingir os
objetivos definidos também pela coletividade.

O ato de planejar € uma acdo reflexiva que deve se conduzir ao
olhar da escola, ou seja, tendo em vista sua realidade fisica, cultural,
pedagogica, social e politica, e sendo um ato politico, € inevitavel
Sua compreensao em seu contexto, pois das reflexdes emergem as
praticas pedagogicas que se concretizam no dia a dia, fundamentada
em um compromisso social especifico.

O projeto politico-pedagogico deve ser compreendido como
o planejamento da instituicao como um todo, subsidiando a
promogao da articulacdo teoria/pratica, ou seja, € na execucdo do
planejamento docente que os principios filosoficos estabelecidos
no documento construido coletivamente ganham vida e se
concretizam. A escola deve anunciar seu projeto educativo, realiza-
lo e avalia-lo constantemente, tendo em vista a realidade de seus
alunos, de modo a promover o desenvolvimento integral destes.
O planejamento coletivo tem por fundamento o compromisso e a
responsabilidade de cada sujeito envolvido no processo de modo
a unir forcas a fim de exigir dos orgaos estatais, no caso da escola
publica (a qual defendemos como espaco de apropriacdo do saber
dos filhos da classe trabalhadora), as necessarias condi¢cdes para
que, de fato, alcancem os objetivos propostos. Assumir um projeto
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educacional envolve um compromisso politico intencional, muitas
vezes levando ao professor rever seus pré-conceitos. Para Gadotti

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas
para o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para ariscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade buscar uma nova estabilidade em fungdo de
promessa que cada projeto contém de estado melhor do
que presente. Um projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de agdo possivel, comprometendo
seus atores e autores. (GADOTTI, 1994, p. 579)

Compreende-se, portanto, que a necessidade de romper com
questdes arraigadas na pratica educativa, em prol de uma ideologia
que se consubstancia no projeto educativo intencional, € necessario
a fim de fortalecer o planejamento e, conseguentemente, as
praticas educativas, indo muito além de um conjunto de planos
isolados e construidos individualmente, pois requer o envolvimento
de todos. Nesse sentido, ndo ha como nao caracterizar a acao
educativa como um ato politico, uma vez que reflete uma intencao,
estabelece com clareza que tipo de homem se quer formar para
um tipo determinado de sociedade. A forma como se constitui a
organizacao do projeto, coletiva e democratica, ou o contrario
disso, € determinante nas acdes que se estabelecerao na pratica
pedagogica de cada docente.

Dessa forma, tendo em vista que cabe a escola a socializacdo do
saber historicamente produzido pela humanidade, cabera a escola
pensar um projeto que de fato garanta tal propdsito, sendo um
desafio aos educadores, pais e alunos. O envolvimento de todos os
setores que compdem a comunidade escolar exige uma mobilizagcao
espontanea, ad mesmo tempo em que sdo fundamentais a reflexao
e 0 exercicio de pensar, a fim de realizar a pratica pedagogica de
forma coerente, o que refletira no planejamento do dia a dia, bem
como a abertura de participacdo dos alunos neste momento, ou
seja, cabe aos alunos colaborarem com essa organizagao.

Para Vasconcelos (2000, p. 63), a reflexdo acerca da
escola, quanto ao planejamento, apresenta trés dimensdes:
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a realidade (onde estamos); os fins (onde queremos chegar/o
que desejamos alcancar); e a mediacdo (como alcancaremos).
E exatamente nesse sentido que um projeto educacional se
justifica em sua producdo coletiva, pois ndao é algo que diz
respeito aos interesses individuais de forma estanque. O papel
do professor torna-se assim fundamental, pois, ao possibilitar a
organizacao de seus alunos para que participem, também deve
mediar a compreensao da acao, ou seja, sera o professor, junto
de seus alunos que estabelecera as trés dimensdes no que tange
0s propositos em classe. E possivel, portanto, que as criancas
dos anos iniciais do ensino fundamental colaborem e auxiliem
O corpo do planejamento, mediados pelo professor para que a
relacdo teoria-pratica se efetivem no ambito pedagogico.

‘t"’ Assimile

O ato de planejar estd presente na vida do homem a todo instante.
Desde o momento em que acordamos estamos a planejar nosso dia e
nossas atividades. A importancia do planejamento reside na condicdo
do homem em projetar suas acdes, refletir sobre elas, avalia-las e
reorganiza-las. Diferentemente dos animais que agem por instinto, os
homens tém a capacidade de prever o resultado de suas acdes.

Quanto ao planejamento educacional, apresenta-se sob diferentes
niveis de organizacdo. Dessa forma, o planejamento se estrutura em
ambito de sistema educacional, correspondendo ao planejamento
das esferas nacional, estadual e municipal e sdo estruturados a partir
das politicas educacionais. A escola, por sua vez, deve organizar seu
projeto Politico-Pedagogico e seu planejamento curricular devera
ter por fundamento tais documentos, necessitando da participacdo
da comunidade para estruturar seu funcionamento administrativo e
pedagdgico, o que configura a gestdo democratica, no caso do Projeto
Politico-Pedagogico, enguanto que o planejamento curricular diz
respeito ao trabalho e a organizagao pedagogica em si, que pressupde
a sistematizacdo da utilizacao dos espacos fisicos da instituicao ate
as avaliacdes da aprendizagem. O planejamento de ensino reflete as
acdes dos educadores durante o processo de ensino-aprendizagem,
de forma a integrar o trabalho dos professores, coordenadores e
alunos, os quais, coletivamente, poderao estruturar uma proposta de }
acordo com os objetivos presentes no PPP e que deve ser avaliada
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no decorrer de todo processo. O plano de aula, por sua vez, diz
respeito ao trabalho docente efetivo e estabelece os critérios para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e que deve ser coerente
aos planos anteriormente mencionados.

As intencdes do planejamento devem ser sempre muito claras,
tanto para o professor, quanto para as criancas. Toda acao de planejar
envolve uma intencdo especifica, no caso de uma perspectiva
progressista e transformadora; o fazer pedagogico se constitui como
a primeira instancia de participa¢ao social ao bem comum. Para os
alunos, € o primeiro momento de tomada de decisdo coletiva e
participacao de um processo dinamico, que pressupde intervencao
na realidade do grupo a partir de objetivos pré-estabelecidos. O
processo de aprendizagem passa a ser significativo, quando os
alunos assim o compreendem e assumem-se como protagonistas
das decisdes. No entanto, o trabalho do professor e sua mediagao
para que os desafios sejam estabelecidos de forma coerente a cada
faixa etaria € imprescindivel, pois a ele cabera a organizacao das
condicdes objetivas para que o processo obtenha sucesso.

D9 Pesquise mais

A fim de aprofundar tais questdes, assista ao video a seguir, 0 qual
trata das diferentes dimensdes do planejamento. Procure anotar as
informagdes que considerar pertinentes.

NOVA ESCOLA. Aspectos do planejamento escolar. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=uCQCtHOnwkM>. Acesso em:
3jan. 2018.

O planejamento diario, concebido nesta perspectiva, envolve
COMpromisso com O espaco e O tempo e, ao contrario do que
comumente se pensa ou ate se faz, Nndo € uma maneira permissiva
de organizacao em que as criangas fazem o que querem,
sem acompanhamento pedagogico. Permitir que as criancgas
participem do momento decisorio ‘do qué, * do como” e “do
porqué” é envolvé-las no proprio processo de aprendizagem e
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contribuir para a formacao de sua autonomia intelectual. Tal acao
exige compromisso, conhecimento e certa habilidade por parte
do professor.

oé) Reflita

As politicas educacionais estdo em constante mudanca. Embora a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) garanta
o direito a educacao, estamos no momento atual passando por
sérias modificacdes de financiamento, o que reflete diretamente no
planejamento educacional e escolar. O Plano Nacional da Educacao,
aprovado em 2014, apresentava metas importantes, mas que ja nao
sdo possiveis de se realizar, considerando a conjuntura atual. Tendo em
vista o atual cenario, reflita a respeito das condicdes de organizagdo da
educacdo brasileira quanto aos interesses politicos que a circundam
atualmente. Tendo em vista a aprovacao do Projeto de Emenda
Constitucional 241, que reduz pelo periodo de 20 anos os custos com
a educacdo brasileira, quais sdo as metas do PNE que vocé considera
impossiveis de atingir quanto ao ensino fundamental? Acesse o Plano
Nacional de Educacdo, disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/pne.pdf>. Acesso em: 27 dez. 2017.

Ao estabelecer os conteudos de ensino e seleciona-los, o
professor evidencia sua intencionalidade para com sua pratica e
também para com a formacdo de seus alunos, ou seja, © conjunto
de conteudos ja estao impregnados de intencionalidade, a forma
como sao trabalhados, levando ou ndo em conta as expectativas
dos alunos, escola e comunidade ¢ para Libaneo

Conteudos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de
atuacdo social, organizados pedagdgica e didaticamente,
tendo em vista a assimilacdao ativa e aplicacdo pelos
alunos na sua vida pratica. Englobam, portanto: conceitos,
idéias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras;
habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de
compreensao e aplicagao, habitos de estudos, de trabalho
e de convivéncia social; valores convicgdes, atitudes. Sdo
expressos nos programas oficiais, nos livros didaticos,


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf

nos planos de ensino e de aula, nas atitudes e convicgdes
do professor, nos exercicios nos métodos e forma de
organizagao do ensino. Podemos dizer que os conteudos
retratam a experiéncia social da humanidade no que se
refere a conhecimentos e modos de acdo, transformando-
se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas
da vida social. Constituem o objeto de mediagdo escolar
no processo de ensino, no sentido de que a assimilagdo
e compreensdo dos conhecimentos e modos de acdo se
convertem em idéias sobre as propriedades e relagoes
fundamentais da natureza e da sociedade, formando
convicgdes e critérios de orientagao das opg¢des dos alunos
frente as atividades tedricas e praticas postas pela vida
social. (LIBANEO, 1991, p.128-129)

Podemos perceber, portanto, o quanto o planejamento
e intencional, pois € responsavel pela constituicdo de ideias,
compreensdo de mundo, estabelecimento de relagcdes historicas,
sociais e, consequentemente, politicas. A medida que o professor
tem clareza de sua intencionalidade, melhor percebera os anseios,
as expectativas e as necessidades de seus alunos, direcionando
adequadamente a participacao deles no processo.

No entanto, ndo podemos deixar de abordar uma caracteristica
sumaria do planejamento: a flexibilidade. Um bom planejamento
€ sempre flexivel, sendo que as provaveis modificacdes devem
também ser previstas pelo docente, pois € ser executado em prol da
aprendizagem dos alunos. Ha de se considerar que, no momento
da execucdo do planejamento, os alunos poderdo apresentar
algumas dificuldades na compreensdo dos principais conceitos e
o professor devera reorganizar sua estratégia. Nesse sentido, cabe
ao docente retomar questdes que considerava que os alunos ja
dominassem e que, no entanto, em uma rapida sondagem, percebe
a necessidade de nova abordagem. E importante salientar que, ao
diagnosticar uma lacuna no conteudo compreendido como pré-
requisito para a aprendizagem de um conteudo posterior, sera
pouco provavel que o docente obtenha éxito no resultado de seu
trabalho, por isso 0 motivo para que reestruture uma nova forma de
abordagem, propondo sempre novos desafios a serem superados e
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assim incentivando as criancas pelo gosto do aprender e vislumbrar
novas possibilidades de conhecer.

A flexibilidade ndo agrega apenas as questdes de conteudo, mas
também de estrutura material e fisica, pois nem sempre O espaco
e 0s instrumentos previstos a execucao do planejamento estarao
disponiveis. Muitas vezes um recurso didatico pode ter sido mal
manipulado, guardado em outro local em que nao seja possivel sua
localizagao e assim necessitando de substituicao. O mesmo ocorre
com OS espacos que poderao estar ocupados por algum motivo
nao previsto anteriormente e que impossibilitam sua utilizacao.
E necessario preparar-se para situacdes inusitadas ao ar livre, por
exemplo, com visitas agendadas e que poderdo sofrer adiamentos.
Enfim, a flexibilidade € uma caracteristica presente em todo e
qualguer planejamento humano e o planejamento docente nao
foge a regra.

Intencionalidade e flexibilidade sdo, portanto, as duas grandes
caracteristicas de um bom plano e o professor necessita demonstrar-
se muito competente para que o0s oObjetivos estabelecidos
inicialmente e que o faz selecionar os conteudos, metodologia,
recursos e instrumentos avaliativos, em seu conjunto, sejam
plenamente alcancados. Lembramos de que os procedimentos
avaliativos sdo parte integrante do planejamento, cabendo, neste
momento, a revisao do proprio plano, com o intuito de realimenta-
o e subsidiar o proximo.

v=| Exemplificando

As concepcdes filosoficas constantes no Projeto Politico-Pedagogico
de uma instituicao educacional refletem os objetivos que se pretende
atingir, ou seja, que tipo e homem se pretendem formar para que tipo
de sociedade. O planejamento curricular e o planejamento docente
devem estar em consonancia com as respectivas perspectivas de
formacdo humana, ou seja, no caso do planejamento docente, ha
necessidade de ser muito bem pesquisado, a fim de garantir-se, nos
anos iniciais do ensino fundamental, o pleno aprendizado dos alunos.

Certa vez em uma aula de estagio, uma aluna do curso de formagao
relatou que a professora do 22 ano do ensino fundamental, em cuja sala }
de aula fez suas observacgdes, foi tratar do assunto animais vertebrados

J4 - Planejamento, avaliacio e organizagio dos anos iniciais do ensino fundamental 145



e invertebrados. Inicialmente a professora explicou que 0s animais
vertebrados possuem 0ssos e 0s invertebrados, ndo (ja ha um equivoco
conceitual, pois animais vertebrados/invertebrados possuem ou nao
vértebras, ou seja, € a coluna vertebral que assim os classificam). Na
sequéncia, um aluno perguntou se o0 sapo tinha 0ssos. A professora
entdo, na duvida, reportou-se a estagiaria, perguntando se ela sabia
a resposta. Essa situacao evidencia que a professora ndo planejou
adequadamente sua aula e, ao ndo planejar, atua em desacordo com o
principio primeiro que corresponde a instituicao escolar a apropriacao
do saber cientifico.

Sem medo de errar

Planejar € uma acao inerente ao ser humano. Em se tratando
de educacado, ha de se ter clareza de sua importancia para o bom
andamento e alcance dos objetivos previstos. O professor deve ter
consciéncia que sua agao como educador ja se caracteriza como
uma acao politica e politizadora, independentemente de sua vontade.

Tendo plena consciéncia dos provaveis resultados de seu
planejamento, Rosana procura se esmerar a0 maximo, a fim de
fazer com que seus alunos de fato se apropriem dos conhecimentos
necessarios a serie, mas também ja se frustrou em algumas ocasides.

Todo planejamento educacional evidencia suas concepcdes
filosoficas, ou seja, ao planejar sabemos de antemao que tipo de
homem para que tipo de sociedade queremos formar. Muitas
vezes, principalmente nos documentos oficiais, tais intengdes
nao sao bastante claras, sendo dubias: parece muito bom, mas
na realidade ndo é. Este cuidado devemos ter ao organizar os
Projetos Politico-Pedagogicos, os planejamentos curriculares e o0s
planos de aula em nossas escolas. E ai que reside a necessidade de
participacdo da comunidade e dos alunos em diferentes momentos
do planejamento. Quando os alunos percebem o significado de
aprender determinado conteudo e em que este lhe auxiliarad a
perceber o mundo, tanto mais sera prazeroso o processo educativo.

Considerando o ensino, a aprendizagem e o© proprio
planejamento como processo, entende-se que nao € algo
engessado, impossivel de alteragcdo. Se houver necessidade de
alteracdo do planejamento curricular de uma determinada série ou
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do plano de aula, desde que 0s objetivos perseguidos no PPP nao
sejam excluidos, toda alteracdo que promova o pleno dominio dos
conhecimentos € bem-vinda, umavez que cabeaescolaafuncaode
garantir o acesso e o dominio dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, na sua forma mais desenvolvida
até entdo. E por este motivo que a flexibilidade, caracteristica de
todo e qualquer planejamento deve ser considerada no ambiente
educacional, pois necessitamos rever as acdes e possibilidades
que, de fato, nos auxiliem no alcance dos objetivos.

Faca valer a pena

1. O planejamento é um processo de sistematizacdo e organizacio das
acdes do professor. E um instrumento da racionalizacdo do trabalho
pedagogico que articula a atividade escolar com os conteudos do contexto
social (LIBANEO, 1991).

De acordo com a definicdo de planejamento, segundo Libaneo (1991),
podemos afirmar que sdo caracteristicas do planejamento:

a) Intencionalidade nos objetivos.

b) Superficialidade dos conteudos.

c) Imprevisibilidade da acdo pedagdgica.

d) Improvisos no uso de recursos didaticos.
e) Organizagéo individualizada.

2. O planejamento da educacdo é composto por diferentes niveis de
organizagao. Assim, podemos pensar em nivel macro no planejamento
do sistema de educacao, que corresponde ao planejamento da educagao
em ambito nacional, estadual e municipal. Este planejamento elabora,
incorpora e reflete as politicas educacionais.

De acordo com a assertiva acima, sao planejamentos do sistema
educacional brasileiro:

| — Projeto Politico-Pedagdgico.

[l - Diretrizes curriculares.

[Il - Planejamento curricular.

IV — Parametros curriculares.

Assinale a alternativa correta:
a) As questdes | e Il estdo corretas.
b) As questdes Il e Il estdo corretas.
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c) As questdes Ill e IV estdo corretas.
d) As questdes Il e IV estdo corretas.
e) As questdes | e IV estdo corretas.

3. O planejamento n3o pode ser uma acdo docente encarada como uma
atividade neutra, descompromissada e ingénua. Mesmo quando o docente
‘nao” planeja, ele traduz uma escolha politica.

A dimensdo politica do planejamento reflete uma de suas principais
caracteristicas. Nesse sentido, preencha com V, para verdadeiro, ou F para
falso:

() O ato de planejar uma aula ndo deve ser um ato politico, pois ha a
eminéncia da “lei da mordaga”.

() Todo planejamento € intencional, pois persegue objetivos pré-
determinados.

() Por ser uma agdo politica, o ato de planejar deve ser consciente e
compromissado com uma pratica pedagogica transformadora, no entanto
ndo deixa de ser uma acgao politica, visto que se busca a manutengdo da
ordem ja estabelecida.

() Ao planejar sua aula, o professor ndo deve se preocupar com 0s
objetivos definidos no Projeto Politico-Pedagogico de sua escola.

() O planegjamento em qualquer das instancias apresenta as concepc¢des
de homem, mundo e sociedade que se pretende formar.

Assinale a alternativa correta que apresenta a sequéncia de verdadeiros e
falsos.
a)V-V-F-F-F.

b) F-V-V-F-F
O F-V-V-F-V
dOV-F-F-V-V
)
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Secao 4.2

Estrutura e organizacdao do tempo e do espaco no
ensino fundamental

Dialogo aberto

Caro estudante,

Se vocé observar ao entorno de seu municipio, percebera as
diferentes arquiteturas das escolas, notando que a distribuicéo
interna dos espacos caracteriza uma determinada época historica,
a qual reflete uma politica educacional especifica daguele contexto.
O espaco e o0 tempo escolares sao sempre planejados, tendo em
vista a formacado que se pretende alcancar, sendo que 0s espacos
carecem de adaptacdes com o passar dos anos, a fim de atender as
novas exigéncias, sejam educacionais, sociais ou, ainda, econdmicas.

O prédio da escola em que a professora Rosana atua foi tombado
pelo Patrimdnio Historico Estadual, ou seja, as reformas necessitam
sempre de aprovacdo. Tendo em vista as necessidades infantis
proprias das criancas de 6 a 10 anos de idade, Rosana percebe que
0 espaco disponivel se apresenta sob certas limitacdes, no entanto
ela procura sempre adequar suas atividades de forma a contemplar
a concepcao de desenvolvimento infantil proposto no PPP da
escola e em seu planejamento. Dessa forma, Rosana conta com a
colaboracao de seus alunos para organizar um ambiente adequado
a aprendizagem e aos seus projetos especificos, considerando
sempre a realidade disponivel. Quais espacos devem ser priorizados
no ambiente escolar quando se trata da educacdo das criancas do
ensino fundamental? Ha coeréncia entre o proposto e o realizado
em termos de estrutura arquitetdnica das escolas dos anos iniciais
do ensino fundamental? Quais materiais devem ser disponibilizados
ao trabalho nos anos iniciais e qual € a importancia destes ao
desenvolvimento infantil? Como os alunos poderao contribuir para
a organizacdo do espaco Nos anos iniciais do ensino fundamental?
Esses sao desafios que a professora Rosana precisa encarar diante
de seu contexto, para que consiga oferecer possibilidades de
aprendizado efetivo no espaco fisico e no tempo que dispde. E
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necessario compreender como ela pode fazer isso. Vamos pensar
juntos esta secao.

Nao pode faltar

Espaco e tempo para o processo de escolarizacdo nos anos
iniciais do ensino fundamental: em busca da qualidade de ensino

A estrutura fisica das escolas publicas brasileiras possui uma
historia a cada contexto e sempre voltada as politicas publicas.
Dessa forma, ao observamos ao entorno de nossos municipios, €
possivel percebermos diferentes arquiteturas dos prédios escolares,
caracterizados por cada politica publica de cada época. Atualmente
ndo e diferente e os predios mais antigos sofrem, aos poucos,
adequacdes a fim de atender as novas necessidades.

No inicio da historia da educacao brasileira, contamos com
locais improvisados em que ndo existiam espacos a escola tal
como a conhecemos hoje. Tratamos da organizagao historica
das escolas na primeira secao e assim vimos que poucas eram
as criancas que tinham acesso ao conhecimento, o qual se
dava nas chamadas “aulas régias de primeiras letras’, as quais
consistiam em professores contratados, que ministravam
diferentes disciplinas. Cada aluno frequentava a quantidade de
aulas régias que podia, portanto, 0 numero de professores variava
de acordo com a quantidade de aulas. Estas escolas funcionavam
em espacos cedidos por algumas familias ou até mesmo na casa
do professor regio, que recebia da coroa uma espécie de aluguel
para sua utilizacao. Embora haja criticas com relagcdo ao projeto
de escolarizacao do Império, o novo projeto, ainda burgués da
Republica, se efetivou apenas na ultima década do século XIX,
configurando-se nos grupos escolares. Neles, e por meio deles, 0s
republicanos buscarao dar visibilidade a propria Republica e ao seu
projeto educativo exemplar e, por vezes, espetacular.

Assim, a estrutura que conhecemos hoje com prédios escolares,
tendo o Estado a responsabilidade por construi-los, é fruto da
Primeira Republica; os grupos escolares foram criados com a
concepgao de socializacao do saber para um numero maior de
criancas, mas nem por isso para todas, de modo que se instituiu a



escolarizacao seriada no Brasil, e que até a atualidade nos serve de
modelo organizacional de ensino a todo sistema de educacao.

o(b Reflita

Ao longo da histdria da educagdo brasileira, tivemos diferentes
politicas educacionais que foram, ao longo dos anos, se modificando
conforme as necessidades, alterando ou adaptando a sua estrutura.
Tais modificagdes e adaptacdes se deram em funcdo do atendimento
as demandas sociais impostas pelo capital financeiro ou em fungao
de suas propostas de formacao humana, almejando a construgao
de uma sociedade mais justa? As politicas atuais apresentam de
fato a preocupacdo com a socializagcdo do saber, papel exclusivo da
instituicdo escolar, garantindo 0 acesso aos conhecimentos ou ha
outros interesses envolvidos?

Planejadas e construidas com a finalidade de educar, as escolas
nos ensinam, nao s6 quando ha vida escolar efetiva em seu
interior, mas também quando estdo fora de seu horario ou época
de funcionamento. A estrutura em si demonstra as concepcdes de
educacdo que ali se constitui, sua organizacao em diferentes salas
€ espacos, a organizacao do mobiliario, dos recursos. Suas paredes
vazias ou nao informam a quem por ali circule as diferentes praticas
pedagdgicas concretizadas, sua historia por detras dos registros
nos diferentes espacos disponiveis, geralmente, retratos de
diferentes épocas, ou seja, sua historia possibilita que conhe¢amos
sua historia cultural.

A organizacdo do espago escolar esta diretamente relacionada as
formas de trabalho pedagogico, ou seja, concepcdes metodologicas
adotadas. Planejar a sala de aula ou suas relagcdes com O processo
de ensino-aprendizagem diferenciadas exige organizar O espaco
de maneira distinta, por exemplo: a concep¢ao dos alunos como
importantes atores no processo educativo reflete a necessidade
de oferecer espag¢os para que eles participem ativamente da aula,
observando, questionando, exemplificando situacdes. Para isso,
€ impreterivel dispor as carteiras de modo diferente e ampliar o
espaco de aprendizagem para além dos muros escolares, o que
implica em possibilitar o contato com mecanismos de organizagao
e com diferentes possibilidades de apropriacdo do saber.
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Pensar o espaco e o tempo nas instituicbes que oferecem a
formacao nos anos iniciais do ensino fundamental € conceber as
necessidades da atualidade, compreender os anseios e necessidades
dos alunos no atual contexto, explorando suas experiéncias, a fim
de que se apropriem do saber até entdao mais elaborado. Para que
esta funcdo da escola de fato se concretize, € fundamental que se
organize espagos propicios, utilizando-se de um tempo adequado.
No entanto, ndo € a escola enquanto instituicdo local que possui
autonomia completa por sua organizacao, pois esta vinculada
a escola enquanto instituicao social, ou seja, esta diretamente
vinculada as politicas publicas educacionais, as quais, geralmente,
nao possuem continuidade de um governo para outro. A escola
€ espaco de articulacdo de projetos pedagogicos progressistas,
necessitando de organizacdo espaco-temporal para que questdes
politicas, sociais e culturais sejam expostas e discutidas.

Além da necessidade de condicdes propicias a pratica
pedagogica coerente com o projeto educacional em curso,
seja no ambito das politicas ou local, a qualidade do ambiente
escolar influencia diretamente na qualidade da convivéncia entre
0s sujeitos que compdem o dia a dia da escola. Uma estrutura
que atenda as necessidades dos usuarios e aos ambientes bem
organizados possibilita a qualidade de vida, tanto no aspecto fisico,
quanto no psicologico. Para a crianga que passa no minimo quatro
horas diaria na escola (com a instituicdo da escola de tempo
integral, esse periodo aumenta para oito horas diarias), pensar este
espaco de forma a suprir suas necessidades € uma obrigacao da
gestao publica.

Obviamente nao basta pensar, faz-se necessario também
oferecer as devidas condicdes materiais e de formacdo profissional,
para que, além da existéncia dos espacos e recursos, estes sejam
bem utilizados. Os educadores devem compreender ainda que o
espaco educativo nao se restringe a escola, ou seja, ha necessidade
em planejar-se a exploragao de espacos externos, a fim de que os
alunos possam se relacionar com a cultura, com a sociedade e com
a politica. Normalmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
as criancas sao impedidas de brincar no proprio ambiente escolar,
visto que o planejamento nao prevé atividades ludico-pedagogicas.
E importante produzir um espaco propicio ao desenvolvimento da
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criatividade, do interesse, da curiosidade e do desejo por conhecer
e relacionar conhecimentos.

O espaco escolar deve, portanto, respeitar as especificidades
das criancas a cada faixa etaria, priorizando atividades que foquem
O brincar durante o tempo de permanéncia na instituicao, sem, no
entanto, minimizar o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, em
outras palavras, possibilitar 0 acesso ao saber por meio de brincadeiras
significativas e que levem as criancas a apropriacao do saber.

Quanto ao tempo disponivel ao processo de escolarizagcao das
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, as politicas atuais
possibilitam o atendimento escolar em tempo integral, ou seja,
por oito horas didrias. Alguns municipios ja oferecem matriculas
em que as criangas permanecam na escola em periodo integral,
no entanto, este € um privilégio de alguns, pois o investimento
em educagdo ainda ndo € plenamente democratico. Instituir a
escolarizacao em tempo integral requer boa gestdo dos recursos
publicos, pois nao basta apenas o espaco fisico disponivel. Em
consequéncia da implantacao e implementacao de um projeto de
educagao em tempo integral, € estratégico que se planeje tambeém
recursos materiais para os mais diversos projetos possiveis, recursos
humanos capacitados ao atendimento, o gue obviamente necessita
de recursos financeiros.

Instituir a formacao de tempo integral nos anos iniciais do ensino
fundamental € almejar o desenvolvimento integral das criancas,
ou seja, possibilitar-lhes o maior tempo possivel para que possam
desenvolver todo o seu potencial, em todas as areas cognitivas, ou
seja, deve-se permitir projetos que atendam ao desenvolvimento
omnilateral do ser humano desde a primeira infancia. De nada
adiantardo as ofertas de tempo integral nas escolas sem um apoio
compromissado e competente com tal formacao. A critica que
fazemosainstituicao dasescolasdetempointegrale que, geralmente,
com excecdes, Nnao ha preocupacao com a forma de distribuicao
do tempo, delegando as escolas que o facam de acordo com suas
proprias condicdes. Desse modo, percebemos diferentes formas
de organizacao das escolas, contando com ajuda da comunidade
a fim de "ocupar” o tempo disponivel. Nao queremos dizer com
iISSO que a comunidade ndo deva participar das decisdes da escola.
O que afirmamos com toda convicgdo € que, em uma escola de



tempo integral instituida pelo poder publico, os profissionais que
nela atuam devem ter formacdo especifica, devem participar de
um processo seletivo tal qual garante a Constituicao Federal. Nao
podemos admitir que, ao instituir a escola de tempo integral, o
poder publico ndo assuma suas responsabilidades nao dando
condicdes reais de implementacado, buscando baratear a educacao
publica por completo desinteresse em oferecer uma educacao de
boa qualidade aos filhos da classe trabalhadora, recorrendo sempre
a artificios improvisados para cumprir 0s aspectos legais.

&g& Assimile

Escola de tempo integral nao ¢ sindbnimo de escola de educacdo
integral, ou seja, ndo é em fungdo do tempo disponibilizado a
educacdo das criancas que se assume a formacao integral, muito
embora seja dificil que a escola forme integralmente o sujeito em um
tempo de escolarizacao parcial. Ha ainda certa confusdo com os dois
termos utilizados. A escola de tempo integral tem necessidade de uma
boa organizacdo, recursos humanos e financeiros para promover a
educacdo integral de seus alunos. Infelizmente esta ndo ¢é a realidade
com a qual nos deparamos atualmente no contexto educacional
brasileiro. A maioria dos sistemas de ensino que instituiram a escola de
tempo integral ndo deram as condicdes necessarias para a formagdo
integral. O que percebemos sdo projetos improvisados sem o devido
planejamento orcamentario que uma situagdo como esta exige. A
gestao escolar necessita organizar-se por conta para que seus projetos
sejam concretizados, © que caracteriza um sistema educacional
desigual, visto que as condi¢des reais € objetivas de cada instituicao
sao extremamente diferenciadas.

Segundo Paro (1988), o governo opta pela implantacdo de
escolas em tempo integral a fim de responder as reivindicacoes
das classes populares por escolas, tentando amenizar os problemas
sociais, embora sejam fora do ambito pedagogico. Assim se explica
a origem dos problemas que apontamos, pois a prioridade neste
sentido ndo reside sobre o pedagogico, e sim sobre os problemas
de outra natureza que nao estdo a altura da escola soluciona-los.

Oautorevidenciagueapoliticade educacdointegral, infelizmente,
carrega No senso comum a cultura das instituicdes de apoio ao
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menor que caracterizaram as politicas publicas de assisténcia da
década de 1970, a exemplo da Fundacao Estadual para o Bem-Estar
do Menor (FEBEM). Naguele contexto, pouco importava o que as
criancas faziam no interior da instituicao, desde que ndo causassem
problemas a sociedade. Sobre isso, afirma

[..] se as entidades assistenciais, por incapacidade de
assumir o papel deinstituicdes educativas, ndo conseguiram
“ressocializar” as criangas oriundas das classes dominadas
e, por isso, viram-se impossibilitadas de “reintegra-las”
a sociedade, entdo cabe a escola de tempo integral,
assumindo essas criangas, cumprir esse papel. (PARO, 1988,
p. 206)

Esta concepgdo de senso comum que impera o entendimento
sobre o que de fato deveria ser a educacao de tempo integral
impossibilita a organizacdo social para reivindicar as plenas
condi¢des de desenvolvimento humano. Nao € incomum a
sociedade em geral considerar que este formato de escola vem
ao encontro dos interesses do capital mera e exclusivamente,
uma vez que libera os pais ao mercado de trabalho, enquanto
seus filhos frequentam a escola. Ha de se exigir outros aspectos
fundamentais para que este tempo seja, de fato, voltado ao
desenvolvimento das capacidades e potencial humano dos
estudantes, ou seja, que a utilizagcdo dos espagos sejam ampliados
para fora do ambiente escolar, incentivando os professores
a realizarem saidas de campo, entendendo-se que para isto é
necessario a ampliacao de recursos financeiros.

A organizacao dos docentes diante da exploracdo do temo e
espaco disponibilizados € fundamental, assim como o envolvimento
dos alunos neste planejamento. A cada dia de atividades faz-se
necessario gue os estudantes sintam-se protagonistas de suas
acdes, uma vez que eles deverao sugerir propostas de projetos que
venham ao encontro de suas necessidades e interesses. Salientamos
aqui o papel do professor ao mediar tais situacdes, pois esta
participacao deve ser orientada por motivos obvios: ha um Projeto
Politico-Pedagogico institucional, ha um planejamento curricular
por série em que se especificam objetivos claros a cada faixa estaria



e a cada area do conhecimento e ha o plano de trabalho docente
a subsidiar as propostas coletivas da turma. Dessa forma, os alunos
nao decidem sem mediacao do professor o que farao, embora
haja possibilidade de efetivacdo de atividades planejadas em que
no momento da execucao nao necessite da interferéncia direta
do professor. Permitir que os alunos organizem, por si mesmos,
parte do processo, € necessario e 0s auxilia no desenvolvimento da
autonomia intelectual e participativa.

v=| Exemplificando

Uma escola que ndo apresenta o resultado de sua vida por seus pares,
gue nao promove eventos em que seja possivel divulgar o trabalho
realizado por seus alunos representa nao produzir conhecimentos.
Os espagos que a escola possui precisam registrar a vida da escola
e a comunidade deve ser convidada a partilhar. As diversas feiras (de
ciéncias, cultural), os festivais (de teatro, musica, poesias) séo otimos
momentos para promover a socializacdo dos espagos da instituicao,
bem como dos saberes neles produzidos.

Quanto a composicao dos ambientes que fazem o dia a dia
da escola, ha de se ter especial atencao, principalmente com as
criangas que ingressam no 12 ano do ensino fundamental. Com a
implantacdo do ensino fundamental de nove anos, a escola passou
areceber 0s pequenos, egressos da educacao infantil, cujo trabalho,
ainda que sendo escolar, € bastante diferenciado, caracterizando-se
por muitas vezes como uma dificil adaptacdo. O educador precisa
compreender que as criancas de seis a 10 anos sao essencialmente
criancas, com necessidades proprias de cada faixa etaria, portanto,
0s ambientes deverdo acolhé-las de forma a respeita-las, sem
esqguecer da importancia em caracteriza-lo ao longo do processo
como um ambiente alfabetizador, carregado de estimulos que
canalizem os esforcos para a aprendizagem, dominio da leitura, da
escrita, do calculo de forma a despertar a curiosidade e interesse
pelo saber.

O ambiente da sala de aula, entre os demais que se transformem
em espacos de aprendizagem, sdao muito importantes a oferta
de estimulos, significados ao processo de aprendizagem,
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informacdes das mais variada natureza (artisticas, cientificas,
sociais, naturais, etc). Aléem de ser um ambiente organizado a
efetivacdo da aprendizagem, deve também ser um ambiente
em que seja possivel estabelecer um processo de cooperacao
e colaboracdo mutua entre professor e alunos e entre alunos e
alunos. Neste espaco, varios projetos poderdo se desenvolver
com a utilizagcdo dos mais diferentes materiais. O importante é
eleger uma tematica atrativa ao grupo e entdo estruturar o local
as condicOes necessarias. A flexibilidade deve ser, portanto, uma
caracteristica peculiar a organizacdo dos espacos e a selecdo dos
materiais a serem utilizados ao longo das atividades.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os projetos a serem
desenvolvidos devem integrar as diferentes areas do conhecimento
de modo a se estruturar um trabalho coerente com os pressupostos
almejados no PPP da instituicdo. Explorar os diferentes recursos que
se disponibilizem, estabelecer claramente ao coletivo os objetivos
persequidos, as intencgdes, O provavel percurso, bem como os
resultados, € fundamental para que o trabalho pedagogico flua com
a perspectiva de sucesso.

|:|9 Pesquise mais

Conforme dispde o art. 34, paragrafo 22 da LDB, e o Plano Nacional
de Educacao, dependendo das disponibilidades, o municipio ampliara
progressivamente a jornada escolar, visando implantar a escola de
tempo integral com professores e funcionarios em numero suficiente.
O atendimento em tempo integral e em condi¢c8es adequadas sera um
grande avanco para melhorar a qualidade da educacao e proporcionar
o pleno desenvolvimento das criangas e adolescentes, atraves de
atividades e orientagdes diversificadas: desenvolvimento de praticas
esportivas, expressdes artisticas, cuidados com a saude e outras
acdes socioeducativas. A Secretaria da Educacdo, a fim de atender
a estas necessidades, tem realizado projetos com outras secretarias
municipais, em horario diverso das aulas. Para tanto, € de extrema
importadncia termos estrutura fisica para estes atendimentos. A escola
publica atende a setores menos privilegiados e deve procurar solugdes
alternativas para suprir as caréncias desta clientela.

Pesquise se em seu municipio foi instituida a escola de tempo integral }
Nnos anos iniciais do ensino fundamental. Em caso positivo, visite uma
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escola e fagca o levantamento das suas condi¢cdes para o atendimento
dos estudantes em tempo integral, conforme a assertiva acima.

Consulte esses documentos para saber mais sempre que houver
necessidade.

Sem medo de errar

As necessidades infantis devem ser sempre priorizadas quando
se trata de organizacdo do espaco e do tempo escolares. Planejar
e estruturar tais questdes ndo sao competéncia apenas do poder
publico, mas também da gestdo escolar, realizada em conjunto
por todo o coletivo escolar e também pela gestdo da sala de aula,
de responsabilidade direta do docente que exerce sua profissao.
Assim sabendo, Rosana apresenta suas preocupacdes enquanto
educadora, conhecendo as limitagcdes da estrutura de sua escola,
sem, no entanto, deixar de planejar as atividades necessarias ao
bom desenvolvimento de seus alunos. A professora Rosana deve
priorizar os espacos adequados a cada proposta de atividade
planejada em conjunto com seus alunos, de forma a envolvé-los e
estar ciente de que os espacos de aprendizagem ndo se restringem
as paredes escolares. A possibilidade em explorar espacos externos
e que venham a ampliar a compreensao de mundo de seus alunos
€ imprescindivel a cada nova situacdo problematizada nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Infelizmente as atuais politicas ndo se efetivam em sua totalidade
e em sua complexidade de forma democratica em todas as escolas
publicas brasileiras. A desigualdade social € refletida na escola e, na
escola, ganha novo corpo, estruturando-se em um circulo vicioso.
O atual corte no investimento na educagdo potencializa ainda mais
esta condicdo; as consequéncias perceberemos em um futuro
proximo, pois sem recursos financeiros 0s materiais necessarios a
pratica pedagogica sao sucateados e Nao se prestam ao sucesso
escolar dos alunos. Como recursos pedagogicos das mais diversas
especies e voltados a todas as areas do saber sdao fundamentais
para que o0s alunos estabelecam as relacdes necessarias a
compreensdao dos conteudos a serem assimilados. Assim, jogos,
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mapas, materiais concretos, maguete e todos 0s recursos gue
possibilitem a maior aproximacao do aluno com o conhecimento
devem ser explorados. Ha a possibilidade da producdo de alguns
materiais pelos proprios educandos, assim como a organizagao
dos espacos a serem explorados, no interior e exterior da escola,
fato este que auxilia no desenvolvimento do potencial infantil. Os
estudantes entdo contribuem para com O Sseu proprio processo
de aprendizagem, participando das discussdes diante dos projetos
propostos, selecionando e produzindo 0OS recursos Necessarios,
comprometendo-se em cooperar e colaborar para o bom
encaminhamento dos trabalhos.

Faca valer a pena

1. Os cinco primeiros anos do ensino fundamental devem voltar ao
processo de alfabetizagao sistematica, de forma a conduzir a formagao
dos sujeitos a compreensao das diferentes dreas do conhecimento. Nesse
sentido, o espaco no ensino fundamental necessita de ser organizado
tendo por base um ambiente alfabetizador, bastante defendido por
diversos autores.

Compreendendo a importancia do ambiente alfabetizador nos anos
iniciais do ensino fundamental, assinale V para Verdadeiro e F para Falso:

() Deve proporcionar condicdes materiais e sociais para o desenvolvimento
da alfabetizagdo.

() O ambiente alfabetizador promove um conjunto de situagdes de
usos reais de leitura e escrita, nas quais as criangas tém oportunidade
de participar.

() Os materiais ndo devem ser substituidos, permanecendo expostos
durante todo o ano letivo.

() Um ambiente alfabetizador bem organizado facilita a compreensdo da
funcao social da escrita.

() Os materiais ndo devem ficar ao alcance das criancgas, cabendo apenas
ao professor seu acesso.

A sequéncia correta de Verdadeiro ou Falso é:
aV-F-F-V-V.

b)F-V-F-F-V.
AQV-V-V-F-F
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2. O espaco escolar, sua construcdo e estruturacdo estdo diretamente
relacionados as varias dimensdes mais importantes da agdo educativa
escolar. Em primeiro lugar, ndo podemos esquecer de que O espago,
como um dos elementos da cultura escolar, nao apenas € um lugar onde
ocorre educagao: ele proprio educa.

Considerando a assertiva acima, é correto afirmar que:

| — Ao observar o espaco escola, é possivel aprender sobre sua importancia
social a comunidade em que se insere.

Il — Percebe-se a sensibilidade com que o conhecimento é trabalhado nas
praticas pedagogicas que ali se concretizam.

Il = Traduz as concep¢des metodoldgicas adotadas e evidenciam a
concepgdo de gestdo praticada pelo coletivo escolar.

IV — Denota sempre imparcialidade e evidencia sua neutralidade.

Assinale a alternativa correta acerca das afirmacdes:

a) Estdo corretas apenas as afirmagdes |, Il e Ill.
b) Estdo corretas apenas as afirmacdes Il e IV.
c) Estdo corretas apenas as afirmacdes |, I, IV.
d) Estdo corretas apenas as afirmagdes Il e Ill.
e) Apenas a afirmacgdo IV esta correta.

3. Para além dos limites postos, temos a clara certeza de que a escola de
tempo Integral €, hoje, o local privilegiado para desenvolver integralmente
o aluno, visando a sua emancipagao plena como ser humano e ndo apenas
o preparando para o mercado de trabalho.

Compreendendo a diferenca existente entre escola de tempo Integral
e escola de educacao integral, aponte suas respectivas caracteristicas,
marcando Tl para escola de Tempo Integral e El para escola de Educagao
Integral:

() Atende em periodo de oito horas diarias, de acordo com as politicas
educacionais atuais.

() Preocupa-se com a formagao omnilateral.

() Necessita obrigatoriamente de tempo integral para cumprir seus
objetivos de formagdo.
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() N@o se preocupa com as demandas econdmicas, pois o principal
objetivo ndao se encontra na formacao mercadologica e sim na formacgao
humana.

() Implantada no sistema educacional brasileiro a partir de 2005.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia de Tl e El correta:
a) TI, TI, EI, EI, TI.
b) TI, El, EI, EI, TI.
c) El, TI, Tl, El, EL.
d) TI, EI, TI, TI, EL.
e) TI, EI, TI, EI, TI.
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Secao 4.3

Avaliacao da aprendizagem no ensino
fundamental

Dialogo aberto

Aavaliacao da aprendizagem € ainda um tema bastante polémico,
tanto no que diz respeito as politicas publicas, quanto as discussdes
que se travam no interior das escolas. Na escola de Rosana nao
e diferente. A cada momento que se estabelece os critérios que
permeardo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, © consenso &
muito dificil de ser alcancado.

Ao executar seu planejamento, a professora Rosana sabe da
importancia do processo de avaliacdo, embora compreenda que
€ um tema bastante polémico, pois alguns professores ainda
concebem a avaliacdo como um unico momento do processo
de ensino-aprendizagem. Para Rosana, a avaliacdo € um processo
diagnostico e formativo, necessitando de um acompanhamento
continuo dos objetivos almejados e alcancados por cada aluno.
Rosana procura promover momentos em que seja possivel observar,
analisar e levantar as condicdes especificas de seus alunos a cada
conteudo trabalhado. Como ¢é possivel promover um processo
avaliativo justo nos anos iniciais do ensino fundamental? Como
organizar os elementos necessarios a fim de promover a avaliagao
formativa e diagnostica nos anos iniciais do ensino fundamental?
Quais parametros sao necessarios a fim de subsidiar o processo de
avaliacdo que se proponha a auxiliar no desenvolvimento continuo
do aluno dos anos iniciais do ensino fundamental? Em que o sistema
externo de avaliagado pode contribuir para a melhoria na qualidade
de ensino Nos anos iniciais?
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Nao pode faltar

Avaliacao da aprendizagem: um processo ainda em discussao

Caracterizando-se por um processo de alta complexidade,
uma vez que contempla diferentes aspectos e dimensdes em
ambito educacional, a avaliacao possui especificidades proprias,
tendo seu conceito formulado com base nas determinacdes do
comportamento, a fim de qualificar alguma coisa, realizacdo ou no
decorrer de uma acdo. Historicamente se constituiu de diferentes
formas, com diferentes objetivos, chegando a ser exclusivo para o
aluno. Atualmente sao diversos os tipos e objetivos da avaliacdo:
avaliam-se alunos, professores, equipes técnicas, curriculos,
disciplinas e programas, escolas, redes de ensino de municipios,
estados, regides e paises, ou seja, temos hoje as avaliagdes internas
e externas. Tais avaliacOes evidenciam alguns aspectos interessantes
a fim de se repensar as praticas pedagogicas comumente adotadas,
seja pelo sistema educacional, seja pela escola/professor.

A avaliacao considera amplas dimensdes que ndo apenas o
aluno, individualmente. Ha uma rede de envolvidos nesse processo,
que vai desde os alunos, nas escolas, passando pelos professores,
equipe gestora, municipios, estados, dentre outros. Todos esses
envolvidos interferem direta ou indiretamente no contexto do aluno.

E importante destacar o que j& tratamos com relacdo ao
planegjamento: a avaliacao se insere neste processo e deve
realimenta-lo, ou seja, a avaliacao nao tem outra funcao sendo a
de retomar questdes pertinentes do planejamento. A avaliacao da
determinadas respostas do caminho metodologico adotado e é
preciso perceber o momento adequado para isso e alinhar a agao,
tendo em vista o objetivo maior do trabalho escolar. E neste sentido
que a avaliacao passa a ser um dos momentos cruciais do processo
de formacao do aluno dos anos iniciais do ensino fundamental, pois
a medida em que este aprende, os caminhos que percorre para
aprender subsidia o trabalho docente.

Embora seja um tema amplamente debatido, ainda € um desafio
discutir a avaliagao da aprendizagem no contexto escolar. Os
professores ainda se angustiam diante do processo avaliativo de
seus alunos e, consequentemente, acabam por utilizar estratégias



tradicionais e conservadoras de avaliacao. Conceber avaliagcao
€ compreendé-la em sua complexidade. Ndo avaliamos em um
unico momento, ndo ha uma unica forma de avaliar e € necessario
estabelecer claramente os critérios de avaliacao. A cada tendéncia
pedagogica, a avaliagao possui um diferenciado, objetivos
diferenciados e formas de organizacao diferenciados.

A educacdao tradicional tinha por objetivo formar homens cultos.
Para tanto, apresentava sua organizacao centrada em modelos
que priorizavam a transmissao de conhecimentos de uma cultura,
aclamada como erudita. A avaliacao por sua vez tinha como
intencao a classificacdo, a selecdo e a exclusdo, dando enfoque a
verificacdo da capacidade do aluno reproduzir conteudos, modelos
e padrdes de conduta aceitos socialmente, o que se refletia na nota.
Esse modelo de avaliacao foi, e €, amplamente criticado, no entanto,
ainda é muito utilizado. Ja o modelo escolanovista, que almejava
formar seres que se adaptam facilmente aos valores e padrdes
sociais, buscava a constituicao de habitos, habilidades e atitudes
que promovessem o desenvolvimento psicossocial dos individuos,
O que nao deixou de se caracterizar também como classificatoria,
seletiva e excludente com relacao aos “desajustados socialmente”.

A avaliacdo entdo passou a ser entendida como uma verificagcao
das mudancas de comportamento dos alunos com relacdo aos
seus habitos, as suas habilidades e as suas atitudes que foram
anteriormente socialmente determinados e trabalhados. A nota
deixa de ser o resultado final do processo, passando a se valorizar
0S conceitos ou mencdes. A escola tecnicista, por sua vez, surge
no contexto educacional com o firme propodsito de formar mao
de obra eficiente e eficaz para a produtividade, que corrobore
com os valores e as necessidades do capitalismo, promovendo
a capacitacdo tecnoindustrial do individuo, em prol do avanco
cientifico-tecnologico da produgao industrial. No ideario tecnicista,
a avaliacao ndo modifica suas intenc¢des, permanecendo a classificar,
selecionar e excluir os " ndo preparados’, pois as notas, conceitos
ou mencdes passaram a definir o resultado da aprendizagem em
funcdo dos objetivos, atingidos ou Ndo,, 0s quais eram medidos pelo
numero de acertos ou erros do aluno No processo de apropriacao
dos conteudos propostos.

No vies contrario, tendo o processo de democratizacao sendo
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retomado, instituiu-se a educacao progressista, buscando um novo
objetivo e disposta a formar sujeitos conscientes de seu papel
historico na construcao de uma sociedade justa e humanizada e
com O proposito de instrumentaliza-los culturalmente, ou seja,
garantir a apropriagdo do conhecimento, a constru¢cao de novos
conhecimentos que lhes possibilite compreender e analisar
de forma critica uma realidade social especifica, no sentido de
possuir ferramentas para a transformacdo social. Se o objetivo
da formacdo se modifica, obviamente, a avaliacdo deixa de ter
o0 sentido de classificacdo, selecdao e exclusdo, por sua propria
concepgao. Pelo contrario, a avaliacdo, nesta perspectiva, passa a
ser de instrumentalizacdo, promoc¢ao e inclusao, pois se apresenta
sob o enfoque da qualidade da aprendizagem COMO Processo
de apropriacdo econstrucao de saberes e de compreensao da
realidade social, almejando a socializacdo e a construcao do saber.
O momento historico por uma educacdo emancipadora € curto e
logo vemos instituir-se a educacdo nos moldes neoliberais em que
resgatamos alguns principios tecnicistas.

A educacado neoliberal visa o preparo de cidaddo as exigéncias
cientifico-tecnologicas da sociedade do conhecimento, porém um
conhecimento fragmentado, sem manter relacdo um com o outro. E
uma educacao extremamente interessada e centrada nas exigéncias
da sociedade pos-moderna, cujo principal objetivo é formar as
pessoas para 0 neocapitalismo. A funcdo de classificagao, selecao
e exclusao voltam a subsidiar as avaliacdes, criando-se inclusive as
avaliacdes externas, as quais criam rankings. Dessa forma as notas
assumem o maior destaque, refletindo o nivel de desenvolvimento
dos sujeitos a adaptabilidade do mercado.

Historicamente serdo estas concepcdes que permeardo o
processo de avaliacdo escolar de modo geral, inclusive dos anos
iniciais do ensino fundamental. O ultimo modelo descrito é a
concepgao que atualmente permeia Nosso sistema educacional.
Com a aplicagcao das avaliacdes externas, os professores passaram
mais a se preocupar com o fatidico dia em que serao aplicadas
a seus alunos, deixando em segundo plano a apropriacdo do
conhecimento em si, Ou seja, as escolas passaram a preocupar-
se em treinar os alunos para o teste, buscando trabalhar com os
conteudos e a forma com que o instrumento se apresenta.



Para Zanardini (2011, p. 98)

Os problemas educacionais, ou o baixo rendimento dos
alunos em testes avaliativos de larga escala servem muitas
vezes de justificativa para os problemas sociais, como por
exemplo, a pobreza e condi¢cdes de miserabilidade de varias
formas que figuram como marca indelével da sociabilidade
regida pelo capital. Desse modo, a educacao que se
propaga como a ideal, se mostra como uma imprescindivel
forma de ajuste das desigualdades sociais. Trata-se da
educacdo eficiente, capaz de reverter os baixos escores
dos estudantes nos testes avaliativos, dotando-os de
habilidades e competéncias requeridas pela sociabilidade
assentada no lucro e acenar como possibilidade de saida
de uma condicdo econémica desfavoravel, a pobreza, por
meio do empoderamento dos mais pobres, tornando-os
assim, pobres eficientes.

Como aponta o autor, a avaliagao externa acaba sendo utilizada
como forma de justificar as precarias condicdes da maioria da
populacao, justificando assim o ideario da educacao neoliberal. Para
Freitas (2014, p. 1093)

Na atual disputa pela escola, os reformadores empresariais
da educagdo ampliaram a fung¢do da avaliacdo externa e
deram a ela um papel central na inducdo da padronizagao
como forma de permitir o fortalecimento do controle ndo
s6 sobre a cultura escolar, mas sobre as outras categorias
do processo pedagdgico, pelas quais se irradiam os efeitos
da avaliagdo, definindo o dia a dia da escola.

c@ Reflita

A avaliacdo so tem funcdo social quando esta intimamente ligada a um
projeto de vida para os homens. Educa-se, ensina-se para a sociedade
que se deseja ver transformada (ou ndo). Se ndo existe projeto de
vida para os homens obterem o que ainda ndo foi alcancado, ndo ha
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necessidade social de avaliacdo a nao ser a de preencher com notas
0s boletins curriculares individuais. A avaliacdo em si mesma, tomada
Ccomo operacao técnica — a funcdo de promover informacdes Uteis
aos homens. E € nos limites dessa possibilidade técnica de prover
informacdes uteis, importantes, necessarias aos homens, que a questao
basica se impde: o que € importante, Util e necessario para os homens?
(NAGEL, 1996, p. 29).

Partindo do excerto acima, podemos afirmar que as praticas usuais
de avaliagao realizadas nas escolas vao ao encontro das expectativas
apontadas pela autora? As avaliacdes escolares utilizadas nas escolas
configuram-se por meio de uma concepcgao diagnostica e formativa?
O resultado das avaliagdes externas estdo a subsidiar a superagdo dos
problemas do sistema de ensino?

No ambito escolar, para que a avaliacao componha de fato a
funcdo pedagogica que se presta, ela deve, no processo educativo,
se fazer presente como forma de diagnosticar © processo de ensino
e aprendizagem e como instrumento de investigagdo de como
deve ser a pratica pedagogica. Em outras palavras, afirmamos que
a avaliacao deve apontar os melhores caminhos para se processar
O ensino e a aprendizagem, servindo de apoio ao professor para
que, fundamentado nos resultados, reorganize seu planejamento,
garantindo a apropriagao dos conhecimentos. A avaliagcdo assume,
assim, uma dimensao formadora, pois a finalidade que se propde
€ a aprendizagem e a sua verificacdo passa a ter o proposito de
permitir uma reflexdo sobre a acao pedagogica estabelecida em
sala de aula. Para tanto, a avaliacdo deve possibilitar inovacdes no
trabalho pedagogico de modo que a criagdo e a criatividade sejam
componentes fundamentais, a fim de possibilitar o desenvolvimento
educacional. Ela deve manter relacao estreita com os documentos
escolarescomo o Projeto Politico-Pedagogico, Proposta Pedagogica
Curricular e o Plano de Trabalho Docente.

A pratica da avaliacao formativa contribui para a compreensao
das dificuldades de aprendizagem dos alunos, priorizando as
necessarias mudancas que se facam necessarias, a fim de que os
alunos de fato se apropriem dos conhecimentos de cada série e
compreendam a realidade de sua propria comunidade. E, portanto,
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uma concepcao democratica que permeia a formacado integral
dos alunos. Ndo ha sentido a escola estabelecer vertentes de
avaliacdo que visem meramente constatar se o aluno aprendeu ou
nao, utilizando-se deste instrumento para puni-lo. A avaliacdo que
ocorre no interior da sala de aula deve ser coerente com a proposta
curricular adotada pela instituicdo, ou seja, se 0 objetivo é formar
sujeitos que se apropriam dos saberes socialmente e historicamente
construidos para compreender como se dao as relacdes humanas,
as suas contradicdes e seus conflitos, a pratica consolidada na sala
de aula precisa ir ao encontro de tal expectativa. Quanto a avaliacao,
neste caso, ela deve contribuir para a concretizacao de um projeto
justo de sociedade igualitaria e justa, buscando verificar se o0s
estudantes sdo capazes de intervir na realidade.

Quanto ao trabalho direto de sala de aula, o professor ¢ o
responsavel por utilizar-se da avaliacao, executando-a a partir de
intencdes claras e definidas pelo coletivo escolar. Sendo um projeto
intencional e planejado, deve ser expressao do conhecimento,
partindo portanto desta preocupacdo, a fim de atingir uma
aprendizagem continuada. A avaliacao se faz no dia a dia da escola
e no periodo de cada aula, ou seja, esta diretamente vinculado ao
processo de ensinar. Quando o professor define seus objetivos
no planejamento, seleciona os conteudos, também ja opta pelos
instrumentos avaliativos, pelos critérios utilizados e as estratégias de
modo a conhecer o desenvolvimento de seus alunos e a necessidade
de adequacgao de seu trabalho.

A avaliagao formativa, com fun¢ao de controle, é realizada
durante todo o decorrer do periodo letivo, com o intuito
de verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos
previstos, isto &, quais os resultados alcancados durante
o desenvolvimento das atividades. [...] E principalmente
através da avaliagcdo formativa que o aluno conhece
seus erros e acertos e encontra estimulo para um estudo
sistematico. (HAYDT, 1988, p. 17-18)

A avaliacdo formativa deve, portanto, registrar o percurso de
aprendizagem de modo a informar o resultado da aprendizagem
para que O processo de ensino possa ser retomado. Neste sentido e
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que se entendem 0s dois processos: ensino e aprendizagem como
processos interdependentes entre si.

A pratica da avaliacdo formativa ainda nao € compreendida pelos
professores, em geral, podendo ser considerada fragil no processo
ensino-aprendizagem. A pratica das avaliagdes tradicionais ainda
esta bastante presente nas escolas. Para Luckesi (2000, p. 7).

[...] Chega de confundir a avaliacdo da aprendizagem com
exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacao,
é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que nao sao amorosos, sao excludentes, ndao sdao
construtivos, mas classificatérios. A avaliagao inclui, traz
paradentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.

Infelizmente € a aplicacdo de provas e testes e, atualmente,
a preparacao para o modelo das avaliacOes externas que se tem
priorizado no contexto escolar, talvez porgue a sociedade ainda
também priorize a classificacdo, a selecao e a exclusao ao inves
de um processo inclusivo, que propicie a igualdade de condicdes.
Modificar tal concepcgdo envolve a percepgao de todo o coletivo da
escola e seu compromisso efetivo com as transformagdes sociais.

‘t:” Assimile

A avaliacao formativa, para se estabelecer de forma coerente,
dependerd de sua antecessora, a avaliacdo diagnostica, uma vez que
esta permite ao professor levantar dados diagnosticos do nivel de
desenvolvimento real de seus alunos. Partindo desta analise, o professor
se instrumentaliza de elementos que lhe dardo condi¢cdes de organizar
seu planejamento, selecionar os procedimentos metodologicos e as
atividades a serem desenvolvidas e, enfim, obter elementos necessarios
a avaliacdo formativa, com o firme proposito de conduzir 0 processo
ensino-aprendizagem com éxito.

Embora a avaliagdo diagnostica e a avaliagdo formativa sejam dois
momentos distintos, elas estdo intrinsecamente relacionadas, sao
interdependentes, alimentam uma a outra. Aavaliacdo davida ao curriculo,
lhe da significado, possibilita sua reorganizacdo e o estabelecimento >



coerente dos objetivos, permitindo a obtenc¢ao das respostas se 0 que
foi ensinado, o como foi ensinado e o para que foi ensinado cumpriram,
de fato, os objetivos definidos no inicio do processo.

O professor deve ser consciente do registro necessario a
avaliacao formativa. Os relatorios de cada aluno, constando seu
processo de desenvolvimento, suas dificuldades, suas superacdes,
as formas que se utiliza para a apropriacdo do conhecimento,
curiosidades e interesses, tudo deve ser registrado de acordo
com as observagdes realizadas. A instituicdo ou o proprio
sistema podera organizar instrumentos de registro proprio
para 0 acompanhamento docente e posterior socializacao dos
dados obtidos. Este instrumento ¢ imprescindivel no trato com
a avaliacdo formativa, pois possibilita os encaminhamentos
necessarios a sua plena concretizacdo. As observacdes realizadas
pelo professor ao longo de todo processo estabelecem a analise
do comportamento do aluno. Observacdes atentas e sistematicas,
se bem registradas, lhes dao os subsidios necessarios aos
encaminhamentos metodologicos necessarios, pois as atividades
espontaneas das criancas, suas hipoteses de compreensao do
mundo sdo informacdes Uteis para que O professor estruture e
conduza o processo sistematico que elaboracao de conceitos.

Ressaltamos aqui a importancia do professor nao dirigir sua
atencao apenas aos alunos indisciplinados ou que apresentem
dificuldades de aprendizagem. Os estudantes que possuem um
bom desenvolvimento cognitivo também merecem atencdo,
nao sO com a possibilidade de lhes dar um melhor suporte de
desenvolvimento, mas também a fim de perceber se apresentam
dificuldades em outras situacdes, tais como convivéncia sadia
com os colegas, tolerancia as diferencas, senso de justica, entre
outros fatores fundamentais para a constituicdo humana do sujeito
em formacdo. Todos 0s momentos em que os alunos estdo em
atividades, sejam elas dirigidas ou espontaneas.
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v=| Exemplificando

Ao longo do ano letivo, € necessario que o professor preveja 0s
momentos efetivos de avaliagdo, buscando recolher o maximo de
informagdes, seja na sala de aula, nas atividades propostas nos diferentes
ambientes escolares, fazendo uso de diferentes e variados instrumentos,
tais como: trabalhos que o aluno realiza individualmente, trabalhos em
pegquenos grupos, trabalhos em grandes grupos, trabalhos interpares,
situac®es de simulacdo de conferéncias, de apresentacdes, de leituras,
dentre outros. O mesmo ocorre para atividades realizadas fora do
ambiente escolar, mas gue envolvem apropriacdo de conhecimentos,
COMO as proporcionadas nos momentos em que sao realizados, por
exemplo, trabalhos de campo (visitas em geral).

Quanto aos parametros estabelecidos para a efetivacao
da avaliacao nos anos iniciais do ensino fundamental, ha de se
estabelecer com cautela quanto as necessidades e aos desafios
para cada faixa etaria, de modo a priorizar o diagnostico do nivel de
desenvolvimento real dos alunos e seu nivel de desenvolvimento
potencial, lembrando de que cabe ao professor desenvolver
atividades que foquem cada vez mais no nivel de desenvolvimento
potencial de seus alunos. Para isso, todas as areas de conhecimento
devem ser contempladas de modo a, de fato, informar o processo
de desenvolvimento de cada aluno. Assim, escrita, leitura,
interpretacdo de diferentes tipos textuais, calculo, compreensao
das relacOes cientificas, naturais e sociais deverdo permear 0s
instrumentos avaliativos.

Embora a forma como o sistema organiza e concebe a avaliagao
Nnos leve a acreditar que a trama toda envolve a necessidade dos
resultados das avaliagcdes externas, as quais sao questionaveis,
se a escola, em seu Projeto Politico-Pedagogico estabelecer
preocupacaoc com o desenvolvimento integral de seus alunos,
podera promover um processo de avaliacdo justa, democratica e
comprometida com a inclusao.
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EL?' Pesquise mais

A fim de aprofundar as discussdes voltadas a pratica das avaliacdes
externas, sugerimos a leitura do artigo abaixo.

ZANARDINI, J. B. Aontologia do ato de avaliar. Perspectiva, Florianopolis,
v.29,n.1, 97-125, jan./jun. 2011. Disponivel em: <http://www.educacao.
pr.gov.br/arquivos/File/det/2013/joao_zanardini_ontologia_ato_
avaliar.pdf >. Acesso em: 25 jan. 2018.

Com o objetivo de aprofundar a compreensao a respeito do processo
avaliativo, sugerimos que assista ao video de entrevista com o professor
Cipriano Carlos Luckesi, disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=23PleMjHdsw>. Acesso em: 22 jan. 2018.

Sem medo de errar

Rosana sabe da importancia de se avaliar o processo de
aprendizagem de seus alunos. Consciente do quanto o processo
avaliativo interfere em seu planejamento e no cumprimento dos
objetivos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagogico de sua
escola, ela sabe que um processo avaliativo justo nos anos iniciais
do ensino fundamental precisa ser coletivo. Na medida em que todo
O coletivo da escola converge para as mesmas acdes, a pratica da
avaliacdo toma uma forma democratica com principios de inclusao
e compromisso com a aprendizagem.

Dessa forma, a melhor opcao é a da avaliacdo diagnostica
e formativa, as quais possibilitam a reflexao a respeito de todo
processo. Os instrumentos possuem para isso grande importancia,
necessitando de uma boa organizacdo, sendo coerentes com 0s
propositos estabelecidos, auxiliando no processo de aquisicdo
dos saberes das diferentes areas. Neste sentido, seus parametros
devem contemplar a todas as areas do conhecimento, com cautela
a cada série. O nivel de desenvolvimento real dos alunos deve ser
sempre considerado, ou seja, aquilo que ja dominam em termos
de conhecimento e lancar a perspectiva do desenvolvimento do
potencial de cada aluno a partir do ponto que se encontram. E
necessario compreender que o processo de aprendizagem de
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fato constituido dara suporte para que 0s alunos participem das
avaliacdes externas e que treina-los para estas, em muito pouco
0s beneficia.

Quanto as avaliacdes externas, embora importantes em alguns
aspectos, nao estdo sendo utilizadas para a melhoria da qualidade
da educacao brasileira, ou seja, prestam-se a classificar instituicoes,
profissionais e alunos sem, de fato, reorganizar O processo Como
um todo a partir dos dados. Tais avaliacdes apontam as regides
em que a educacao ainda nao alcanca os objetivos almejados,
necessitando de um maior esforco politico para reverter a situacao,
maiores investimentos, prioridade para que tenham professores
preparados e conhecedores da realidade.

Faca valer a pena

1. A avaliacdo da aprendizagem passou por diferentes concepcdes ao
longo da histéria da educagdo brasileira. A cada contexto histdrico se
estabeleceram politicas educacionais especificas e suas respectivas
concepgBes de avaliagdo. Assim tivemos diferentes concepcgdes: a
avaliagao tradicional, escolanovista, tecnicista, progressivista e neoliberal.

A partir de um projeto democratico, que compreende a avaliagdo como
integrante de um complexo processo que vise a apropriagao do saber
estd a concepcdo progressiva de avaliacdo. E correto afirmar que essa
concepgao prioriza a:

a) Classificacdo, selecéo e incluséo.

b) Instrumentalizagédo, promocao, inclusdo.
c) Classificagdo, promocéo, incluséo.

d) Instrumentalizacdo, selecdo, exclusado.

e) Instrumentalizacéo, promocao, exclusdo.

2. Aavaliacdo formativa tem por objetivo o acompanhamento do progresso
escolardoaluno. Dessa forma, ha necessidade de o professor compreendé-
la como um processo que compde seu proprio planejamento, assim como
lhe da subsidios para refletir sobre sua propria pratica pedagogica.

A respeito da avaliagcdo formativa, € correto afirmar que:
| — Possibilita acompanhar a aprendizagem dos alunos de modo a
promover seu desenvolvimento integral.
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Il = Exige envolvimento de todo coletivo da escola quanto a seus
parametros e exige maior dedicacao de tempo por parte do professor.

Il = Ndo necessita subsidios provenientes da avaliacao diagndstica.

IV — A observagao € uma acao inerente do professor a avaliagdo formativa,
no entanto necessita, impreterivelmente, dos registros.

Assinale a alternativa que apresenta as afirmacdes corretas.
a) Apenas as afirmacdes |, Il e Il estdo corretas.

b) Apenas as afirmacdes Il, Ill, e IV estdo corretas.

c) Apenas as afirmacgdes |, Il, e IV estdo corretas.

d) Apenas as afirmacdes |, lll e IV estdo corretas.

e) Apenas as afirmacdes Il e IV estdo corretas.

e

" Quando analisamos os resultados educacionais apresentados
quer por instrumentos nacionais de avaliagdo, como SAEB
e ENEM, quer por internacionais, caso do PISA, somos
remetidos ao suposto problema do anacronismo da escola.
Ou seja, de forma agregada a publicizagdo dos resultados
dos rendimentos escolares, vem a tona a afirmacao acerca
da ineficiéncia da escola em garantir condi¢des satisfatorias
de ensino e aprendizagem dos conteudos, atitudes e
habilidades tidas como necessérias ao bom funcionamento
da sociedade. (ZANARDINI, 2011, p. 102)

A respeito das avaliacdes em larga escala, assinale V para Verdadeiro e F
para Falso:

() Desde que aplicadas, vém auxiliando na superagcao dos problemas
educacionais.

() Estabelecem um ranking desleal, pois desconsideram as condi¢cdes
concretas com que a aprendizagem de fato se efetiva.

() Seus principios fundamentam-se na perspectiva neoliberal de avaliacdo
e de educacao.

() Objetivam a instrumentalizacdo, a promogdo e a inclusao.

() S&o avaliacdes formativas.

|dentifique qual a sequéncia correta de afirmacdes verdadeiras e de
afirmacdes falsas e assinale a alternativa correta:
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