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Palavras do autor

Querido aluno,

Seja bem-vindo a disciplina Teorias e Praticas do Curriculo, que
tem como escopo mobilizar uma reflexdo sobre a constru¢cdo do
conhecimento, sele¢cdo e organizacao dos saberes necessarios No
processo de ensino-aprendizagem.

Tradicionalmente, a formacao dos alunos esteve diretamente
associada a assimilagcdo de determinados conhecimentos e/ou
informacdes. A validade destes saberes, na maioria dos casos, Nao
era questionada nem por professores e tampouco pelos alunos, o
que implica em afirmar que a constru¢cado do saber era um processo
externo e alheio aos dois principais sujeitos. 1sso porque, por um lado,
tinhamos um profissional que planejava a acao didatico-pedagogica,
mas que se submetia a um curriculo imposto. Por outro lado, o aluno
era desconsiderado em termos de seus conhecimentos prévios,
portanto, deveria apenas assimilar as informacdes fornecidas pelo
professor.

Nossa reflexdo busca estimular a percepcao de que o curriculo €
uma construcao social, cultural e historica, o que implica em perceber
que ele esta em um processo de constituicdo continuo, visto que
0s saberes e conteudos considerados centrais em determinada
sociedade podem nao ser compreendidos da mesma forma em
outros contextos.

As tematicas que irdao compor esta disciplina versam sobre
diferentes vertentes do curriculo, isto €, a sua construcao historica,
as relacdes de poder que engendra, as possibilidades de ruptura e
emancipagao, as transformacgdes frente a tecnologia, entre tantos
outros. Contudo, € possivel desde ja afirmar que o recorte tedrico
se filia a perspectiva do multiculturalismo e da descolonizacdo do
curriculo.

A disciplina encontra-se dividida em quatro unidades. Na Unidade
1, nosso foco sera conhecer e reconhecer as perspectivas historicas
e tedricas sobre o curriculo; na Unidade 2, o ponto central é
compreender o marco legal e as politicas sobre a constituicao do
curriculo; na Unidade 3, a discussdo sera sobre o planejamento, a



execucao e sua avaliacao no contexto escolar; na Unidade 4, a
tematica serd direcionada aos desafios curriculares para atender as
necessidades e as funcdes sociais que a construcao do conhecimento
na sociedade atual demandam.

Gostariamos que vocé se atentasse a sua construcao intelectual
que a selecdo de determinados conhecimentos em detrimentos
de outros buscou privilegiar as tematicas que debrucam sobre a
transformacdo da sociedade e o empoderamento dos sujeitos.
Esperamos que essa constru¢ao possa ser dialogica em relacdo a esta
producdo e que voceé se sinta instigado e provocado a buscar outros
arcaboucos tedricos e praticos. Ainda desejamos que vocé possa
refletir sobre a questao do curriculo, que vai muito além de meros
conteudos acumulados ao longo da historia da humanidade: ele € a
expressao de determinada cultura, marcada por guestdes materiais,
econdmicas, objetivas € que sua praxis engendra © encontro de
subjetividades entre quem ensina e quem aprende. Logo, o curriculo
contemporaneo deve permitir a transgressao e a contestacdo de
praticas de ensino-aprendizagem que nao sejam condizentes a
educacao comprometida com a construcao de competéncias para
o seéculo XXI.



Unidade 1

Conceitualizacao e
historicidade do curriculo

Convite ao estudo

Como estudaremos nesta unidade, em especial quando
discutirmos as teorias pos-criticas, veremos que O curriculo
externaliza e sistematiza os conhecimentos e os conteudos
dentro de determinado recorte socio-historico, por isso ndo e
neutro e nem tampouco atemporal. Mas, por que a concepcao
tradicional do curriculo permeou 0s processos educativos por
longos anos?

A resposta ndo € simples e relaciona-se a muitas variaveis,
mas um caminho possivel € reconhecer que a construcao
do conhecimento e o acesso a ele, ao longo da historia da
humanidade, nem sempre foi disponivel a todos. Outra vertente
deste debate esta atrelada a propria fungao social que a escola
desempenha, pois 0s conhecimentos selecionados por ela
conduzem diretamente ao projeto de sociedade que se pretende
construir. Formar os sujeitos em sua inteireza e de forma plena
alude ao papel social que eles exercerao socialmente.

Contudo, ao longo desta unidade, gostariamos que vocé
percebesse que essa intencionalidade nem sempre esteve
presente, conforme aprenderemaos nas Secdes 1.1 e 1.2, esta
foi uma construcdo elaborada a partir da década de 1960.
Assim, na Secao 1.1, conheceremos o desenvolvimento do
curriculo no Brasil a partir de uma perspectiva historica; ja na
Secado 1.2, aprofundaremos nosso olhar para as teorias sobre o
curriculo e seus principais autores; €, na Secao 1.3, estudaremos
especificamente os autores relacionados a teoria critica e pos-
critica do curriculo, tais como Althusser, Bourdieu e Foucault.

A construcao dos saberes, a partir do curriculo, converge



para a necessidade de ruptura com concepcdes de conteudos
e praticas prescritivas e dogmaticas que desconsideram a
possibilidade e a necessidade de recriarmos 0s conhecimentos.
A escola ndo pode se resumir em ser um mero repositorio
de informagdes, descontextualizadas, onde os individuos
se submetem a uma assimilacao passiva e alienada. Ela é a
instituicao legitimamente reconhecida como locus privilegiado
para a formacdo dos individuos, em termos conceituais,
atitudinais e procedimentais.

E a partir desse cenario que acompanharemos a trajetoria
da diretora Olga, que acaba de ser contratada por uma escola
publica municipal de uma grande capital brasileira, a qual
abrigara um projeto-piloto de educagao publica bilingue. Esse
projeto € uma parceria com uma empresa que faz parte de duas
associagdes para o desenvolvimento da educacado bilingue no
Brasil e sera realizado por meio de um processo de acreditacao
por uma agéncia estrangeira na area da educacao. Porem, a
escola nao sera acreditada, apenas vivenciara essa experiéncia.

Ao iniciar suas atividades, Olga realiza um levantamento
na regiao em que atua e percebe que muitas das escolas
que se declaram bilingues, de fato, apenas possuem em seus
curriculos uma grade mais ampla de outro idioma. Esta pesquisa
sera responsavel por (re)planejar uma série de processos
pedagogicos, a fim de garantir a organizagao de praticas que
permitam as criancas e aos jovens exercitarem e vivenciarem os
dois idiomas.

Seu primeiro foco esta relacionado ao curriculo da escola,
pois ela discutira, com os demais membros da equipe gestora,
como implementar um curriculo bilingue e multicultural,
trazendo ao debate as concepcdes historicas, politicas e sociais,
bem como as principais teorias que envolvem a construcao do
curriculo.



Secaoll

A historia do curriculo
Dialogo aberto

Nesta secdo, iniciaremos nossas reflexdes sobre as Teorias e
Praticas do Curriculo. Neste primeiro momento, chamamos a sua
atencgao para a compreensao de que o curriculo € uma inflexao sobre
a cultura, ou seja, ele € construido socialmente e historicamente, logo
0s saberes que dele depreendem estdo inseridos em determinado
contexto. Para que vocé compreenda a vertente a que estamos nos
filiando, leia 0 poema Perguntas de um operario que [é, de Bertolt
Brecht (apud Benjamin, 2005, p. 40).

Quem construiu Tebas, a cidade das sete portas?

Nos livros estdo nomes de reis;

Os reis carregaram as pedras?

E Babilonia, tantas vezes destruida,

Quem a reconstruia sempre? Em que casas da dourada
Lima viviam aqueles que a construiram?

No dia em que a Muralha da China ficou pronta, para
onde foram os pedreiros?

A grande Roma esta cheia de arcos-do-triunfo:

Quem os erigiu? Quem eram aqueles que foram vencidos
pelos césares? Bizancio, tdo famosa, tinha somente
palacios para seus moradores? Na legendaria Atlantida,
quando o mar a engoliu, os afogados continuaram a dar
ordens a seus escravos.

O jovem Alexandre conquistou a India.

Sozinho?

César ocupou a Galia.

Nao estava com ele nem mesmo um cozinheiro?

Felipe da Espanha chorou quando sua armada naufragou.
Foi o unico a chorar?

Frederico Il venceu a Guerra dos Sete Anos.

Quem partilhou da vitoéria?

A cada pagina uma vitoria.

Quem preparava os banquetes?

A cada dez anos um grande homem.

Quem pagava as despesas?

Tantas historias,

Tantas questdes.

J1 - Conceitualizagao e historicidade do curriculo
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Perceba que no poema de Brecht podemos fazer uma analogia
aos estudos sobre o curriculo, pois 0 autor questiona os saberes
gue nos sao legados, mas quem determina que esses saberes sdo
validos? Essa indagacdo esta presente em autores como Michael
Apple ou Henry Giroux, como estudaremos. Portanto, o curriculo
nao € uma mera selecdo de conhecimentos ou conteudos que
deverdo serensinados. O curriculo, como uma dimensdo da cultura,
exige a reflexdao e o planejamento sobre "A quem ensinar?”; “O que
se deseja ensinar?”; "Como ensinar?”; e “Como sera avaliado?”. Por
isso, podemos afirmar que ele esta em constante movimento.

Nesta perspectiva, acompanharemos o trabalho e as
ponderacdes da diretora Olga, que busca compreender que as
especificidades de uma escola bilingue, dentro do contexto do
projeto-piloto que sera desenvolvido em sua escola, uma vez
que exigira planejamento pedagogico das praticas educativas,
organizacdo do trabalho docente e suas intencionalidades em
torno da selecao de conteudos que deverdo se articular com as
diferentes dimensdes do aprendizado. Logo, o curriculo serd o
mote do desenvolvimento da cultura da aprendizagem da escola,
O que também implica em conceber o aluno como protagonista
na construcao dos saberes e dos conteudos.

Para a diretora Olga, um primeiro momento € compreender a
articulacao entre o curriculo e o marco legal da educacao, pois
os diferentes documentos que orientam a pratica educativa nas
instituicdes escolaresindicam e definem, de forma direta ouindireta,
as expectativas sobre os curriculos, os saberes e as competéncias
que os alunos deverao desenvolver a partir dessas diretrizes. Assim,
seu objetivo sera retomar as diferentes perspectivas historicas e as
abordagens sobre o curriculo.

Assim, adiretora Olgaencontra, como primeira problematizacdo,
a reflexdo sobre qual abordagem (concepc¢do) do curriculo € a mais
adequada para atender as demandas multiculturais e bilingues da
escola. Esta discussdo devera envolver toda a equipe gestora e
docente.

Bons estudos!

U1 - Conceitualizagdo e historicidade do curriculo



Nao pode faltar

Vamos construir alguns referenciais tedricos e historicos,
importantes para a edificacdo do seu conhecimento sobre o
curriculo. Lembre-se de que esta tematica € inerente ao exercicio
de nosso oficio enquanto educadores, pois independentemente de
nossa fungao, o curriculo sempre esta em Nosso horizonte de analise,
porque dele emergem as bases para o projeto educativo e, em um
espectro mais amplo, para o projeto da propria sociedade.

Devemos lembrar de que o discurso sobre o curriculo reflete em
nossa pratica pedagogica, porque o curriculo determina uma cultura
comum que compartilhamos, ja que ha um saber acumulado ao
longo da historia que € legado as futuras geracdes.

Na origem etimologica do termo, encontramos a perspectiva
de que o curriculo € uma selecao de uma vertente da cultura, ou
caminho pelo qual devemos sequir para que seja possivel acessar e
(re)construir o conhecimento. Autores como David Hamilton (1992a)
e José Gimeno Sacristan (1994) afirmam que a palavra curriculo tem
sua raiz na palavra latina curriculum, derivada de cursus e currere.
Estes termos apresentam dupla significacao, referindo-se tanto a uma
pista ou circuito de atletismo, que implica na concepcao de ordem
Como sequéncia ou estrutura, como também indica carreira e/ou
curso a ser percorrido. Perceba que o curriculo, neste sentido, € o
conteudo ou os saberes gque permitem ao aluno desenvolver-se,
progredir ou avangar.

ﬁz" Assimile

Forquin (1999, p. 22) apresenta que a terminologia de curriculo escolar é
um legado oriundo da cultura anglo-saxa:

Um percurso educacional, um conjunto continuo de
situagdes de aprendizagem (“learning experiences”)
as quais um individuo vé-se exposto ao longo de um
dado periodo, no contexto de uma instituicdo de
educacgdo formal. Por extensdo, a nocado designara
menos um percurso efetivamente cumprido ou
seguido por alguém do que um percurso prescrito
para alguém, um programa ou um conjunto de
programas de aprendizagem organizados em cursos.

U1 - Conceitualizagdo e historicidade do curriculo
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O curriculo como conhecemos, organizado por disciplinas,
emerge da propria organizacdo dos sistemas de ensino, o qual nos
interessa, em maior parte, pela organizacao escolar como intervencao
estatal. Evidentemente que ja existia uma tentativa de sistematizacao
e organizacao dos saberes e a forma como deveriam ser legados as
novas geracoes.

Durante a ldade Média, os mosteiros parisienses ja organizavam
a divisdo dos conhecimentos entre o Trivium (logica, gramatica e
retorica) e o Quadrivium (aritmética, musica, geometria e astronomia).
Sacristan (1994, p. 16) ressalta que "'na Roma Antiga falava-se de cursus e
honorum, a soma das ‘honras’ que o cidadao ia acumulando a medida
que desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais”.

O periodo apos a Reforma Protestante € o momento fundamental
para a separacao entre a educacao e o saber secular. Assim, ao
mesmo tempo que temos uma burguesia emergente que demandava
a emergéncia de saberes cada vez mais racionais, sistematizaveis
e quantificaveis, criava-se um éethos ascetico de eficiéncia dos
processos e do sistema educacional. Esta instituicao educativa, entao,
passou a ser organizada de forma estruturada e sequencial, gerando
um sentido de controle ao processo de ensino-aprendizagem que
buscava distanciar-se dos referenciais das Belas Artes Medievais.

Hamilton (1992b, p. 23) salienta que, em 1643, na Grammar School
de Glasgow, a relacao entre conhecimento, classe e curriculo estava
externalizada na logica:

Nesta medida, “curriculum” parece ter confirmado a ideia
- ja refletida na adogao de “classe” - de que os diferentes
elementos de um curso educacional deveriam ser
tratados como uma peca unica. Qualquer curso digno do
nome deveria corporificar tanto disciplina (um sentido
de coeréncia estrutural) quanto “ordo” (um sentido de
sequéncia interna). Assim, falar de um “curriculum” pods-
Reforma é apontar para uma entidade educacional que
exibe tanto globalidade estrutural quanto completude
sequencial.

Perceba que a instauracao na ‘gramatica das praticas pedagogicas”
dos termos classe e curriculo foram resultantes de uma reforma dos
sistemas educativos e de suasinstituicdes, instaurando um processo de

U1 - Conceitualizagdo e historicidade do curriculo



divisdes e sequencialidade, o que exigia outro olhar sobre a produc¢ao
e a transmissdo do conhecimento. De acordo com Hamilton (1992b),
este processo criou a ‘eficiéncia social” em relagcdo a organizagao
das escolas, das praticas pedagogicas e, consequentemente, dos

curriculos.
@D Reflita
[e)

Para Hamilton (1992a), a emergéncia do curriculo gerou um processo de
racionalizacdo dos saberes e a0 mesmo tempo sua antinomia, pois sua
origem reconstroi a necessidade de organizar, sistematizar e unificar a
producao e o compartilhamento dos saberes, contudo, ad mesmo tempo,
distancia-se da possibilidade de sua compreensdo fenomenologica e
global, criando um conhecimento dicotomizado pelas especificidades
dos objetos do conhecimento e seus métodos de estudo e interpretacado.

Esta € a base de um curriculo pautado pelo vies positivista, especialmente,
porque dele originam “ordem e progresso’. Desta forma, gostariamos
que voceé refletisse como a escola atualmente pode romper com essa
perspectiva, criando um curriculo que seja globalizante em relacao aos
saberes, atenda as funcdes sociais da escola e permita que os alunos
construam competéncias e habilidades.

O curriculo escolar e o processo de escolarizacdo, na
modernidade, especialmente, apos advento da Revolucdo Industrial,
distancia-se do escopo da ldade Média, passando a se vincular a
formacado do individuo como forca de trabalho, isto €, o curriculo
passa a externalizar o processo de socializagao e educacdo capaz
de formar sujeitos para entrarem no mercado de trabalho capitalista.
Essa perspectiva sobre os conhecimentos escolares e a formacao
do individuo para o mercado de trabalho estara consolidada com a
passagem do seculo XIX para o XX. Podemos sintetizar esse processo
na assercao de Sacristan (1999, p. 205):

O protoétipo de curriculo da modernidade pedagdgica
tem suas raizes na concepcao de Paideia ateniense
que era elitista, porque a formagdo era para a classe
dominante. Depois incorporou o legado do humanismo
renascentista, igualmente minoritario, destruido mais
tarde pelaorientacdorealista, propriado desenvolvimento
da ciéncia moderna, iniciada nos séculos XVII e XVIII.

U1 - Conceitualizagao e historicidade do curriculo
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Mas, como ocorreu esse processo No contexto brasileiro? Sera
qgue os curriculos foram marcados pelas instituicdes e as demandas
que pretendiam atender? Como a escola e o processo de ensino-
aprendizagem se legitimaram em nossa sociedade?

Entdo, vamos retomar o processo de colonizacao portuguesa
no Brasil. No Brasil Colénia (1500-1759), a educacao era conduzida
pelos jesuitas da Companhia de Jesus. Seu objetivo, como vocé bem
sabe, era a catequizacao dos indigenas, pois para “além da salvacao
daalma’, este também era um caminho para consolidar a dominagao
cultural portuguesa e tentar dirimir as resisténcias apresentadas pelas
diferentes tribos. Saviani (2008) indica que este monopolio religioso
sobre a educacdo no Brasil Coldnia foi consolidado, especialmente,
a partir de 1549.

A outra vertente desta educacao era atender a elite local, que em
sua maioria era analfabeta. Assim, podemos inferir que o curriculo,
mesmo gque Nao recebesse esta denominacdo, estava posto como
a sele¢do de conteudos com a finalidade de promover a hegemonia
da cultura europeia e associar esse processo de aprendizado com
a expansao do catolicismo. Lembre-se de que neste momento, a
cultura europeia era considerada superior a local, considerada como
primitiva e rudimentar, assim, esse processo significava inserir esses
sujeitos em uma cultura mais evoluida e, principalmente, civilizada.

E importante o fato de que a observancia e obediéncia aos ditames
culturais do modus educativo portugués significava a possibilidade
de integragdo ao habitus (termo desenvolvido por Bourdieu que
estudaremos nas proximas se¢des) europeu civilizado. Ressaltando
que a educacdo ndo era a mesma a todos, uma vez que, para a
elite local, a educacao era propedéutica para a vida eclesiastica,
enquanto que as classes menos abastadas, proprietarias e brancas
apenas aprendiam os fundamentos da alfabetizacdo e as operagcdes
matematicas basicas, restringindo aos mesticos, negros e indigenas o
catecismo com a finalidade de internalizacao dos principios cristdos
do catolicismo da época.

Outro marco do Brasil Colénia foi a denominada Reforma
Pombalina (1759-1822), que trouxe os ideais iluministas para dentro
da educacado nos “tropicos”. O mote da educacao era filiar-se a um
movimento que ganhava gradualmente muito espaco dentro do
contexto europeu e, especialmente, na universidade, que era a Cisao

U1 - Conceitualizagdo e historicidade do curriculo



do saber cientifico e da religido, criando um ensino laico. Um ponto
de convergéncia com o modelo jesuita € que ambos traziam consigo
O projeto civilizador da sociedade local. Perceba que, neste momento,
a organizacao dos saberes, que aqui € utilizada como sinbnimo para
curriculo, busca romper com determinado aspecto da hegemonia,
construindo um conhecimento desvinculado da religido e ligado ao
saber cientifico.

Contudo, para Saviani (2008), esta empreitada ndo foi bem-
sucedida, pois faltavam as condicdes estruturais e materiais para
sua instauracdo, uma vez que nao havia mao de obra qualificada,
em termos educacionais, suficiente para alavancar o projeto de
‘iluminar os saberes dos tropicos’, até porque grande parte de
Nossos mestres da época vinculavam-se ao modelo jesuita. Entre
as reformas educacionais, sem duvida, uma das mais relevantes foi
retirar 0 ensino do controle jesuita e transferi-lo para o estatal, a fim
de gue 0 ensino atendesse as demandas oriundas deste ultimo e ndo
o desenvolvimento do capital humano a partir de suas demandas
sociais. O que nos leva a refletir sobre um aspecto muito importante
sobre o curriculo: para que ele possa existir, sdo necessarias condicoes
institucionais que permitam a vivéncia e a construcao dos saberes.

Ainda no Brasil Coldnia, durante o periodo de grande
desenvolvimento da mineracao (século XVIII), frequentavam a escola
tanto a elite como os filhos dos pequenos comerciantes locais, 0 que
gerou a difusao dos preceitos do lluminismo e os valores da burguesia
europeia, a qual almejava romper com a estrutura aristocratica e rural.
Como ja dissemos, esse processo nao foi linear e possuia uma série
de entraves, mas € inegavel que as influéncias do lluminismo dentro
do curriculo foram responsaveis por inspirar 0s movimentos que
impulsionaram transformacdes na estrutura politica, econdmica e
social, especialmente durante a Republica Velha.

E evidente que com a chegada da Familia Real portuguesa, em
1808, a estrutura social, politica, econdmica e cultural do Brasil sofreu
uma grande modificacdo, pois “civilizar” ndo era apenas um projeto a
ser executado a distancia, mas tambem uma forma de consolidar a
hegemonia das classes dominantes no espaco que deixa de ser um
anexo portugués, para se tornar o epicentro da Coroa Portuguesa.

E inegavel que a criacdo da Biblioteca Real, de instituicdes de
ensino e a chegada da Missao Francesa sdo exemplares no sentido
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de impactar a proposta educativa no Brasil. Entretanto, este era um
projeto da aristocracia que aqui aportava, portanto, os investimentos
direcionavam-se a capacitar a elite para ocupar as posicoes
administrativas e politicas, o que significa dizer que ndo houve uma
alteracao no status quo da educacao basica. Logo, a grande massa
da populacdo seguia apartada dos processos educacionais, pois 0s
curriculos e instituicdes que precisavam ser aprimorados eram, via
de regra, relacionados ao segmento do ensino superior. Perceba que
neste momento o curriculo encontra as bases materiais necessarias,
isto €, uma politica de Estado atrelada as condi¢cdes institucionais.

No Brasil Império, apos a Proclamacéo da Independéncia (1822-
1889), vale destacar o Ato Adicional, de 1834, o qual permitiu que
as provincias passassem a ser responsaveis pela organizacao da
educacado publica. No entanto, alguns autores como Castanha (2007,
p. 2) afirmam que esse direito ndo foi exercido plenamente, eram
seguidas as determinacdes e “orientagcdes” do centro “desenvolvido”,
representado pela Provincia do Rio de Janeiro, sede da Corte
Portuguesa no Brasil. Alem disso, faltavam recursos existentes nas
provincias e essa educacao era considerada menos relevante que o
ensino superior, © qual seguia organizado e planejado aos ideais da
elite constituida no Rio de Janeiro. Os curriculos escolares eram, via
de regra, centrados nos conhecimentos humanisticos, o que além
de representar os resquicios da educacao jesuitica, externalizava
a falta de um projeto de educacao para qualificar a mao de obra
menos abastada, que necessitava de um ensino profissionalizante, o
qual permitiria, de certa forma, sua mobilidade dentro da estrutura
socioecondmica do pais. E importante refletir que, neste momento,
tanto a escola como o curriculo ganham centralidade e legitimidade
social como forma de mobilidade social. Desta forma, o saber escolar
consolidava-se como a forma mais adequada de acessar a cultura
dominante.

Com a Republica (1889-1930), tivemos uma perspectiva de
inovacao em relacdo a educacao, especialmente, representada pela
Reforma Benjamin Constant, a qual centrou a discussao curricular
para insercao de conteudos de bases mais cientificas, distanciando-
se das propostas humanistas. Contudo, os entraves enfrentados além
da propria estrutura do sistema educacional foram a dissonancia
em relacdo aos valores da elite rural e latifundiaria que organizava
a vida politica e econdbmica do pais. Neste momento, o curriculo
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esteve vinculado a teoria tradicional do curriculo, o que implica em
perceber este como um saber neutro e cientifico na transmissao dos
conhecimentos.

Devemos lembrar de que o século XIX e o inicio do século XX
sao marcados pela transicdo de um pais rural para uma sociedade
urbana, gue iniciava seu processo de industrializacdo. A forte presenca
de imigrantes também apresentou influéncias nas concepcdes
educativas, marcadamente pelos movimentos operarios anarquistas
que questionavam a estrutura econdmica e politica daquela sociedade.

Podemos dizer que somente com a consolidacao do processo
de industrializacéo na primeira metade do século XX &€ que a elite
burguesa urbana comeca a perceber a necessidade de adequar a
educacao as novas demandas produtivas. Indicamos que os trés de
maior inflexao sobre este novo cenario seja a Semana de Arte de 1922,
em S&o Paulo, o movimento da Escola Nova (1920) e a divulgagdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Nos dois ultimos
eventos, temos uma agudizacao e denuncia sobre o processo
educacional brasileiro. O mote do Manifesto dos Pioneiros era uma
educacao laica, gratuita, obrigatoria e universal. A discussao curricular
proposta pela Escola Nova emana da necessidade de compreender o
curriculo como um instrumento de emancipacao, critico e reflexivo.

O periodo compreendido entre a décadas de 1930 até 1964
podemos dizer que trouxe profundas transformacdes para as
estruturas politicas e sociais do Brasil. A Era Vargas (1930-1945) foi
marcadamente uma proposta desenvolvimentista e autoritaria
de sociedade. Ha uma marca curricular profunda, especialmente
relacionada a teoria curricular tradicional, de que os saberes deveriam
preparar © homem para sua vida futura, principalmente, a vida para o
trabalho. Assim, reverberavam as propostas escolanovistas, mas por
outro lado, as escolas passaram a ser marcadas por uma arquitetura
totalitaria, via de regra neocolonial, sinalizando uma ruptura com o
Art Déco, mesmo com a consolidacdo da arquitetura moderna e
também das propostas higienistas medicas.

A respeito das propostas higienistas relacionadas a educacao,
devemos compreender gue a normalizacao méedica ganha corpo nas
propostas educativas, uma vez que, para o desenvolvimento cognitivo
pleno, era necessario um corpo saudavel, em outras palavras, o
aprimoramento fisico, moral levaria a um civismo exacerbado e
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racialmente superior. Lembre-se de que as propostas de eugenia
eram incorporadas ao projeto de Estado-Nac¢do, que buscava forjar
um aperfeicoamento racial. As aulas de Educacdo Fisica e Canto
Orfednico eram extremante valorizadas, até porque permitiam o
enlace entre valorizacao do patriotismo, raca e desenvolvimento ou
ainda civismo, moral e eugenia. Perceba que foram combinados os
ideais de modernizacdo, racionalizacao e moralizacao que deveriam
ser exercidos sobre 0 corpo e a arquitetura.

Um outro marco foi a Reforma Capanema (1942), que enfatizava
0 nacionalismo e as disciplinas de cunho moral e civico. Desta forma,
esse era um curriculo normativo e que buscava adequar o individuo
as normas e regras sociais. As escolas eram organizadas, Nno ensino
secundario, em classico e cientifico. O ensino voltado as demandas
industriais € comerciais estavam regulados por decretos como a
Lei N2 6.141/43, que determinava que "o ensino comercial, por seu
turno, ficou organizado com um so curso basico de quatro anos de 1°
ciclo e varios cursos técnicos de trés anos de 2° ciclo”. Para o ensino
profissionalizante, foi importante a criacao do Servico Nacionais de
Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946.

Com o Golpe dos Militares, em 1964, e a instauracdo do
Regime Militar, a liberdade de expressao foi suprimida e a escola foi
compreendida como uma instituicdo para a manutencgao do status quo,
contudo, muitos movimentos que se opunham ao Regime emergiram
criando outras propostas para além dos oficiais. As propostas de
Paulo Freire e uma pedagogia comprometida com a liberdade e a
emancipacao humana foram uma das mais emblematicas do periodo,
em contraponto a pedagogia tecnicista tradicional.

Neste periodo, o ensino privado ganha espaco na oferta da
escolarizacao, nas diferentes modalidades; muitos autores indicam
que o padrao empresarial de eficiéncia passa a dominar grandemente
as praticas pedagogicas, especialmente, quando observamos que
O professor acaba por se desvincular de sua praxis critica, sendo
compreendido como um mero executor de planos e estratégias, das
quais esta alijado. Como estudaremos na proxima secao, as teorias
curriculares de Bobbitt e Tyler serdo chave para a compreensao desse
processo. No entanto, vale ressaltar que o curriculo assumiu uma
dimensao tecnicista e burocratica.
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Na direcdo oposta, surgem os movimentos populares que
buscavam problematizar as condi¢cdes e o curriculo posto, entre
eles temos os Centros Populares de Cultura (CPC) e outros
vinculados a uma vertente da Teologia da Libertacao, que estavam
de forma mais explicita ou nao, vinculados as teorias de inspiracao
marxista. A visdo de que o curriculo deveria ser emancipatorio e
libertador esta vinculada aos postulados das teorias criticas, pois
para muitos autores, o curriculo deve permitir a liberdade e o
controle social, tal como estudaremos com Giroux.

A educacdo durante o processo de redemocratizacdo e no
contexto mais contemporaneo apresenta diferentes graus de
fragmentagdo, mas sem duvida a criagdo da Constituicdo de
1988, aliada a Lei de Diretrizes e Bases n2 9.394/1996 foram
emblematicas para repensarmos os direitos de aprendizagem, nas
diferentes modalidades.

Os sistemas de educacao aderiram a uma logica neoliberal,
especialmente a partir de 1990, tanto em termos de organiza¢ao
das estruturas educativas, como no referente a formacao dos
profissionais da educacdo e seguramente sobre o curriculo.

Para finalizarmos, esperamos que vocé tenha percebido, pelo
NOSso recorte historico, que o curriculo esta no centro da atividade
pedagogica, uma vez que dele depreendem os saberes construidos
e (re)significados socialmente, por isso ele ¢ uma expressdo da
cultura e historicamente determinado.

E[S Pesquise mais

Para que vocé possa aprofundar seus conhecimentos sobre o curriculo
em uma perspectiva histérica, consulte o site <http://www.histedbr.
fe.unicamp.br/navegando/>. (Acesso em: 20 mar. 2017). L& vocé
encontrara uma série de artigos sobre a linha do tempo que se buscou
apresentar aqui.

Para finalizarmos, ha uma sintese de aspectos primordiais nesta
nossa primeira aproximacao sobre o curriculo:

a) O curriculo € uma expressdo dos saberes escolares, bem
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como se relaciona diretamente como suas praticas e condicdes
institucionais.

b) Os saberes presentes no curriculo sdo selecionados historica e
socialmente, portanto, o curriculo ndo é neutro.

Sem medo de errar

Vocé deve se lembrar da diretora Olga que atua em uma escola
publica, na qual sera implantado um projeto de educacao bilingue.
Ela esta refletindo sobre qual seria a concepcao de curriculo mais
adequada para a demanda de sua comunidade escolar.

Ela decide se reunir com a equipe pedagogica, coordenadores e
professores, para debaterem o assunto. Nesse momento, ela identifica
um processo que deveria ser alvo de formacao, pois 0s professores,
apesar de serem qualificados, ainda compreendem que o curriculo
seja algo externo a suas praticas, no sentido que o percebem como
imposto e Ndo como uma construgdo coletiva.

Aalegacdo dos docentes € justamente que eles apenas planejam as
praticas pedagogicas (didaticas), mas que os conteudos que devem ser
ensinados ja estdo previamente determinados, independentemente
de sua analise.

A diretora promove um segundo encontro, em que buscou
problematizar o significado do curriculo. Assim, qual vocé imagina
que seria uma estratégia interessante? Ela inicia a problematizacao
apresentando um video da educadora Katia Smole sobre o que define
um curriculo com qualidade.

FUNDACAO Lemann. O que define um curriculo com qualidade?
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FJgdsb7Um_
c>. Acesso em: 9 mar. 2017.

A intencado de Olga foi sensibilizar os professores para que
percebessem que a discussao sobre o curriculo é fundamental e
inerente a sua praxis, como movimento dialético de agao-reflexao-
acao, pois ele € o meio pelo qual a construcao do conhecimento
ocorre dentro do espaco escolar. Desta forma, praticas mimeticas de
espelhamento de programas nao permitem que nem professores,
nem alunos acessem o legado epistemologico da sociedade em
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diferentes areas, tampouco possam criar novas significacdes sobre o
contexto em que aquele conhecimento se insere na atualidade.

Outra vertente foi o plangjamento de um segundo encontro,
no qual os professores organizassem uma linha do tempo sobre a
evolucao historica da escola e seus saberes, pois ela acredita que,
para que os professores possam visualizar essa dimensao, isso seria
uma pratica adequada. E vocé concorda? Se estivesse na posicao da
diretora Olga, qual seria a sua abordagem?

Com esses encontros, Olga desejou propiciar aos professores a
oportunidade de debaterem sobre como a perspectiva passada se
vincula a organizagdo dos saberes na atualidade. Ela tinha como
expectativa que os educadores pudessem extrapolar a concepcao de
que o curriculo era apenas os conteudos que devem ser ministrados
a partir da matriz curricular, mas que ele € uma pratica complexa,
articulada as diferentes dimensdes e significados presentes na cultura
organizacional da institui¢cdo.

Ainda nesta direcdo, pretendeu problematizar que ha
condicionantes macro e microestruturais que impactam tanto na
formulacao do curriculo, como na sua aplicacdo e execucao na
escola, 0 que exige que os professores infiram que eles constroem
O curriculo e ndo sao meros reprodutores, portanto, o curriculo nao
€ neutro, estatico, mas uma expressao da cultura em movimento
que impulsiona uma acao de criacao e (re)significacdo dos saberes,
a medida que dialoga com o gque existe em termos de saberes
postulados e as inovacdes que as sociedades demandam e que
precisam ser incorporadas ao escopo da educagao escolar para
que as instituicdes educativas possam cumprir com sua finalidade
educativa e social.

Avancgando na pratica

O papel do livro didatico e as expectativas de aprendizagem:
dialogos com o curriculo

Descricao da situacao-problema

Vou propor que vocé faca uma transposicao didatica sobre
nossa tematica do curriculo. NOs vamos acompanhar a diretora
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Olga e a reflexao sobre a construcao do curriculo bilingue. Agora,
ela se depara com outra problematiza¢ao: a escola do livro didatico.

Como sabemos, ele € um dos instrumentos pedagogicos que 0s
educadores utilizam no exercicio de seu oficio, contudo sabemos
que ele deve ser um orientador em relacao a pratica docente, mas
Nnao € a esséncia da pratica em si. Em outras palavras, a escolha
do livro didatico exige uma equiparacao entre as expectativas de
aprendizagem que a escola e a equipe docente determinam, as
quaisinclusive estdo expressas em seu Projeto Politico-Pedagogico,
e 0s materiais que selecionam para o exercicio da construcdo do
conhecimento.

Portanto, o livro didatico também € uma vertente da expressao
dos saberes curriculares, 0 que, por sua vez, provoca a urgéncia de
uma reflexao critica, se € compativel com o curriculo que a escola
projeta em termos de expectativas de aprendizagem dos alunos e
0s processos avaliativos e o material didatico, o qual perpassa pela
adocdo ou nao de determinados livros didaticos.

A diretora Olga recebeu muitos livros didaticos para analisar e
decidir se vai adotar e ela devera discutir os critérios para aceitar
ou recusar o material. Assim, ela solicitou aos seus coordenadores
pedagogicos responsaveis por cada segmento — Educacao Infantil,
Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio —
que conversassem sobre a escolha e discutissem com a equipe
de professores sobre as caracteristicas do material e se eles sao
adequados as expectativas de aprendizagem dos alunos presentes
no Projeto Politico-Pedagogico.

Ela recebeu um relatorio dos coordenadores e agora devera
ponderar sobre a adocdo dos materiais. Assim, seu desafio sera
apresentar uma justificativa sobre a ndo adoc¢ao de determinados
materiais.

Resolucao da situacdo-problema
A diretora Olga ao ler o relatorio dos coordenadores argumenta:

1. Educacao Infantil: a escola adota como proposta pedagogica a
proposta de Reggio Emilia, ou seja, o desenvolvimento das criangas
€ planejado com base na aquisicao de sua autonomia. Alem disso,
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os Referéncias Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI)
sinalizam que o processo de aprendizagem deve ser permeado pelo
ludico e pela brincadeira. Portanto, as expectativas de aprendizagem
em relagdo aos alunos exigem uma diversidade de materiais e
sequéncias didaticas que ndo sao compativeis com a adocao de
apenas um livro didatico.

2. Educacdo Fundamental I: os livros didaticos analisados nao
contemplam as expectativas de aprendizagem, pois, especialmente,
no ciclo de alfabetizacdo ndo englobam uma organiza¢ao curricular
por eixos, além da énfase em processos que ndo focalizam a
abordagem da Psicogénese da Escrita.

3. Ensino Fundamental Il e Médio: os materiais analisados sao
compativeis com as expectativas de aprendizagem.

Caso vocé tenha interesse em aprofundar suas discussoes, leia o
artigo "Uma proposta de critérios para analise de livros didaticos de
Ciéncias naturais na educacao basica”

BANDEIRA, A. STANGE, C. E. B. SANTOS, J. M. T. Uma proposta
de critérios para analise de livros didaticos de ciéncias naturais na
educacdo basica. In: SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE CIENCIA
E TECNOLOGIA, 3., 2012, Ponta Grossa. Anais eletronicos ... Ponta
Grossa: SINECT, 2012. Disponivel em: <https://goo.gl/Z2ix2c>.
Acesso em: 9 de marco de 2017.

Faca valer a pena

1. O discurso sobre o curriculo reflete nossa pratica pedagdgica, uma
vez que estes processos sao reflexos, ou seja, uma proposta pedagogica
autoritaria vincula-se a determinada concepcdo de saber, aluno e
professor, por conseguinte também implica em determinada praxis sobre
a construcao e assimilacao destes conhecimentos.

Assinale a alternativa que indica corretamente uma caracteristica sobre o
curriculo:

a) Ele é neutro.

b) Ele é estatico.

c) E uma construcdo a-historica.

d) Deve ser determinado pela gestdo escolar.

e) E uma construcdo coletiva relacionada as expectativas de aprendizagem
dos educandos.
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2. Quando nos remetemos a origem etimoldgica do termo curriculo,
encontramos a perspectiva de que ele € uma selecdo de uma vertente
da cultura, ou caminho pelo qual devemos seguir para que seja possivel
acessar e (re)construir o conhecimento. Isto ocorre, pois:

I. O curriculo determina uma cultura comum que compartilhamos.
PORQUE

[I. Hd um saber acumulado ao longo da histdria da humanidade e este €
legado as futuras geracdes pelo processo de socializagcao e educagao.

A respeito dessas assercdes, assinale a opcao correta.

a) As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da I.

c) A assergdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
d) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicdo verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.

3. O curriculo, como conhecemos, organizados por disciplinas, emerge da
propria organizacao dos sistemas de ensino, o qual nos interessa, em maior
parte, pela organizacao escolar como intervengao estatal. Evidentemente
que ja existia uma tentativa de sistematizacao e organizagdo dos saberes e
a forma como deveriam ser legados as novas geragoes.

As alternativas abaixo indicam que o postulado curricular da Idade Média
estava dividido em dois grandes grupos. Assinale a alternativa que indica
corretamente quais eram eles:

a) Trivium e Quadrivium.

b) Trivium e a Didatica Magna.

)
¢) Quadrivium e a Didatica Magna.
d) A bula Divinis Redemptoris e o Trivium.
)

e) A bula Divinis Redemptoris e o Quadrivium.
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Secao 1.2

Teorias e concep¢des do curriculo
Dialogo aberto

Ola, aluno!

Nesta secdo, discutiremos as principais teorias sobre o curriculo.
Nosso ponto de partida sera a teoria de Bobbitt, o qual inaugurou
0s estudos neste campo do conhecimento com a sua obra The
Currriculum. Vamos refletir sobre duas vertentes que marcam o
curriculo: a primeira emerge dos postulados de Bobbitt e Tyler e
esta relacionada a questao normativa, ou seja, as regras, normas
ou padrdes que orientam sua organizagao e, principalmente, sua
construgéo. A outra esta relacionada a dimensdo valorativa do
curriculo, pois a construcdo do saber implica em legar as geragdes
mais jovens aspectos conceituais e atitudinais. Perceba que esta
inflexdo se relaciona a uma postura critica sobre a constituicdo do
curriculo. Ressaltamos que essas duas abordagens, normativa e
critica, sao indissociaveis e complementares, uma vez que o curriculo
€ Uma construcao historico-social.

Nesta secao, estudaremos as principais Teorias do Curriculo:
a) Teorias ndo criticas ou tradicionais; b) Teorias criticas;
c) Teorias poés-criticas. Gostarlamos que vocé refletisse por que
estamos empregando o termo ‘Teoria”. Perceba que as teorias
buscam criar arcaboucos epistemologicos, metodoldgicos, analiticos
e sistematicos sobre determinado fendmeno, isto €, as teorias sobre
O curriculo buscaram desvelar a realidade e apresentar uma estrutura
que pudesse atender as inquietacdes dos diferentes contextos sociais.

Esperamos que vocé se sinta instigado a reconhecer nessas teorias
que a abordagem sobre o que € o curriculo ou qual a sua funcdo na
educacao e no processo educativo estdo articuladas a determinada
construcdo de discurso, ora mais tecnicista/industrial, ora mais critico e
emancipador. Deixaremos um questionamento neste momento para
que possamos construi-lo ao longo de nossa discussao: CoOmao vVocé
compreende as discussdes sobre o curriculo escolar na atualidade:
vocé acredita que elas apresentam um movimento pendular entre o
tecnicismo e a emancipacao e formacao da subjetividade?
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Vamos lembrar que estamos estudando o caso da diretora Olga,
que atua em uma escola publica modelo, que este ano reformulara
seu curriculo, pois a prefeitura de seu municipio estabeleceu uma
parceira com um organismo internacional e desenvolvera o projeto-
piloto de implantar um curriculo bilingue em uma escola publica.

Assim, a diretora Olga possui um novo desafio: pensar sobre
qual é o papel do curriculo na selecdo de conteudos e saberes que
possibilitem formar alunos criticos, reflexivos, autbnomos e capazes
de intervir no contexto social em que estdo inseridos. A diretora Olga
pretende, com a sua equipe, criar uma discussao que articule tanto o
aspecto normativo, como o vies critico. Outro ponto sobre o cenario
de atuacdo da diretora € o fato de que, em sua escola, ha uma
demanda grande de alunos imigrantes. Eles sdo alvo da preocupacao
dadiretora Olga, pois tambem serdo sujeitos desta proposta curricular.
Esperamos que vocé esteja motivado e instigado a seguir com nossa
reflexdo.

Nao pode faltar

Nesta secdo, aprofundaremaos nossa discussao sobre o campo de
estudo do curriculo, bem como suas principais teorias. Se o curriculo
envolve a selecao de conhecimentos e saberes sociais organizados
e produzidos pela historia da humanidade, por que muitos de
Nossos alunos e professores se queixam de que o curriculo esta
‘aparentemente” descolado de nossa realidade social?

Essainquietacao emerge do fato de o curriculo ser um instrumento
fundamental para a autoformacao individual dos alunos e determinar
a organizacao de determinadas praticas pedagogicas. Esse € o motivo
que leva muitos autores a compreenderem o curriculo como o cerne
da escola e da pratica educativa.

Se acreditamos que a educacdo € capaz de transformar a
sociedade, certamente compreendemos que 0s saberes escolares
e suas praticas sao o coracao dessa acao. Esta € a razdo pela qual
consideramos que o curriculo e a construcao dos saberes que
engendra tem como finalidade a formacao plena, critica e ativa do
sujeito. Em ultima instancia, podemos afirmar que o curriculo € parte
constitutiva do direito subjetivo a educacao.
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Filiamos nossa discussao na perspectiva de que o curriculo € uma
construcao social, historica e em movimento, o que implica em “colocar
as ideias em seu lugar”’, para parafrasear a obra de Roberto Schwarz As
ideias fora do lugar (2014). Para Goodson (1997), este pressuposto é
a base para percebermos que o curriculo ndo € estatico, atemporal
e neutro, logo, seu estudo ‘ndo é descrever como se estruturava o
conhecimento escolar no passado, mas antes, compreender como
€ que uma determinada construcdo social foi trazida ate ao presente
influenciando as nossas praticas e concepcdes do ensino (GOODSON,
1997, p. 10). Essa serad nossa direcdo nesta secao.

O estudo do curriculo foi fortemente marcado pelos estudos
sociologicos, especialmente durante o século XX, que procuraram,
a luz da Historia, engendrar suas formulacdes e analisar como as
sociedades determinaram quais conteudos e saberes deveriam
ser ensinados e como eles se articulavam com seu projeto de
organizacao politica, econdmica, social e de classe. Portanto, essa
selecao ndo foi ingénua, tampouco aleatoria, ao contrario, ela esteve
e esta sempre inscrita em uma construcao mais ampla do projeto da
sociedade, a qual se materializa no contexto escolar em planos de
aula, conteudos e didaticas. Nos termos de Goodson (1997, p. 12),
‘€ preciso sublinhar a dimensao social, uma vez que o curriculo esta
concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo processos
de selecdo, de inclusdo/exclusao e de legitimacao de certos grupos
e ideias’”.

"3” Assimile
O campo de estudos do curriculo foi um desdobramento da criagdo e
consolidacao das disciplinas, a formacgdo de especialistas na tematica
e da cristalizacéo da concepgdo de burocratizagdo e eficiéncia dentro
da educacdo. A obra de Bobbitt, The Curriculum (1918), foi germinal na
compreensdo sobre a fungdo social, politica e legitima da escola em

selecionar, organizar, racionalizar e tornar eficiente os conhecimentos
que deveriam ser inculcados nos individuos.

A teoria ndo critica ou tradicional compreende o curriculo como
neutro, cientifico e objetivo. A necessidade de especializacao do
curriculo e a especificidade disciplinar justificam-se pelo fato de
que os conteudos deveriam ser prescritos para que pudessem ser
eficientes, em alusao ao modelo industrial e fabril que estava posto.
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A obra de Bobbitt marca ndo somente o inicio dos estudos sobre o
curriculo, mas também a discusséo sobre as finalidades da educagao
de massa e como ajustar o individuo (a crianca e o jovem) a sociedade
e, especialmente, a logica taylorista do trabalho e da producao
industrial. Assim, o pensador € considerado um dos precursores
da corrente tradicional sobre o curriculo. Devemos lembrar de que
naquele momento a sociedade estadunidense, da primeira metade
do seéculo XX, questionava-se qual deveria ser o papel da escola
diante da demanda industrial e comercial que emergia. Bobbitt (1918)
compreendia que o controle sobre 0 homem resultaria No aumento
de produtividade, tal como havia postulado Frederick Taylor em sua
conhecida teoria de Tempos e Movimentos.

O saber escolar também deveria ser responsavel por permitir
tal eficiéncia, mas, da mesma maneira que em uma industria, os
resultados deveriam ser passiveis de serem mensurados; a propria
concepgao sobre a organizacdo da escola precisaria ser semelhante
aos padrdes fabris. Essas caracteristicas nos permitem realizar a
analogia que Taylor foi um tedrico fundamental para a criacdo de uma
administracao cientifica, enquanto Bobbitt, na mesma direcdo, buscou
criar uma teoria sobre o curriculo gue permitisse a criacao “cientifica
da escola e do sistema educativo”. Como vocé deve imaginar, sua
proposta filiava-se aos valores conservadores da sociedade burguesa
industrial que consolidava sua hegemonia naguele momento.
Outro fator determinante nos estudos de Bobbitt foi o intenso fluxo
migratorio aos Estados Unidos, no inicio do seculo XX, que também se
colocava como um fator interveniente no processo de massificacao
da educacao naquela sociedade.

OQutro tedrico fundamental para a consolidacdo desta visdo sobre o
que deveria ser ensinado, e como fazé-lo de forma eficiente, foi Ralph
Tyler, que consolidou o curriculo como racional e sistematico em The
Basic Principles of Curriculum (1949). Para ele, o empreendimento do
curriculo deveria obrigatoriamente debrucar-se sobre o que devemos
ensinar, Como ensinar, bem como quais conteudos curriculares sao
realmente relevantes para a escola. Tyler ainda trouxe uma grande
contribuicao ao discutir os metodos de ensino, pois acreditava que
O processo de aprendizagem estava muito centrado nas disciplinas
e nos objetivos. Segundo o estudioso, as disciplinas fragmentadas
exigiam gue os estudantes apenas memoaorizassem e reproduzissem
O que era previamente determinado pelo professor, 0 que era pouco
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eficiente. Sua concepcao era que o processo de aprendizagem deveria
extrapolar esse processo e o enfoque do planejamento deveria ser o
aluno e nado o professor. Com maior interagao do estudante com as
experiéncias de aprendizagem, o efeito seria uma mudanca em seu
comportamento e na sua capacidade de aprender. Desta maneira, o
pensador cria uma relacao de causa e consequéncia a medida que
atrela objetivos a resultados. O papel do professor era questionar:
"Quial € a finalidade da escola?”; "Quais deveriam ser as experiéncias
educativas a serem propostas aos alunos?”; "Como o professor pode
comprovar ou mensurar o éxito dos alunos em relagcao aos objetivos
propostos?”. Nessa direcao, o objetivo e a meta seriam determinantes
para que o professor selecionasse quais materiais utilizaria e como
organizaria o processo didatico.

Vocé encontrara autores gque indicardo que a teoria de Tyler
esta assentada sobre o tripe curriculo, ensino e avaliacao. Ainda vale
destacar que para determinar o curriculo, € fundamental observarmos
trés aspectos centrais: 0 aluno, a sociedade e 0s pré-requisitos dos
conteudos, pois 0s objetivos devem ser compativeis e coerentes com
0s principios de aprendizagem e das proprias demandas da sociedade.

Ainda refletindo sobre a primeira metade do seculo XX e as teorias
do curriculo, sdo imprescindiveis as influéncias de John Dewey sobre
0 papel do curriculo e da experiéncia para a formacao do individuo.
Note que sua teoria € considerada progressista € ndo tecnicista,
como as de Bobbitt e Tyler. Suas obras The Child and the curriculum,
How we think Democracy and Education foram fundamentais para
a compreensdo da relacdo entre a democracia e a educacao, bem
ComMo O papel da experiéncia e a constru¢cao do conhecimento. Nelas
€ possivel perceber sua filiacdo tedrica a corrente do pragmatismo,
compreendendo tanto a aprendizagem como um processo indutivo,
bem como indicando que a acao sobre os fendbmenos nao se limitaria
auma acao mimetica, mas, sim, de experimentacao e reorganizacao.

A propria concepcdo de experiéncia era concebida como um
desdobramento da natureza, Nno qual a interacao entre o ser e O
ambiente se modificam mutuamente. O processo educativo, por sua
vez, seria responsavel por amplificar essas interacdes, portanto, um
movimento continuo de reorganizacao e reconstrucdo. Assim, o foco
de Dewey era compreender a interacao entre o sujeito e o objeto pela
experiéncia. Ele ndo compreende o papel das disciplinas como Bobbitt,
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uma vez que sua busca era um curriculo que tinha, na experiéncia,
a construcdo do conhecimento e da democracia, diferentemente
da proposicdo tecnicista. Sua critica ao curriculo escolar era sua
simplificacdo, pois, para ele, a sistematizacdo do conhecimento pela
escola deveria propiciar experiéncias que permitissem a crianca se
desenvolver — note que a crianca € considerada como sujeito ativo
NO Processo e seus interesses deveriam ser considerados, tanto na
formulagao do curriculo, como na propria pratica docente.

DS Pesquise mais

Como vocé pdde verificar, as teorias tradicionais sobre o curriculo
tinham como foco a busca pela eficiéncia e pela neutralidade cientifica.
Um exemplo deste modelo sdo os curriculos padronizados e uniformes
para todos os tipos de alunos, independentemente de seus interesses
ou formas de aprendizagem. Para que vocé possa aprofundar seus
conhecimentos, assista ao video fundamentos da organizagdo do
curriculo escolar. Disponivel em: <https://www.youtube.com/wat
ch?v=JGwjPALarWY&index=2&list=PLxI8Can9yAHccQBPmMaqvjZ3_
JoKRtYQsmi>. Acesso em: 23 mar. 2017

Um movimento educativo que se apoiou nos constructos de
Dewey foi 0 movimento de reestruturacdo curricular, nos Estados
Unidos, durante as décadas de 1940 e 1950, conhecidas como
‘educacdo para a vida". Esse movimento questionava e discutia um
curriculo centrado no aluno e que lhe fornecesse uma formagao
nao somente para 0 mundo do trabalho, mas, também, para a vida.
O projeto foi articulado a propria concepcao de necessidade de
prepara¢ao para a vida inscrita na ideologia American way of life. A
proposta foi profundamente criticada na década de 1970, indicando
que teria sido responsavel pela decadéncia do ensino naquele pais.

U_cll Pesquise mais

O "movimento de reconceptualizacao curricular’, que surgiu nos Estados
Unidos em meados da década de 1970, questionava as perspectivas
conservadoras sobre o curriculo, vinculando sua abordagem a teoria
critica. Para que vocé aprofunde seus conhecimentos, leia o artigo:

PACHECO, J. A. Reconceptualizacao curricular: os caminhos de uma
teoria curricular critica. Perspectiva, Florianopolis, v. 18, n. 33, p. 11-33, }
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jan./jun. 2000. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/
perspectiva/article/viewFile/9381/8631>. Acesso em: 20 mar. 2017.

Ainda sobre movimentos que criticaram as teorias tradicionais, sugirimos
que vocé pesquise sobre o movimento inglés denominado de “nova
sociologia da educacao’. Ou, no caso brasileiro, os escritos de Paulo
Freire e a Educagdo Popular.

A década de 1960 marcou um ponto de inflexdo sobre os estudos
das teorias do curriculo e inaugurou uma nova vertente denominada
de teorias criticas sobre o curriculo. Vamos lembrar que a ebulicao
relacionada ao movimento educativo encontrava fundamentos e
conexdes com outros movimentos que também marcaram outros
segmentos da vida em sociedade: 0s movimentos que lutavam pelos
Direitos Humanos e das minorias, tais como o feminismo, liberacao
sexual, os direitos civis dos negros, bem como os estudantes franceses
e seu denominado "“Maio de 1968", entre tantos outros processos que
marcaram profundamente a organizacao social.

Fato € que as teorias criticas tiveram como escopo subverter a
ordem e a logica da organizagao curricular proposta pela vertente
tradicional. As teorias criticas questionavam o formalismo curricular e
O aporte quase gue exclusivamente técnico, questionando que o saber
escolar também legitimava as desigualdades presentes no ambito
social, econdmico, politico e cultural. Assim, o primeiro passo para
questionar o curriculo tradicional seria ndo limitar sua compreensao
em "‘como fazé-lo", mas investigar sob quais condicionantes € criado.

Um dos autores fundamentais para compreendermos essa
discussdo € Althusser, especialmente em sua obra Os aparelhos
ideologicos do Estado. Ressaltamos que esta obra ndo foi direcionada
para a discussao de curriculo especificamente, contudo a discussao
sobre a ideologia como um constructo das ideias dominantes
que impele os individuos a se adequarem as instituicdes sociais,
especialmente, em reproduzi-las, © que em ultima instancia permite
a reprodugao do proprio sistema capitalista. Vale ressaltar que a
ideologia € reproduzida e disseminada na sociedade pelos aparelhos
ideologicos, sendo a escola uma instituicdo social que exerce esse
papel. Dentro da concepcao de Althusser, esse processo seria uma
forma de manter a dominacdo de uma classe sobre a outra. Desta
forma, a escola e o curriculo seriam responsaveis por transmitir, via
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as disciplinas escolares e seus conteudos, os valores e as estruturas
necessarias para que o sistema capitalista se perpetuasse. Veja que,
novamente em Althusser, esse processo € uma das formas que a classe
dominante encontra para reproduzir e manter seu controle social.

Chamamos sua atencdo para perceber como essa perspectiva
se contrapde as proposicdes formuladas por Bobbitt, que entendia
o curriculo como uma forma de adequar o individuo ao mundo
produtivo, aformar uma massa trabalhadora adequada as necessidades
do mercado. Althusser ao refletir sobre a relacdo entre a educacao e
a producao, compreende que a escola deve ser critica, ou seja, capaz
de subverté-la e nao de permitir a submissao dos individuos.

Ainda na teoria critica do curriculo, temos Samuel Bowles e Hebert
Gintis, com sua obra A escola capitalista na América, que avancaram
nas analises de Althusser, a medida que enfatizam que a reproducao
da ideologia dentro da escola ndo esta restrita aos conteudos
escolares, mas se concretiza nas relacdes sociais que engendra. Na
analise dos autores, a aprendizagem com vies capitalista condiciona
as atitudes necessarias para que o aluno, futuro integrante da forca
produtiva, possa internalizar todos modus operandi da producao, tais
como assiduidade, confiabilidade, capacidade de se sujeitar as regras
e ordens, etc. Sequndo 0s autores, ha uma correspondéncia direta
entre as relacGes sociais da escola e as relacdes do ambiente de
trabalho, ou seja, 0 aspecto econdmico se sobrepde ao ordenamento
social.

vz| Exemplificando

Perceba que o viés capitalista na educacao sempre estara presente
quando o curriculo privilegia uma educacao fragmentada, apenas
conteudista, somente disciplinar sem proporcionar reflexao, critica, um
conhecimento visto de forma integrada e emancipadora.

Qutros dois expoentes foram Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, os quais aprofundaremos mais adiante; por enguanto, vale
indicar que eles discutiram como o ordenamento social se impde aos
individuos e como a escola atua nesta direcdo.

Em nosso universo de andlise, precisamos nos atentar para
as proposicdes de Michael Apple e Henry Giroux. Apple volta sua
atencdo para epistemologia sobre o curriculo, buscando identificar
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porque alguns conhecimentos sdo considerados como validos,
enquanto outros sao refutados. Assim, devemos perceber que a
reproducao cultural relacionada ao curriculo € uma funcao social da
escola, pois ela € produtora técnica dos conhecimentos. Portanto,
o enfoque de sua problematizacdo sao as relacdes de poder
engendradas pelo curriculo. Por outro lado, o curriculo apresenta-se
Ora como um campo de resisténcia contra a hegemonia, ora aparece
como legitimador dos processos de dominacao. Suas ponderacdes
foram fundamentais para a politizacdo em relacdo as teorias sobre o
curriculo.

Heny Giroux vincula suas discussdes dentro do aporte tedrico
proposto pela denominada Escola de Frankfurt, logo a discussao
sobre o curriculo emerge como uma oposicao a instrumentalizacao
técnica. De bases iluministas, suas discussdes procuram enfatizar
O curriculo como uma possibilidade de emancipacado e libertacao,
no qual permita que as pessoas possam se tornar conscientes e
efetivamente exercam o controle social. Os alunos nado deveriam
apenas receber informacdes e conteudos, mas também ser capazes
de questiona-los e se posicionarem frente a eles. Com isto, o papel
docente ¢ instigar seus educandos e permitir que eles tenham voz, ou
seja, uma postura ativa na construcao do conhecimento.

Vamos entdao compreender o desenvolvimento das teorias
pos-criticas do curriculo. Os autores presentes nesta abordagem
reconhecerdo tematicas como identidade, alteridade, diferenca
e subjetividade, centrais para pensarmos o curriculo, mas
fundamentalmente o conceito de multiculturalismo ganhara grande
visibilidade.

@ Reflita

Silva (2010) compreende que o termo multiculturalismo € polissémico
e contraditorio dependendo do contexto em que se insere, pois se por
um lado representa legitimamente as demandas das minorias, por outro
pode ser utilizado como panaceia para resolucdo de muitas questdes
relacionadas a desigualdade social, econdmica e cultural. Assim, os pos-
estruturalistas criticam o multiculturalismo no ambito da produg¢ao do
discurso porque a diferenca € uma construcdo social e discursivamente
produzida, l0ogo sua compreensao se da e se produz pela analise do
discurso. A perspectiva materialista, por outro vies, compreende que a }
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discussao sobre processos exclusivos somente pode ser interpretada
pela compreensao das estruturas sociais que as condicionam e ndo
apenas pelo discurso.

Os principais pensadores que contribuem e influenciam as
abordagens pos-criticas do curriculo sdo  0s  pos-estruturalistas
representados por Foucault, Derrida, Guatarri, entre outros. Eles
aprofundarao alguns elementos do estruturalismo, em relacdo a
construcdo do sentido e do significado. As perspectivas binarias, tais
como homem versus mulher ou cientifico versus nao cientifico sao
construcdes que devem ser compreendidas em sua origem e em seu
processo de significacao e legitimacao pelo corpo social.

Perceba que essa visdo sobre o curriculo refuta sua construcao como
univoca, centrada e unitéria, rejeitando uma concepcao de neutralidade,
objetividade e racionalidade, porque o processo de subjetivacao sempre
esta presente dentro da construcao curricular. As teorias pos-criticas vao
além das desigualdades sociais, pois possuem como objetivo também o
sujeito. De acordo com Paraiso (2004, p. 284)

Usando uma linguagem que recebe influéncias da
chamada “filosofia da diferencga”, do pés-estruturalismo,
do pods-modernismo, da teoria queer, dos estudos
feministas e de género, dos estudos multiculturalistas,
pos-colonialistas, étnicos, ecologicos etc., as teorias
pos-criticas realizam, no campo educacional brasileiro,
substituicdes, rupturas e mudancas de énfases emrelacao
as pesquisas criticas. Suas produgdes e invencdes tém
pensado praticas educacionais, curriculos e pedagogias
que apontam para a abertura, a transgressao, a subversao,
a multiplicagdo de sentidos e para a diferenca.

As teorias pos-criticas mudam de forma significativa, em comparacao
as teorias tradicionais e criticas, a forma de pensar o curriculo, © processo
de ensino-aprendizagem e a avaliacdo. Uma questao importante € com
relacdo a ndo considerar apenas uma teoria como “certa” para pensar
e compreender o curriculo. Os estudos e pesquisas nesta abordagem
privilegiam os questionamentos, a reflexdo, a problematizacdo, a
consideracao as peculiaridades, o local e o singular.
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Sem medo de errar

A diretora Olga encontra-se reunida com sua equipe gestora e
docente para debater sobre o curriculo. Apos estudarem um material de
formacao sobre as teorias do curriculo, chegaram a algumas inquietacdes
em sua definicao.

A primeira delas esta relacionada aos saberes que serao selecionados,
porque, conforme estudaram, esta selecdo ndo € neutra, esta
condicionada a um processo cultural, logo ela deve perpassar um
sentido de romper com conhecimentos que direcionem apenas a uma
abordagem e/ou significagdo.

Um segundo momento foi debater as proprias fontes para
a elaboracao do curriculo, refletindo sobre sua necessidade de
descolonizacdo e de uma abordagem afirmativa, especialmente
quando se trata de saberes que envolvam a construcao da propria
identidade dos alunos.

A terceira questao € a concepcao de vivéncia que deveriam ser
estimuladas para a construcdo dos conhecimentos, pois ficou evidente
que uma aprendizagem significativa frente ao curriculo implica
necessariamente vivéncias que permitam sua construcao e significagao.

Como a escola esta inserida em um projeto piloto de curriculo
bilingue, ficou evidente que este curriculo exigiria uma vivéncia social,
Ou seja, Ndo se trata meramente de ensinar novas ou outras palavras
para os alunos, significa, ainda, construir uma concepgao de identidade
e alteridade que seja capaz de estimular no aluno o desenvolvimento de
uma consciéncia critica de que ele pertenca a uma cultura especifica
dentro do territorio, mas também vive em um mundo com culturas
diferentes da sua.

Essa construcdo € fundamental, especialmente, porque a inclusao
dos alunos estrangeiros € uma realidade naquele contexto, visto que esse
reconhecimento legitima a participagao de todos. Em outras palavras, a
gestao e os professores perceberam que somente um curriculo com
qualidade social podera atender as demandas que possuem.

Lembrando de que o conceito de qualidade também € uma
construcao historica, mas, no caso da escola da diretora Olga, €
concretizado em praticas de respeito, identidade positiva, criticidade,
autonomia, subjetividade e alteridade.
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Essa discussao sobre a teoria do curriculo também foi importante
para suscitar nos professores € na gestdo uma reflexdo sobre sua
identidade profissional, pois eles puderam perceber que ndo sao apenas
meros executores de saber pré-estabelecidos, mas que sao construtores
do conhecimento, valioso tanto em termos académicos, como sociais,
uma vez que constroem a trajetdria de todos e de cada um.

Nesta direcao, sua pratica pedagogica nao ocorre de forma isolada,
mas articulada a outros saberes e sujeitos, com um conhecimento
cientifico e empirico.

Avancando na pratica
Curriculo oculto e o respeito a diversidade
Descricao da situacao-problema

Agora guero convidar vocé a realizar outra reflexdo sobre nossa
tematica. Na escola da diretora Olga, o professor de Historia, Flavio,
para estimular os alunos sobre a discussao da igualdade e respeito
a diferenca, propde uma atividade em que os alunos pesquisem
religides de matrizes africanas ou hispano-americanas e apresentem
suas conclusdes para a turma. Aresponsavel pelo aluno Jodo escreve
uma carta ao professor informando que o aluno nao realizara a
atividade, pois esta contraria seus preceitos religiosos, alegando que
seu filho nao podera ser prejudicado por NGO entregar O exercicio
e solicita que o professor encaminhe uma atividade substituta. O
professor Flavio dirige-se a equipe gestora para debater sobre como
lidar com esta situacdo. Como foi esse debate?

Resolucao da situacdo-problema

O primeiro ponto debatido entre o professor Flavio e a equipe
gestora € como trabalhar a tematica do respeito e da tolerdncia com
0s responsaveis dagueles alunos, de forma que eles compreendam a
relevancia da atividade.

A primeira agao foi convidar a mae de Jodo para conversar com o
professor. Flavio explicou qual o contexto e a proposta da atividade.
Salientou que seu objetivo ndo é realizar qualquer atividade que ofenda
a crenca de qualquer aluno ou familiar, mas que permita aos alunos
conhecerem e respeitarem outras possibilidades independentemente
da sua propria.
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A gestdo mobilizou-se, realizando um projeto mais amplo de
respeito a diversidade religiosa, no qual convidou os principais
representantes de diferentes matrizes religiosas presentes no bairro
da escola para que pudessem falar sobre tolerancia e diversidade.
Esse evento foi realizado em dois momentos, um voltado apenas aos
alunos, e outro aberto a toda comunidade.

Faca valer a pena

1. O modelo institucional dessa concepcéo de curriculo é a fabrica. Sua
inspiragdo teodrica é a da administracdo cientifica de Taylor. No modelo de
curriculo, os estudantes devem ser processados como um produto fabril
(SILVA, 2010, p. 12).

Assinale e alternativa que indica o autor da obra The Curriculum, que marca
o inicio dos estudos do campo da Teoria do Curriculo:

a) Bobbitt.
b) Tyler.

c) Bruner.
d) Hamilton.
e) Herbart.

2. Ateoria tradicional do curriculo prevé sua construcdo como algo neutro,
cientifico, eficiente, produtivo e capaz de transformar a praxis pedagogica
em objetiva e operacional.

Assinale a alternativa que indica corretamente o autor que se opde a
definicdo acima apresentada:

a) Bobbitt.

b) Tyler.

c) Rousseau.

d) Althusser.

e) Taylor.

3. O denominado “curriculo oculto” relaciona-se aos elementos implicitos
e aos processos de socializagdo e aprendizagem expressos em atitudes,
valores e comportamentos. Eles ndo fazem parte do curriculo oficial,
mas inferem sobre ele. Desta forma, o curriculo oculto esta presente nos
diferentes ambitos, seja nas relagdes, nas tematicas emergentes ou até
mesmo na arquitetura escolar. Alguns autores atribuem a utilizagdo do
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termo pela primeira vez a Phillip Jackson, em 1968, com sua obra Life in
classroom, e aprofundado por Robert Dreeben, em On what is learned in
school.

Assinale a alternativa que indica corretamente qual teoria sobre o curriculo
se debrucou pela primeira vez sobre esta tematica.

a) Tradicional.

b) Escola Nova.

c) Reconceptualizagdo.

d) Critica.

e) Pos-critica.
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Secao 1.3

O curriculo como construgao socio-histoérica
Dialogo aberto

Ola, aluno!

Nesta secao, nosso foco é aprofundar seus conhecimentos
sobre as teorias criticas do curriculo. As nuances das diferentes
teorias de curriculo estdo vinculadas aos contextos historicos nos
quais estdo inseridas. A esta altura, vocé ja deve ter consolidado
a fundamentacgdo de que o curriculo € uma construcdo social,
historica e em movimento. Como ja estudamaos, as teorias criticas
de curriculo trouxeram um novo olhar para a questao curricular,
especialmente porque se distanciaram da concepc¢ao de que a
escola e seus saberes sdo organizados por um vies tecnicista e
burocratico. Elas procuraram compreender como o curriculo
estaria atrelado as questdes sociais, econdmicas e culturais. O livro
de Tomaz Tadeu da Silva, intitulado Documentos de identidade:
uma Iintroducdo as Teorias de Curriculo, sinaliza que as teorias
criticas entendem as tradicionais como formas de legitimar a
desigualdade social, buscando maneiras de fazer com que 0s
individuos aceitassem, se ajustassem e se adaptassem a ordem
capitalista imposta pelas classes dominantes.

Teremos como ponto focal de nossa discussao nesta secao
trés influentes pensadores da area das Ciéncias Sociais e Filosofia,
fundamentais para a compreensao das questbes educacionais:
Michael Foucault, Pierre Bourdieu e Louis Althusser. As discussoes
propostas por eles inferem diretamente sobre a estrutura social,
econdtmicae politicadasociedade capitalistae, consequentemente,
das estruturas educativas.

Nao se esqueca de que estamos acompanhando o caso da
diretora Olga e seu desafio sera como aproximar a discussao
curricular da abordagem das teorias criticas. Entretanto, nesta
semana, ela recebeu uma orientacao da Diretoria de Ensino sobre
O projeto “escola sem partido”. Ela pesquisou e percebeu que
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em alguns estados esse projeto ja se tornou até uma legislacao
especifica. Assim, seu desafio sera debater com os professores
como tratar a ideologia e a logica da reproducado dentro do debate
acerca do curriculo.

Coloque-se no lugar da diretora Olga para ajuda-la em seu
desafio.

Bons estudos!

Nao pode faltar

Para iniciarmos nossa discussao, vamos lembrar um pouco dos
acontecimentos historicos que permeavam as décadas de 1960 e 1970.
O cenario mundial estava repleto das lutas em prol dos direitos humanos
e civis, assim, eclodiram reivindicagdes pelos direitos a igualdade
e reconhecimento em diversos segmentos, como O feminismo, a
igualdade racial, os movimentos de contracultura, ou opostos a guerra
e as ditaduras. Perceba que todos eles questionavam a estrutura da
sociedade capitalista, a organizacao e distribuicdo do poder pelas e nas
diferentes instituicdes. Evidentemente que a escola tambeém foi alvo
dessas problematizacdes e questionamentos.

Antes de avancarmos para a teoria de curriculo critica, vamos
pensar um pouco sobre o papel da escola na sociedade. Como vocé
sabe, a escola com a familia sao as instituicdes sociais mais relevantes
No processo de socializacao primaria dos individuos; isso implica dizer
que na escola realmente convivemos pela “primeira vez" no espectro
mais amplo da sociedade. Porque € na escola que vamos nos socializar
e interagir com outros adultos que ndo sdo vinculados, Na maioria das
vezes, & nossa familia. E na escola que aprendemos as primeiras regras
e valores, as quais Durkheim determinou como fatos sociais. Podemos
até extrapolar e dizer que € na escola que sentimos pela “primeira vez"
0 peso da sociedade como forca coercitiva sobre o individuo, ou seja,
O processo de educacdo engendrado pela escola nos humaniza, nos
acultura, nos socializa. Via de regra, € na escola que convivemos “pela
primeira vez" COmMo NOSSOS pares, ou em outras palavras, outras criancas.

Certamente que muitos tedricos da educacao ja ponderaram sobre
essa relacao, mas perceba que, para a finalidade de nossa discussao, Nnos
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interessa pensar sobre esse processo e sua interface com o curriculo.
Lembre-se de que o curriculo, enquanto um legado dos saberes das
demais sociedades/culturas, cria em nos marcas significativas, tanto
sobre a forma como compreendemos os valores, 0s conhecimentos,
bem como as relacdes em sociedade.

A escola, entdo, € a instituicdo que sistematiza e possibilita que
diferentes saberes possam ser internalizados dentro de nos. Certamente
VvOCé tem uma memoria afetiva sobre seus primeiros momentos Nos
bancos escolares e seu processo de aprendizado. Procure lembrar
COMO Vivenciava o curriculo e quais praticas se articulavam a ele.

Uma escola com uma pratica pedagogica centralizada no professor,
via de regra, apresenta uma organizagao disciplinar, exclusivamente
disciplinar, muito proxima daquelas propostas por Bobbitt ou Tyler.

Os movimentos denominados como teoria de curriculo critica
opuseram-se a essa estrutura escolar, pois acreditavam que o papel da
escola, enquanto instituicdo, ndo era reproduzir a estrutura da sociedade
capitalista, mas justamente problematiza-la e questionar a desigualdade
que engendrava. Vale lembrar que dois movimentos tentaram reivindicar
o protagonismo desse processo, o estadunidense de reconceptualizacao
e 0 movimento inglés denominado de “sociologia da educacdo”. Mas
esse processo de guestionamento das teorias tradicionais nao foi apenas
tedrico, ele se fundamentava também em diversas experiéncias praticas
que estavam sendo tecidas em diferentes contextos. Se pensarmos o
caso brasileiro, Paulo Freire e toda sua discussao tedrica sobre a pedagogia
do oprimido e sua proposta de alfabetizacdo de adultos pelo método
dos temas geradores colocavam em xeque tanto as praticas, como a
organiza¢ao curricular, pois de acordo com suas proprias palavras, ‘ndo
basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso compreender qual a posicdo
que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva
e quem lucra com esse trabalho” (FREI BETTO, 1997, [s.p.]).

Assim, devemos nos questionar: qual foi a ruptura que esta nova
teoria trouxe? Primeiramente, devemos lembrar de que as teorias
tradicionais preconizavam que o curriculo deveria ser concebido a partir
de sua estrutura técnica, assim, 0s autores que se vinculavam a essa
perspectiva entendiam que o enfoque mais relevante era pensar ‘como
fazer o curriculo’, na mesma dire¢cdo, compreendiam que a organizagao
curricular deveria ser eficiente e mensuravel
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Note que a perspectiva era romper com o tecnicismo e refletir
sobre o papel do curriculo, qual sua possibilidade de questionar a
realidade existente. Sequramente, vocé ja escutou que o papel da
escola e do curriculo é fazer com que © aluno seja autbnomo e
critico, visao esta que se inicia com as discussdes propostas pela
teoria de curriculo critica.

Entdo, refletiremos um pouco sobre o legado de Louis Althusser.
O seu conhecido livro A ideologia e os aparelhos ideologicos do
Estado filia-se as discussdes marxistas que estavam postas no
contexto historico descrito acima. Salientamos ainda que ele foi
um militante do Partido Comunista Francés neste periodo. Neste
livro, Althusser busca problematizar as razdes para que a sociedade
capitalista se mantenha apesar das divisdes de classe que possuem.
Esse questionamento é caro as discussdes propostas dentro do
marxismo, pois a premissa de que a sociedade de classe é desigual e
que se encontra fundamentada sob a exploracdo do homem sobre o
homem perpassa diversos ensaios conforme os postulados de Marx
e Engels.

De acordo com Althusser (1987, p. 43-44), os aparelhos
ideologicos de Estado referem-se a um certo numero de realidades
que se apresentam sob forma de institui¢des distintas e especializadas,
que vao além do publico e privado, e que funcionam por meio da
ideologia, que acaba exercendo uma repressao, porem com limites,
bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica. O autor parte do
conceito marxista de ideologia para entdo desenvolver o seu proprio
conceito.

&z” Assimile
Segundo Karl Marx (1982), a ideologia de acordo com o materialismo
historico refere-se a um conjunto de proposicdes elaborados na

sociedade burguesa, que visa atender aos interesses da classe dominante,
porém, como se fossem interesses coletivos.

Althusser amplia a problematizacao de Marx, indicando que, para que
essa ideologia se sustente socialmente, o Estado deve lancar mdo de
seus aparelhos coercitivos, como a policia, e dos aparelhos ideologicos,
dentre os quais destacamos a escola. Assim, essas instituicoes sociais
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Sa0 responsaveis por perpetuar, produzindo e reproduzindo o sistema
capitalista vigente, em termos de valores, crengas e especialmente
garantindo que as bases materiais se preservem.

Ele ainda indica que ndo € um processo de aceitacao automatico e
pacifico, por isso € fundamental que as bases ideologicas e os aparelhos
sejam capazes de encontrar

as maneiras como as pessoas localizadas diferentemente
na ordem social respondem e dado sentido as formas
simbolicas especificas e, como essas formas simbolicas,
quando analisadas em relagdo aos contextos em que
sdo produzidas, recebidas e compreendidas, servem (ou
ndo servem) para estabelecer ou sustentar relagdes de
dominagdo. (THOMPSON, 1995, p. 123)

Perceba que a escola € uma instituicdo responsavel pela
inculcacdo da ideologia dominante, porem vocé pode estar
se questionando sobre como ela faz isso. Podemos sinalizar
dois meios: suas praticas pedagogicas e o curriculo. Atente que
O curriculo nao € neutro. Muitas questdes e interesses estdo
envolvidos, como quais conhecimentos? Para quem? Para que
sociedade? Qual ¢ o fundamento em priorizar um conteudo
em detrimento de outro? Nao se esqueca do poema de Brecht,
Perguntas a um operario que [é, quando selecionamos, realizamos
algum recorte, isso implica que algo esta sendo deixado de fora,
logo Nossos conhecimentos sao formados a partir do recorte, que
corresponde a interesses de classe para que O sistema possa se
reproduzir.

Ainda hd um outro elemento que merece nossa atencao. A
educacao que as criancas e jovens oriundas da classe dominante
recebem ndo € a mesma que as criancas e jovens das classes
menos abastadas. Isto leva as ultimas a serem educadas para a
submissdo, obediéncia e conformidade a sua posicdo de classe,
enquanto que as criancas das classes mais ricas sao educadas para
exercerem fung¢des de dire¢do e controle. Entdo, qual seria o papel
da escola e do curriculo?

Para responder ao questionamento, devemos refletir sobre
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a questdo de Francois Dubet (2004) sobre "o que ¢ uma escola
justa?’, pois a escola deve permitir que, No MiNIMo, seus alunos
tenham igualdades de oportunidades. A escola precisa, portanto,
problematizar as questdes sociais, econdmicas e culturais,
permitindo, por meio de sua organizagcao curricular e didatica,
vivéncias multiplas, ricas e significativas.

Agora vamos refletir sobre os postulados de outros dois
importantes teodricos Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron.
Esses sociologos escreveram uma obra muito relevante para a
educacao e para a sociologia intitulada A reproducéo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino, diferentemente de
Althusser, que busca nas relacdes econdmicas a compreensao das
bases materiais e da ideologia. Para esses autores, a reproducao
social € analoga a reproducao cultural, a qual € composta por um
sistema simbolico dominante que, ao se reproduzir, acaba por se
consolidar e se espalhar por toda a sociedade.

Evidentemente que a cultura a ser reproduzida € a cultura
dominante, pois ela é socialmente considerada como a que melhor
expressa o éthos social e cultural de determinada época, logo, seus
costumes, estilo de vida, valores e crencas sdo mais prestigiados
e valorizados. Assim, sua valorizacao indica que aqueles capazes
de se filiar a ela e reproduzirem-na possuem vantagens materiais
e simbdlicas e, por consequéncia, um maior capital cultural. O
capital cultural materializa-se e externaliza-se de algumas formas
em nossa sociedade, seja pelos objetos da chamada alta cultura,
como as obras de arte, seja pelo reconhecimento das producdes
intelectuais expressas em titulos, prémios e diplomas ou nas formas
internalizadas de gestos, gostos ou costumes.

Chamamos sua atencdo para uma discussao central desses
sociologos: ao associarmos a concepcao de cultura as tradi¢cdes e
preceitos da cultura dominante, acabamos por “aceitar” e "introjeta-
" como a manifestacao cultural mais relevante em detrimento
de todas as demais. Contudo, perceba que esse processo nao
€ explicito, porque sendo seria perceptivel seus mecanismos
arbitrarios e de coercdo, portanto a sua ocultacao € determinante
para associar a manifestacao da cultura como a ideia de "Cultura”.
Veja que, em nossa sociedade, o mecanismo de dominagao e
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ocultacao estad presente quando escutamos discursos como “tal
pessoa Nao tem cultura’, o que esta pretendendo-se dizer € que
estd pessoa ndo se vincula aos valores ou tradicdes da cultura
dominante.

vz| Exemplificando

Para o sociologo frances, Pierre Bourdieu, o ato educativo € uma forma
de violéncia simbolica, pois determina um habitus oriundo da cultura
dominante subjugando a cultura de origem dos educandos. Ele define
habitus como

um instrumento conceptual que me auxilia pensar
a relacdao, a mediagdo entre os condicionamentos
sociais exteriores, e a subjetividade dos sujeitos.
Trata-se de um conceito que, embora seja visto
como um sistema engendrado no passado e
orientado para uma agao no presente, ainda é um
sistema em constante reformulacao. Habitus nao é
destino. Habitus é uma no¢do que me auxilia a pensar
as caracteristicas de uma identidade social, de uma
experiéncia biografica, um sistema de orientacdo
ora consciente ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural que predispde os individuos
a fazerem suas escolhas. Embora controvertida,
creio que a teoria do habitus me habilita a pensar o
processo de constituicdo das identidades sociais no
mundo contemporaneo”. (BOURDIEU apud SETTON,
2002, p. 61)

Acreditamos que mais uma vez, VOCé possa se questionar: onde
O curriculo se insere nesta discussao? Perceba que o curriculo é
uma expressao da cultura, do capital cultural de uma sociedade.
Vamos compreender outro conceito fundamental para Bourdieu
e Passeron: o habitus.

Perceba que, tratando-se de uma crianca oriunda de uma classe
mais abastada, o curriculo como uma manifestacao da cultura
dominante € muito mais facil de ser introjetado e assimilado, uma
vez gue seu grupo social também o reproduz. Mas, como se da
esse processo com as criancas oriundas de outras configuracdes
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ou classes sociais? Elas também assimilam a cultura dominante,
mas por um processo de ocultamento e de violéncia simbolica,
pois elas primeiramente devem internalizar o habitus do professor,
suas Mmanifestacdes culturais sendo gradativamente substituidas
pela "Cultura”.

Os dois teodricos ressaltam, ainda, que esse processo sinalizaria
porque criancas das classes sociais mais abastadas sao melhores
sucedidas na escola enquanto que as mais pobres sdo mais
suscetiveis ao fracasso e ao abandono. Os autores acreditam que
uma pedagogia racional seria responsavel por criar as condicdes
estruturais e curriculares para que a cultura dominante pudesse
efetivamente forjar as condi¢cdes de igualdade entre os individuos
de classes sociais diferentes.

Por ultimo, vamos estudar os constructos de Michael Foucault,
filosofo francés, muitas vezes vinculado as teorias do pos-
estruturalismo, que sem duvida contribuiu de forma significativa
para a compreensdo da educagao em nossa sociedade.

E[JQ Pesquise mais

Para que vocé entenda o movimento do pos-estruturalismo, leia o artigo
Da teoria critica ao pos-estruturalismo: breves apontamentos para uma
possivel confrontagcdo entre Adorno e Deleuze.

BUENO, S.F. Dateoria critica ao pos-estruturalismo: breves apontamentos
para uma possivel confrontacdo entre Adorno e Deleuze. Educar em
Revista, Curitiba, n. 56, p. 149-161, abr./jun. 2015. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/pdf/er/n56/0101-4358-er-56-00149.pdf>. Acesso em: 10
abr. 2017.

Assista tambeém a entrevista de Margareth Rago:

Margareth Rago - Entrevista Parte 2/10. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=XKP5fJSktV4>. Acesso em: 10 abr. 2017.

Foucault, ao refletir sobre a sociedade disciplinar, estuda
as instituicdes sociais, entre elas a escola, como uma forma
de exercer o controle sobre o individuo, especialmente sobre
seus corpos. A constituicdo do ‘corpo docil” forma-se tambem
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pela propria arquitetura escolar que disciplina o individuo, tanto
homogeneizando-o como individualizando-o dentro do espaco.
Este processo € equivalente a propria constituicao do saber.

Foucault (1975) indica que as relacdes de poder estdo espalhadas
por toda a sociedade, ha uma "microfisica” do poder nas relacdes
sociais, e os individuos sdo, em certa medida, uma resultante
delas. O saber também € uma expressao deste poder. Para Focault
(1975, p. 161),

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo
simplesmente favorecendo-o porque o serve ou
aplicando-o porque é util); que poder e saber estdo
diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder
sem a constituicdo correlata de um campo de saber,
nem saber que nao suponha e ndo constitua ao mesmo
tempo relagées de poder. Essas relacdes de “poder-
saber” ndo devem ser analisadas a partir de um sujeito
de conhecimento que seria ou nao livre em relagcdo ao
sistema de poder; mas é preciso considerar ao contrario
que o sujeito que conhece, os objetos a conhecer e as
modalidades de conhecimento sao outros tantos efeitos
dessas implicagdes fundamentais do poder-saber e de
suas transformacgdes historicas. Resumindo, ndo é a
atividade do conhecimento que produziria um saber, util
ou arredio ao poder, mas o poder-saber, 0s processos e as
lutas que o atravessam e o constituem, que determinam
as formas e os campos possiveis do conhecimento.

Assim, o processo de constituicdo do individuo ndo & um
processo inato, mas uma confluéncia destas relacdes de poder-
saber, em que a expressao e a submissao a eles formam o individuo
em suas caracteristicas e subjetividades.

Podemos verificar que nesses trés autores os questionamentos
sobre a estrutura e a organizacao curricular relaciona-se diretamente
as ideologias, as formas de poder e a propria reproducao social
e cultural. Eles compreendem que o papel da escola enquanto
instituicdo  social seria formar individuos adequados para a
manutencdo do sistema, seja em termos econdmicos, seja em
termos culturais.
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Na mesma medida, os conhecimentos curriculares sdo oriundos
das classes dominantes que os transformam em sua expressao de
poder e dominagdo, mas, como ja apontado anteriormente, esse
processo € ocultado e apresentado como natural, ou como uma
legitima expressao da propria formacao da cultura.

Veja que esta discussao curricular nos permite analisar que a escola
€ seus saberes Ndo sao Neutros e que a escolha sobre eles também nao
sao. Todos esses escritos foram fundamentais para outras discussoes,
como o direito a educacao e do saber aqueles que historicamente
foram excluidos como atores ou sujeitos desse processo.

Ainda destacamos que esses tedricos rompem com a reproducao
alienada do conhecimento, apenas como forma de legitimacao das
estruturas dominantes, e contribuem para que o conhecimento
escolar seja reflexivo, critico e que permita, especialmente, a
reflexdo de como a escola e seus conhecimentos podem garantir
que os individuos tenham condicdes minimas para a inclusdo na
sociedade.

Por ultimo, deixamos a reflexdo de Dubet (2004): nossa escola e
seu curriculo sao capazes de permitir uma escola justa? Considere
que as desigualdades sociais, econdmicas e culturais existem, elas
estdo contempladas nos curriculos de forma que possa compensar
a desigualdade de acesso ao capital cultural?

Sem medo de errar

Estamos refletindo sobre a problematica da diretora Olga, que
recebeu uma orientacao da Diretoria de Ensino sobre a tematica
"Escola sem partido”. Este projeto de Lein°193/2016 discorre sobre o
papel do professor na sala de aula, ou em outros termos, sobre seus
posicionamentos politicos, ideologicos e religiosos, pois, segundo o
projeto, alguns professores utilizariam praticas “abusivas” que teriam
como finalidade doutrinar os alunos segundo suas conviccoes.
O projeto tem sofrido muitas criticas, pois muitos educadores
posicionam-se indicando que ndo ha um discurso “neutro”’, todos
sao permeados por alguma ideologia. Porém, podemos identificar
também neste projeto uma proposta conservadora que procura
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minar a criticidade frente aos temas presentes nos curriculos atuais,
em vez de defender um suposto pluralismo de ideias.

A diretora discute com os professores sobre as teorias de
curriculo criticas e pos-criticas, especialmente como devemos tratar
a ideologia e a logica da reproducdo dentro do debate acerca do
curriculo. Em um primeiro momento, ela busca que os professores
debatam entre si 0 que exatamente compreendem como conceito
de ideologia e reproducao do sistema capitalista. Ela percebe que
alguns deles possuem uma visao equivocada sobre o significado
do termo ideologia. Um professor definiu que “a ideologia seria um
conjunto de ideias que alguns grupos querem impor sobre outros,
mas que representam radicalismos”.

Assim, para estimuld-los a refletir sobre o tema, ela trouxe
em um segundo encontro a musica Homem Primata, do
grupo  Titds  (disponivel em:  <https://www.youtube.com/
watch?v=0ZfgSnXRhZI>. Acesso em: 10 abr. 2017). A0 mesmo
tempo, ela questionou os professores sobre trés questdes postas
nas discussdes curriculares: "O qué?’; "Como?”; "Para que ensinar?”.

Olga também trouxe o projeto de lei "Escola Sem Partido” e pediu
que os professores refletissem como deveria ser a organizagao
curricular frente a este debate. Este projeto pode ser consultado em:
<http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf>. Acesso
em: 10 abr. 2017.

Assim, nesse encontro alguns pontos foram apontados pelos
professores.

1. Se as teorias criticas de curriculo indicam que a escola reproduz
o sistema dominante e, portanto, o capitalista, este projeto seria
incompativel com elas?

2. Uma vez que a escola deve criar um aluno autbnomo e critico,
qual deveria ser o recorte curricular frente aos debates das teorias
criticas?

A diretora Olga solicita que os professores apresentem uma
reflexdo critica em seus planejamentos sobre a justificativa
dos conteudos que lecionam. Essa escolha deve-se ao fato da
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necessidade de compreensao de que O curriculo ndo € um mero
debate tedrico, mas uma praxis, pois N0 Mmomento em que o
educador escolhe uma metodologia de ensino e um determinado
conteudo, ele ja se insere em um campo que foge a neutralidade,
uma vez que fez uma opgao e ela sempre é reflexo de sua propria
formacao como sujeito social.

A diretora ainda busca problematizar com os professores como
a organizacao pode garantir uma escola justa, pois 0os conteudos
curriculares sd80 uma expressao dos valores e dos legados que a
sociedade —as classes dominantes — determinam como mais relevantes.
Essa discussao é fundamental, pois a escola e seus conhecimentos sao
legitimados como uma forma de possibilitar a mobilidade social.

Avancando na pratica
Ideologia e curriculo
Descricao da situacao-problema

Vou convidar vocé, aluno, a fazer uma nova reflexdo sobre a
relacdo entre o curriculo e a ideologia. O professor Pedro propde,
em uma atividade avaliativa, que os alunos realizem uma reflexao
critica sobre o sistema capitalista, a partir da cancdo Geracdo Coca-
Cola, do grupo Legido Urbana, apresentada a seguir.

Geracado Coca-Cola - Legidao Urbana

Quando nascemos fomos programados

A receber 0 que vocés

Nos empurraram com os enlatados

Dos USA, de nove as seis

Desde pequenos nos comemos lixo
Comercial e industrial

Mas, agora chegou nossa vez

Vamos cuspir de volta o lixo em cima de vocés

Somos os filhos da revolugdo
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nagdo
Geragao Coca-Cola

U1 - Conceitualizagdo e historicidade do curriculo



Depois de 20 anos na escola

Ndo é dificil aprender

Todas as manhas do seu jogo sujo

Ndo é assim que tem que ser

Vamos fazer nosso dever de casa

E ai entdo vocés vao ver

Suas criangas derrubando reis

Fazer comeédia no cinema com as suas leis

Somos os filhos da revolucdo
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nacao
Geracdo Coca-Cola

Geracdo Coca-Cola

Geracdo Coca-Cola

Geracdo Coca-Cola

Depois de 20 anos na escola

Ndo é dificil aprender

Todas as manhas do seu jogo sujo

Ndo é assim que tem que ser

Vamos fazer nosso dever de casa

E ai entdo vocés vao ver

Suas criangas derrubando reis

Fazer comeédia no cinema com as suas leis

Somos os filhos da revolucdo
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nacao
Geracdo Coca-Cola

Geracao Coca-Cola

Geracao Coca-Cola

Geragao Coca-Cola

Disponivel —em:  <https://www.cifraclub.com.br/legiao-urbana/
geracao-coca-cola/letra/>. Acesso em: 17 abr. 2017.

Alguns alunos indicam que o Capitalismo é um sistema justo, no
qual somente 0s mais preparados serao sucedidos, um exemplo disto
seriam as proprias avaliagcdes escolares. O professor Pedro faz uma
avaliacdo insatisfatoria desses alunos. O coordenador Jose convida o
professor Pedro para conversar, pois alguns responsaveis pelos alunos
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estdo reclamando que ele “esta tentando doutrinar” seus alunos, e
solicita que ele contextualize o ocorrido.

Como vocé compreende essa situacao? Como o professor Pedro
deve agir com os alunos?

Resolucdo da situacdo-problema

O professor Pedro indica que sua intencéo foi problematizar as
bases estruturais do Capitalismo, mas que discordava dos argumentos
apresentados pelos alunos, pois indicava uma visdao reducionista
sobre a tematica.

O coordenador José orienta o professor Pedro que compreende
as razdes. Contudo, pondera que a resposta dos alunos esta vinculada
a uma construcdo historica, que incluiu também sua aprendizagem
escolar e que nao deve haver certo ou errado. A proposta da aula
deve ser promover uma discussao que, por meio de estudos, levem
a reflexao sobre as questdes que a musica coloca, estabelecendo
relacbes com o maximo de situacdes reais possiveis. As avaliacoes
devem se pautar ndo na resposta certa ou errada, mas na forma de
argumentar, nas reflexdes levantadas, na disposicdo em discutir o
assunto, entre outros criterios.

Faca valer a pena

1. Por que a eficacia social da escola é um problema de justica? A escola
de massas visa oferecer diplomas a todos os alunos. Pode-se entdo
considerar que esses diplomas tenham um valor utilitario, porque eles
fixam o nivel e as oportunidades de emprego a que os individuos podem
pretender. (DUBET, 2004, p. 548)

Para Bourdieu e Passeron, os diplomas também sdo uma expressdao da
cultura dominante. Assinale a alternativa que corresponde corretamente
ao conceito relacionado a afirmacdo acima:

a) Capital Cultural.

b) Bioética.

c) Microfisica do Poder.

d) Aparelhos Ideologicos do Estado.

e) Aparelhos Coercitivos do Estado.
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2. Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é util); que
poder e saber estdo diretamente implicados; que nao ha relagdo de
poder sem a constituicao correlata de um campo de saber, nem saber
gue ndo suponha e nao constitua ao mesmo tempo relacdes de poder.
Essas relacdes de "poder-saber” ndo devem ser analisadas a partir de um
sujeito de conhecimento que seria ou nao livre em relagao ao sistema de
poder, mas € preciso considerar ao contrario que o sujeito que conhece,
0s objetos a conhecer e as modalidades de conhecimento sao outros
tantos efeitos dessas implicagcdes fundamentais do poder-saber e de suas
transformacgdes historicas. Resumindo, ndo € a atividade do conhecimento
que produziria um saber, util ou arredio ao poder, mas o poder-saber, 0s
processos e as lutas que o atravessam e o constituem, que determinam as
formas e os campos possiveis do conhecimento. (FOUCAULT, 1975, p. 161)
Assinale a alternativa que corresponde ao processo de subjetivacdo que o
autor entende ocorrer pelo processo de escolarizagao:

a) Inato.

b) Social.

c) Autébnomo.

d) Livre.

e) Critico.

3. Segundo Althusser (1987, p. 82):

Toda a ideologia representa, na sua deformacao ,,
necessariamente imaginaria, ndo as relagdes de producdo

existentes (e as outras relacdes que delas derivam), mas
antes de mais nada a relacdo (imaginaria) dos individuos
com as relagdes de produgdo e com as relacdes que
delas derivam. Na ideologia, o que é representado nao é o
sistema das relagdes reais que governam a existéncia dos
individuos, mas a relagdo imaginaria destes individuos
com as relagdes reais que vivem.

Os escritos de Althusser sinalizam que a formacgao social € resultante do
modo de producao dominante, ou seja, o capitalista. Mas, para que seja
possivel manter-se, deve produzir e reproduzir essas relacdes e isto so €
possivel quando ha uma confluéncia entre as bases materiais necessarias
aliadas a ideologia dominante. A escola € uma instituicdo responsavel pela
inculcacao da ideologia dominante.
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Althusser indica que, para que esse processo ideoldgico ocorra, é
necessario a utilizacdo de determinados aparelhos pelo Estado. Assinale a
alternativa que corresponde ao aparelho que representa a escola:

a) Ideoldgico.

b) Coercitivo.

c) Panoptico.
d) Repressor.
e) Cultural.
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Unidade 2

A legislacao e as politicas do
curriculo no Brasil

Convite ao estudo

Seja bem-vindo a mais uma unidade de ensino! Nesta
unidade, discutiremos sobre a legislacdo e as politicas de
curriculo no Brasil. Nosso primeiro passo e refletir que o curriculo
€ o centro das atividades escolares porgue, como ja estudamaos
na unidade anterior, ele € o coracao da escola, ou seja, as
atividades pedagogicas séo emanadas da selecao e construcao
destes conhecimentos, bem como as praticas pedagogicas € 0s
mecanismos de avaliagcao.

Nesta direcao, imaginamos que vocé tenha compreendido
que o curriculo ndo € um documento espontaneo sobre as
atividades pedagogicas, mas, sim, uma constru¢ao social,
politica, econdbmica e cultural. Lembre-se de que a escola
esta inserida em um espectro social mais amplo e isto afeta
diretamente a formacao dos nossos alunos.

Nesta unidade, aprimoraremos Nosso conhecimento sobre
como ocorre o planejamento curricular em seu ambito mais
amplo, a partir das politicas do Estado, e compreenderemaos
como ele sera reflexo nas praticas cotidianas que temos em
nossas escolas. Veja que, ao voltarmos nosso olhar para os
documentos oficiais, perceberemos que o debate sobre um
curriculo nacional, ora esteve inserido dentro das discussdes
sobre o Plano Nacional da Educacado, ora dentro das Diretrizes
Curriculares Nacionais, as quais, conforme estudaremos,
somente ocorreu com a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961. Veja que ha uma simbiose entre a historia da educacao e
a concepcao de curriculo.

Um aspecto que gostariamos de chamar sua atencao € o



fato de que o curriculo € um espaco de disputa e transgressao,
portanto, constituido por elementos culturais e ideologicos, o
que por outro lado, implica em compreender que ele nao € um
instrumento neutro.

Na primeira se¢do, discutiremos como foram engendradas
as politicas de curriculo apos 1988, pois sabemos que a
Constituicao Federal intitulada de Constituicdo Cidada inferiu
preceitos fundamentais para que fosse possivel compreender a
escolacomo um espaco de democracia e exercicio da cidadania.
Contudo, ao mesmo tempo foi um momento em que as
politicas neoliberais se fizeram presentes de forma contundente
na educacao. Ainda teremos como objetivo discutir o curriculo
a partir da Lei de Diretrizes e Bases n? 9.394/96, bem como
compreender as concepcdes de curriculo presentes no PNE
2001-2011 e PNE 2014-2024.

Na segunda secdo, nosso olhar estara voltado para a
discussao dos Parametros e das Diretrizes Curriculares Nacionais.
Gostariamos de lhe fazer uma provocacao sobre este tema:
qual € a importancia da existéncia de contetdos minimos para
a educacado? Eles tém algum impacto direto na formacgao dos
alunos? Estas sao indagacdes as quais precisamos responder
para construirmos Nosso conhecimento sobre esta tematica.

Na terceira e ultima secao, estudaremos sobre a Base
Curricular Nacional e sobre as principais contribuicdes e desafios
dos Parametros Curriculares Nacionais.

Lembre-se de que estamos estudando a trajetoria da diretora
Olga. Nesta segunda unidade, ela refletira sobre quais sdo as
implicacbes e 0s marcos legais que orientam a estruturagcao
do curriculo. A diretora Olga possui como desafio articular um
curriculo internacional adotado pela escola com o curriculo
nacional, orientado por legislacdes, tais como a LDB n®
9.394/96, os Parametros, Referenciais e Diretrizes Curriculares.

Bom estudo!



Secao 2.1

A Legislacao e as politicas do curriculo no Brasil
Dialogo aberto

Nesta secdo, convidamos vocé a refletir sobre a constituicdo do
curriculo dentro da historia recente de nosso pais. Pretendemos que
VOCé seja capaz de analisar e explicitar as razdes que permitem afirmar
que o curriculo ndo € neutro, Mmas, sim, uma construcao historica,
politica e cultural, e que a formacao de marcos legais voltados as
politicas educacionais impacta diretamente na selecdo dos saberes,
nas praticas docentes e na forma de avaliar o aluno, ou seja, Na praxis
docente.

Temos certeza de que vocé ja ouviu falar nos Parametros e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, mas vocé sabe para que eles
servem? Vocé sabe como eles impactam o planejamento das agcdes
docentes no cotidiano? Vocé sabe qual € o papel da Constituicao
Federal na construcdo do curriculo?

Como vocé sabe, a educacao apresenta diferentes niveis de
planejamento e organizacdo, e as praticas pedagogicas cotidianas
estdo diretamente atreladas a esses processos, mesmo que nem
sempre se apresentem ‘visiveis” ao professor.

Outro aspecto € perceber que a alteracdo das praticas pedagogicas
nao ocorre de forma aleatoria, contudo, de maneira vinculada a este
processo macro, especialmente, no que tange ao marco legal da
educacao, promovido pelo Estado em consonancia com a sociedade
civil, pois esta articulacao € indutora a medida que esta relacionada,
tanto com a formacdo docente em si, como com o financiamento
da educacdo. Mas, sera que sempre houve um didlogo entre as
demandas da sociedade e a constituicao do curriculo? Lembre-se de
que na unidade anterior nos estudamos que as teorias de curriculo,
marcadamente as criticas e pos-criticas indicavam que o curriculo
era a expressao deste processo de dominacao e de reproducao dos
valores das classes dominantes.

Como vocé ja estudou na primeira unidade, podemos refletir sobre
alguns pontos de inflexdo sobre a historia da educagao em Nosso pais
e sua interface com a constituicao curricular. Para que vocé esteja
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seguro sobre o contexto historico, pense na seguinte divisao:

a) 1824-1946: nossas constituicdes federais foram nos anos
1824, 1891, 1934 e 1937.

b) 1946-1964, sendo que em 1946 foi criada uma nova
constituicdo, em 1961, a primeira LDB (Lei n? 4.024/1961) e em
1962, o Plano Nacional de Educacao.

c) 1964-1985: vale destacar a Lei n? 5.692/1971, que engendrou
diversas reformas educacionais.

d) 1988 - atualmente: periodo em que O processo de
democratizacao criou uma série de mecanismos que orientam
a educacao e o curriculo até os dias presentes, tais como a
LDB n2 9394/96.

Note que o detalhamento deste quadro sera realizado um pouco
mais adiante, por ora intencao € que vocé se familiarize e relembre
essa divisdo, pois ela sera fundamental para a compreensao do
curriculo.

Como vocé se lembra, estamos estudando o caso da diretora
Olga, que atua em um projeto piloto de implantacdo de um curriculo
bilingue e apods estudar o marco legal que estrutura o curriculo
nacional, ela procurou compreender como eles sao constitutivos para
a criagao de uma educacao voltada para a qualidade, o respeito aos
direitos humanos e condi¢cdes de equidade aos diferentes educandos.
Isto se deve porque, para implantar uma proposta bilingue, nao
basta introduzir outra lingua moderna, é fundamental também criar
condicdes objetivas de vivéncia deste curriculo.

Assim, seu desafio sera mobilizar professores e coordenadores, a
fim de refletir sobre como modificar as praticas docentes e atender
aos preceitos contidos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Para tanto, ela convoca uma reunido para apresentar O recorte
historico que ela estudou, com a finalidade de fazer com que ©s
professores e coordenadores compreendam a dimensao historica e
culturaldo curriculo. Neste sentido, quais elementos vocé acredita que
serdo fundamentais para esta discussao? Como vocé compreende
que o marco legal podera influenciar na transformacgao das praticas
pedagogicas?

Vamos aos Nossos estudos?
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Nao pode faltar

Vamos iniciar esta secao retomando um pouco do contexto historico
que marcou a interface entre a Constituicao Federal e as politicas de
curriculo no Brasil. O primeiro periodo que analisaremos sera de 1824-
1946. Note que a primeira Constituicao Federal no Brasil ocorreu em
1824; ela chama nossa atencado para o fato de nao existir atribuicoes
ou condicionantes sobre a legislacdo educacional, especialmente no
tocante ao curriculo. Contudo, ela indicava que a educagao primaria
deveria ser gratuita a todos os cidaddos e que os professores deveriam
ensinar 0s principios da religido catolica, além das demais disciplinas
basicas. Com isso, € possivel inferir que o curriculo nao estava centrado
somente nos conhecimentos leigos, mas preocupava-se também com
a formacdo moral e religiosa de seus alunos. Aléem disso, a omissao
sobre o curriculo foi fruto da propria estrutura da organizacdo dos
sistermas de ensino, que era descentralizada.

A mudanca nessa perspectiva religiosa do curriculo s© ocorreu
em 1891, quando a constituicdo republicana marcou que ndo seria
exclusivo do Estado a promogao do ensino nos segmentos superiores
e secundario, bem como desvinculou o conteudo religioso das
institui¢des publicas de educacado. A cisdo entre o Estado e a Igreja
marcou a génese de um curriculo que podemaos reconhecer Como
laico. Vocé consegue compreender as razdes para essa separacao?
Entdo, vamos analisar o contexto historico e social.

Lembre-se de que vocé ja estudou que a educacdo jesuitica
marcou a educacdo no Brasil por um longo periodo, mas, com a
Proclamacdo da Republica e o alinhamento aos ideais iluministas, ha
uma demanda mais ampla das sociedades brasileiras e europeias em
realizar esta separacdo. Atente-se também a organiza¢do do sistema
educacional que ocorreu do topo para a base, em outros termos
significa dizer que primeiro foi privilegiado 0 ensino superior para que
depois fossem pensados 0s ensinos primarios e secundario, pois esta
educacao estava vinculada ao ambito familiar.

A escola primaria ficou dividida em duas categorias: 1°
grau (7 a 13 anos) e 22 grau (13 a 15 anos) (art. 22). A matriz
curricular consta na lei de forma bem detalhada, sendo que
ainda, ao final, o reformador especifica, em cada disciplina,
conforme ograueoscursos correspondentes, umdetalhado }
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rol dos conteudos e o numero de aulas de cada uma delas.
Uma visivel preocupacao metodolégica também perpassa
a reforma. (ZOTTI, 2004, p. 8). E definido no artigo 3¢, § 2°
que “Em todos os cursos sera constantemente empregado
o método intuitivo, servindo o livro de simples auxiliar, e
de acordo com programas minuciosamente especificados.
(BRASIL, 1890 apud ZOTTI, 2004, p. 8)

Vocé percebeu que o contexto historico exigeacompreensao de
quais eram as ideologias dominantes? No caso, estamos pensando
que o curriculo republicano se filia a um cunho humanista e ndo
mais religioso. Outro ponto € que durante este primeiro momento
da Republica tivemos o gérmen de um plano de educacdo que
abarcou e alinhou a educacao em todo o territorio nacional.
O curriculo republicano precisaria ser pautado nas premissas
positivistas, pois a formacdo do aluno deveria ser adequada aos
preceitos burgueses que se consolidavam. Um exemplo é o
fato do ensino religioso ter sido trocado pela educacao moral e
civica, 0 que demonstra como o curriculo atuaria no sentido de
‘homogeneizar e conformar o povo frente a ordem social burguesa
e a construcdo do Estado Nacional. Com a Constituicdo de 1891
institui-se o ensino leigo nas escolas publicas” (ZOTTI, 2004, p. 10).

Contudo, somente em 1932 ganha forca um incipiente plano
de educacdo de bases cientificas e unitaria para a educacao
nacional. Observe que o contexto da década de 1930 é focado
em planos e ideologias de cunho nacionalista-desenvolvimentista
e isto influencia diretamente no curriculo escolar, pois o saber
escolar e reconhecido como forma de “aculturar” as classes mais
pobres. E nesse contexto que surge o movimento do Manifesto dos
Pioneiros, como uma expressaoc mais progressista da educacao,
reivindicando uma escola democratica, com qualidade e que
fosse capaz de enfrentar as desigualdades sociais. Entretanto,
Saviani (2006, p. 52) analisa “[...] e surgiu a Escola Nova que tornou
possivel, ao mesmo tempo, o aprimoramento do ensino destinado
as elites e o rebaixamento do nivel de ensino destinado as camadas
populares”.

Ainda nos termos de Zotti (2004, p. 5),
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O movimento da escola nova contribuiu de certa forma para
o repensar da educacao brasileira; mas enveredou-se para
uma pedagogia existencialista, a qual primou pela forma e a
chamada democratizagdo no interior da escola, esvaziando
o conteudo historicamente acumulado pelo conjunto dos
homens. Entdo convivendo com uma estrutura e condi¢des
tradicionais, a escola nova afrouxou a disciplina e rebaixou
0 ensino; nesse sentido perdeu-se, extraviou-se das ideias
originais de emancipacao do sujeito.

O projeto de um Plano Nacional de Educacdo foi concretizado
apenas em 1934, quando a Constituicdo, de 1988, incluiu o artigo
150 que tratava, pela primeira vez, de forma explicita sobre ele,
sendo que este deveria ser elaborado pelo Conselho Nacional
de Educacao. Note que a proposta era apresentar um plano que
emanasse de um compromisso politico do Estado de longo prazo.
Apesar de seu reconhecimento legal, o plano ndo se efetivou, pois
o Estado Novo o inviabilizou.

Agora vocé deve estar percebendo de forma mais concreta que
ha uma articulacao entre o contexto historico, as demandas sociais
e a formulagao das politicas educacionais que serao traduzidas no
curriculo. Nesta direcao, o curriculo expressa, na selecdo de seus
conteudos e disciplinas, o ideario de um projeto de construgao e
consolidacao do Estado-nacao.

Em 1937, a Constituicdo Federal comeca a articular o que,
posteriormente, seria determinado como diretrizes e bases
da educacao, a medida que sinaliza em seu artigo 15 que era
competéncia da Unido tracar as diretrizes da formacdo dos
cidadaos, nos diferentes ambitos. Este curriculo também foi
marcado pela educagao moral e civica dos alunos.

Somente na Constituicao Federal de 1946 que aparecera pela
primeira vez o termo “diretrizes e bases da educacédo nacional’,
como uma atribuicao legal das politicas de Estado, a qual resultou
na primeira LDB n2 4.024/61. Esta lei foi importante, mas nao
representou uma panaceia para a modernizacdo da educacao
em nosso pais, contudo estabeleceu a base curricular para as
diferentes modalidades de educacao.
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@ Reflita

Agora convidamos vocé a realizar uma reflexdo: perceba que as Leis de
Diretrizes e Bases para a Educacao devem ser estabelecidas por uma
Constituicao Federal, isto porque ela é a Carta Magna de nosso pais e,
portanto, abarca os principios, direitos e deveres de todo o cidaddo. Assim,
se reconhecemos que a educagao € um direito subjetivo e inalienavel,
a mencdo das Diretrizes e Bases estabelece um nexo fundamental para
a organizagao de um sistema nacional de educagao, o que em ultima
instancia implica em produzir um curriculo que atenda as demandas
sociais, afinal o termo base refere-se a base curricular.

Contudo, qual € a importancia de criarmos esses mecanismos em esfera
nacional?

Lembre-se de que um curriculo inserido dentro da base nacional,
permite correcdes de possiveis discrepancias que possam existir dentro
da organizacao dos sistemas, bem como garantir a equidade de que
todos os alunos aprenderam os conteldos miniMos necessarios para
sua insercao na vida em sociedade.

Esta lei apresentou trés artigos sobre a constituicao curricular,
sendo que um deles tratava da obrigatoriedade do ensino de
Educacdo Fisica, o outro explicitando a finalidade da educacao
e um terceiro sobre a formacao para o dominio de recursos
tecnologicos e cientificos:

Art.12 A educacdo nacional, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
fim: [...]

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnolégicos que lhes permitam
utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio.
Art.12 Os sistemas de ensino atenderdo a variedade dos
cursos, a flexibilidade dos curriculos e a articulagdo dos
diversos graus e ramos. (BRASIL, 1961, s/p)

‘:z" Assimile

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo € responsavel por regularizar e
delimitar o sistema brasileiro de educacao, para tanto, evoca os principios }
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constitucionais. Veja que as constituicdes, quando abordam a tematica
da educacao, nao inferem diretamente sobre as questdes curriculares.

Desta forma, a LDB tem como finalidade:
« Explicitar o direito a educacao, nos diferentes niveis e segmentos.

« Indicar as funcdes que os diferentes agentes governamentais possuem
no concernente a gestdo dos sistemas educacionais.

» Apontar as obrigagdes das instituicdes de ensino, sejam elas de natureza
publica e/ou privada e nos diferentes segmentos.

» Apresentar as diretrizes curriculares basicas.

» Determinar as fung¢des dos profissionais da area da educacao.

Ainda sobre este periodo vale destacar que o Conselho Federal
de Educagéao foi criado em 1961 e o primeiro Plano Nacional de
Educacado, no ano subsequente. Sua duracao era de oito anos e seu
escopo era a determinacao de metas quantitativas e qualitativas a
serem alcancadas. Perceba que este cenario nos permite afirmar
que as questdes curriculares e os objetivos educacionais estavam
atrelados as teorias nao criticas do curriculo, gue enfocavam os
aspectos burocraticos e tecnicistas.

Com o advento da Ditadura Militar em 1964 temos um novo
momento sobre as diretrizes curriculares, mas, como vocé
percebera, elas ainda estiveram atreladas as teorias nao criticas. A
Constituicdo Federal de 1967 ndo alterou a competéncia da Unido
como responsavel pela LDB, mas o Decreto n® 66.600 criou um
Grupo de Trabalho (GT) junto ao Ministério da Educagao, com
a finalidade de ampliar a educagao basica. Para Saviani (2002,
p. 108), o documento produzido por este GT apresentou as
orientacdes sobre o curriculo, sendo que “ali se levanta a questao
da determinacao dos conteudos curriculares distinguindo-se o
conteudo comum e o conteudo diversificado e explicitam-se as
nocdes de curriculo pleno, ordenacao e sequéncia dos conteudos”.

Em 1971, a LDB sofre uma alteracao por meio da Lei n®
5.692/71. Nela, a organizacdo curricular deveria se dar por meio
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de um nucleo comum e uma parte diversificada, visando atender
as demandas educativas especificas de cada localidade. O art. 72
apresentou a obrigatoriedade de matérias como Educacao Moral
e Civica, Educacao Artistica e Programa de Saude.

Vocé consegue perceber como este contexto se relaciona
com as teorias de curriculo que estudamos? Entendemos que
vocé esteja relacionando esta discussao as concepcdes de um
curriculo tecnicista, conforme estudamos em Bobbit e Tyler,
assunto pautado na dominacdo e na reproducado. O curriculo
deste periodo deveria externalizar a neutralidade cientifica dos
conteudos e das praticas pedagogicas, logo, conteudos reflexivos
como Filosofia e Sociologia deveriam ser substituidos por uma
educacao moral e civica.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia
e produtividade, a pedagogia tecnicista advogou a
reordenacdo do processo educativo para torna-lo
objetivo e operacional. De modo semelhante ao que
ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a objetivacdo
do trabalho pedagdgico. Buscou-se, entdo, com base em
justificativas tedricas derivadas da corrente filosofico-
psicologica do behaviorismo, planejar a educagado para
dota-la de uma organizacao racional capaz de minimizar
as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco
sua eficiéncia. (SAVIANI, 2008, p. 202)

|:[9 Pesquise mais

Chamamos a sua atenc¢do para uma questao crucial da educacdo durante o
periodo da Ditadura Militar: as politicas educacionais, especialmente aquelas
relacionadas ao financiamento, apresentaram um cenario diferente do que
era amplamente divulgado pelo Regime como sendo uma educacdo de
qualidade. De fato, ocorreu uma expansdo no numero de matriculas da
educacao basica em virtude da obrigatoriedade da matricula dos alunos,
contudo a diminuigcdo dos investimentos, tanto em infraestrutura como
na formacao de professores, ocasionou um processo de precarizacao em
diversos ambitos, inclusive ampliando as desigualdades educacionais entre
os diferentes estados da federacao. Para que vocé conheca mais sobre este >
processo, recomendamos a leitura dos artigos abaixo:
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ASSIS, R, M. de. A educacdo brasileira durante o Periodo Militar: a
escolarizacao dos 7 aos 14 anos. Educagcao em Perspectiva, Vicosa, v. 3,
n. 2, p. 320-339, jul./dez. 2012. Disponivel em: <http://mwww.seer.ufv.br/
seer/educacacemperspectiva/index.php/ppgeufv/article/viewFile/171/89>.
Acesso em: 15 maio 2017.

SAVIANI, D. O legado educacional do Regime Militar. Cad. Cedes, Campinas,
v. 28, n. 76, p. 291-312, set./dez. 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.
br/pdf/ccedes/v28n76/a02v2876.pdf>. Acesso em: 15 maio 2017.

Com o processo de redemocratizacdo do pais, nos tivemos
a promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal em 1988, a
chamada Constituicdo Cidada e, como vocé deve imaginar, esse
contexto teve um grande impacto sobre as politicas educacionais
das décadas de 1980 e 1990. Se por um lado a questdo curricular foi
inserida nas discuss®es das teorias criticas e pos-criticas, por outro, o
projeto neoliberal de educacao consolidou-se no pais e influenciou
as premissas do Plano Nacional de Educacdo, o que gerou uma
dualidade nesse cenario.

Assim, vOoCcé consegue imaginar quais foram as contribuicdes que
esta nova constituicdo trouxe para a educacao e para O curriculo?
Provavelmente sua resposta seja que ela expressou que a educacao
€ um importante elemento para a formacao e para o exercicio da
cidadania, mas refletiremos um pouco mais sobre este processo.

Lembre-se de que mencionamos que a educacao e as reformas
educacionais no periodo da Ditadura Militar foram responsaveis
por gerar uma série de desigualdades educacionais pelo territorio,
assim, com a chegada da nova constituicdo, mais especificamente
em seu artigo 210, ficou explicito que seriam fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, © que podemos analisar como
uma forma de garantir uma formacao basica comum, evitando
que estas desigualdades fossem ampliadas cada vez mais. Reflita
gue, com esses conteudos minimos fixados, temos alguns pontos
muito importantes a serem considerados: a) a preocupacdo de
criar e garantir mecanismaos para a promogao de uma educacao
de qualidade; b) um curriculo que permite ao aluno saber de fato o
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que deveria estar aprendendo, respeitando as suas especificidades
regionais e culturais atreladas aos direitos de aprendizagem; ¢) uma
formacao basica comum que permitisse a formacao e o exercicio
da cidadania.

Observe que estas questdes sdo relativas as discussdes criticas e
pos-criticas do curriculo, pois elas compreendiam que o curriculo
deveria ser um instrumento Ndo apenas para a selecao de conteudos
pre-fixados, mas também como um mecanismo de planejamento e
operacionalizacdo da educacdo para formar os alunos para a vida
em uma sociedade democratica.

E neste cenario que foi concebida a nova e atual LDB n2 9.394/96
que, apesar de ter sido aprovada em uma trajetoria contraditoria,
com uma série de criticas em relacao as manobras politicas que
envolveram o processo, explicitou, especialmente em seu art. 22,
que a escola e, consequentemente, a producao do conhecimento
deve preparar o0 aluno para a vida em sociedade, notadamente no
tocante ao exercicio da cidadania e da qualificacao para o trabalho.

Assim, devemos compreender que a LDB trouxe uma série
de alteracOes na educacdo de uma forma geral, 0 que teve um
impacto direto sobre a constituicao curricular. Em um primeiro
momento devemos lembrar de que na lei anterior (Lei N2 5.692/71)
a organizacao curricular ocorria somente por séries anuais ou
semestrais, ja na atual legislacdo, pode ocorrer por séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados com base na idade, na competéncia,
O que reafirma a necessidade de uma base curricular comum
para garantir 0 acesso, a permanéncia e a equidade No processo
educativo. Esta possibilidade de organizagao tambem foi importante
para garantir o direito de aprendizagem dos alunos, uma vez que
essa flexibilizacdo se relaciona com o seu tempo de aprendizagem.

Outro ponto fundamental da atual LDB foi a criacdo da base
comum a ser complementada pela diversidade, pois esta Ultima visa
atendera um curriculo coerente as demandas e especificidades de
cada sistema e regiao, uma vez que € evidente que formar um aluno
em um estado ndo pode ser exatamente igual em outro, contudo,
isso nao significa que todos deveriam apresentar um minimo
comum.
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Dois documentos fundamentais nesta direcdo sdo os Parametros
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais, ambos
serdo estudados nas Secdes 2 e 3 desta unidade de ensino.

Ainda vale destague em relacao a perspectiva curricular na
LDB, que apresenta uma obrigatoriedade do ensino de Lingua
Portuguesa, Matematica, bem como os conhecimentos relativos a
natureza, sociedade, Arte e Educacdo Fisica. Esta compreensao de
gue 0os saberes oriundos dos contextos fisicos, politicos, sociais e
culturais foram determinantes para a reflexao de um curriculo mais
inclusivo e com temas diversificados, especialmente no tocante a
historia e tradicdes de outras etnias que compdem a formagao da
Nossa Nacao.

A LDB ainda determinou claramente a obrigatoriedade da criacdo
do Plano Nacional de Educacéo:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgéao,
de duracdo plurianual, visando a articulacdio e ao
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracao das agdes do Poder Publico que a conduzam
a: l-erradicagdo do analfabetismo; ll-universalizacdo do
atendimento escolar; lll-melhoria da qualidade do ensino;
IV-formacédo para o trabalho; V-promog¢ao humanistica,
cientifica e tecnoldgica do pais. (BRASIL, 1988, s/p)

Outro aspecto que merece nossa atencao € o fato da LDB
sinalizar para a necessidade de outros documentos complementares
e articuladores em relacdo ao curriculo, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais,
conforme estudaremos mais adiante. Estes documentos foram
essenciais para que, de fato, pudéssemos ampliar o direito a educacao.

Agora entenderemos como o curriculo foi abordado na LDB n¢
9.394 (1996, s.p.)

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. }
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12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

22 O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatdrio, nos diversos niveis da educacdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
32 A educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, € componente curricular obrigatorio da educacao
basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno. (Redagdo
dada pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

42 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

52 Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
da instituicdo.

62 A musica devera ser conteudo obrigatério, mas nao
exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo. (Incluido pela Lei n® 11.769, de 2008)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério
o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.
(Redacdo dada pela Lei n2 11.645, de 2008)

Analisando as implicacdes curriculares deste artigo, € possivel
afirmar que o primeiro ponto, Como ja mencionamos, € a existéncia
de uma base comum que devera ser complementada a fim de
respeitar as caracteristicas da clientela, reconhecendo a diversidade
existente em nosso pais. Outro ponto € a externalizacdo de que um
conteudo nao € mais importante que outro, pois compreendemaos
a necessidade do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, mas
eles sdo tao importantes quanto os demais conteudos que explicam
e refletem sobre os contextos politicos e culturais de nosso pais.
Note que este € um mecanismo de exercicio para a cidadania, na
mesma direcdo temos a relevancia da indicacdo dos conteudos de
Artes, MUsica, Educacao Fisica e de outras matrizes que compdem a
formacao do povo brasileiro.
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A LDB ainda indica nos art. 27 e 28 as diretrizes em relacdo aos
conteudos da educacao basica, bem como o respeito a educacao
em contextos rurais.

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacgdo basica
observarao, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdao de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem
comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicdes de escolaridade dos
alunos em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas ndo formais.

Art. 28. Na oferta de educacgdo basica para a populagao
rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacoes
necessarias a sua adequacgao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Redacdo dada pela Lei n2 11.645, de 2008. (BRASIL, 1996, s/p)

Na LDB n® 9.394/1996 consta também a criagdo de planos de
educacdo nacional com vigéncia decenal. O plano de educacao
nacional surge a partir de pressao social, pelo "Forum Nacional em
defesa da Escola Publica”. A proposta original de um plano plurianual
prevé um plano coletivo com enfoque plural. Porém, infelizmente,
temos identificado interesses do governo se sobressaindo aos
interesses coletivos.

Se por um lado os Planos de Educagdo devem respeitar
o previsto na legislagdo educacional e orgamentaria
vigente, por outro, suas metas devem incidir no conteudo
das leis e planos futuros, que terdo vigéncia no periodo
de duracao do Plano de Educagao. Sem esta incidéncia,
os Planos de Educagao sdo apenas cartas de intengao.
Sem os mecanismos legais e financeiros disponiveis para }
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a sua viabilizacdo — tais como o Plano Diretor, PPA —
Plano Plurianual e, LDO — Lei de Diretrizes Orcamentaria
— suas metas ficam sujeitas a vontade dos gestores e a
quaisquer variacdes politicas e econémicas. Portanto,
para garantir sua execug¢ao, nao basta somente atuar
em prol da insercao de propostas e metas no Plano de
Educacao, é também preciso acompanhar e incidir nestes
demais instrumentos, que tém como objetivo orientar o
desenvolvimento urbano e o uso dos recursos publicos.
(PLANOS, 2017, s/p)

O primeiro Plano Nacional de Educacao aprovado foi por meio da
Lei n©10.172, de 09 de janeiro de 2001, com vigéncia 2001 a 2010. No
inicio da década de 2010, um projeto de Lei foi inicialmente articulado
por meio da Lei (PL) n? 8.035, de 20 de dezembro de 2010, ao
planejamento educacional para o periodo 2011-2020, porém, somente
algum tempo depois, a sua versao final foi aprovada por meio da Lei n®
13.005, de 25 de junho de 2014, cobrindo o decénio 2014-2024.

O Plano Nacional de Educagdo com vigéncia entre 2001-2010 tinha
diagnosticos, diretrizes e 295 objetivos e metas relacionadas aos niveis
da educacao basica e educacao superior e modalidades de ensino
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais, Educacdo Tecnologica e Formacdo Profissional,
Educacdo Especial e Educacdo Indigena), ainda a formacdo dos
professores e valorizacdo do magistério, o financiamento e gestdo. A
avaliagdo geral feita por estudiosos ao final deste PNE converge para
a problematica do financiamento para efetivar os objetivos e as metas.

Com relacao ao curriculo, o PNE 2001-2010 aponta a necessidade
de um referencial comum para a formacao escolar no Brasil, capaz de
indicar aquilo que deve ser garantido a todos, em uma realidade com
caracteristicas tao diferenciadas, sem promover uma uniformizacao
que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais e regionais
(BRASIL, 2001). O primeiro Plano é aprovado em meio as publicacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1998, 2000).

O PNE aprovado e com vigéncia 2014-2024 j3 inicia com atraso,
Mmuitos interesses governamentais e uma taxa de investimento muito
menor do que a proposta original.
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O PNE em vigéncia aborda a necessidade de uma base curricular
comum articulada com as caracteristicas e demandas locais,
permitindo tanto o acesso, como a permanéncia dos alunos na escola.
Sao vinte metas para melhorar a qualidade da educacao basica, sendo
que quatro delas tratam da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em 2015, o | Semindrio Interinstitucional para a elaboracdo da
Base ¢ realizado e reune assessores e especialistas. A Portaria n? 592
institui a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da
BNCC. Em outubro, tem inicio a consulta publica para a construcao
da primeira versdo da BNCC com contribuicdes da sociedade civil,
de organizacdes e entidades cientificas. (Fonte: MEC. Base Nacional
Comum. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
linha-do-tempo>. Acesso em: 18 jul. 2017)

Em abril de 2017, o MEC entregou a versdo final da BNCC ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), responsavel por elaborar
parecer e projeto de resolucao. Esse documento é de carater normativo,
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos 0s alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da educacao basica.

A BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da educagdo basica, uma vez que tais
aprendizagens so se materializam mediante o conjunto
de decisGes que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo
essas decisdes que vao adequar as proposicdes da BNCC
a realidade dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, considerando o contexto e as
caracteristicas dos alunos. (BRASIL, 2017, p. 7)

v=| Exemplificando

A BNCC esta organizada em sua versdo final da seguinte forma:

Educacadoinfantil: direitos de aprendizagem e desenvolvimento e campos
de experiéncias. Com objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Ensino fundamental: areas do conhecimento, competéncias especificas
da area, componentes curriculares e competéncias especificas dos
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componentes. Objetivos de conhecimento por unidades tematicas e
habilidades para os anos iniciais € anos finais da educagado basica.
Ensino médio: sequird a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, da
Reforma do ensino médio que altera a LDB n? 9.394/1996. Ela modifica
toda a estrutura do ensino meédio com um discurso de flexibilidade e
melhoria da qualidade.

Ainda nao temos informacdes suficientes para uma analise mais
complexa, porém, o que conseguimos identificar at¢ o momento €
a defesa de um minimo a ser aprendido, de orientacdes curriculares
compostas por uma base comum nacional e uma parte diversificada nas
prescricdes curriculares pos LDB n? 9.394/1996. Essas constatagdes nos
levam a alguns questionamentos, como: quais concepcdes de curriculo
e formacdo estdo incutidas nessas propostas? Qual € a autonomia das
escolas e dos professores na elaboracdo de seus curriculos?

Todos tém direito a apropriacao da producao intelectual, cultural,
ética e estética, mas outras leituras de mundo, de culturas e de si
mesmo estao sendo também privilegiadas? “Os curriculos acumulam
muitos saberes, mas sabem pouco dos adultos que 0s ensinam e
menos ainda das criancas, adolescentes e jovens que os aprendem”
(ARROYO, 2013, p. 17)

Sem medo de errar

A diretora Olga esta em processo de implementacdo de um
curriculo bilingue, mas percebe que para isto devera modificar
as praticas pedagogicas. Ela sabe que o curriculo é o centro do
planejamento pedagogico quando se pensa na promoc¢ao de uma
educacao de qualidade.

Assim, sua primeira proposta junto aos professores e
coordenadores foi refletir como ha emergéncia na discussao
curricular em nosso pais, pois ela percebeu que uma Mmudanca
significativa somente € possivel quando podemos Nnos apropriar de
um contexto histérico mais amplo que nossa realidade imediata.

U2 - Alegislagéo e as politicas do curriculo no Brasi



Para a diretora Olga, a transformacdo do curriculo € um
movimento dialético que envolve 0s professores e gestores para
que sejam capazes de promover um processo de acao-reflexdo-
acao. Desta forma, ela propde uma atividade investigativa junto
aos professores.

1. Qual e arelacdo entre o curriculo e a Constituicao Federal?

2. Como o curriculo € abordado na Lei de Diretrizes e Bases
n® 9.394/19967

3. Como o curriculo € abordado nos Planos Nacionais de
Educacao?

A diretora percebeu que a maioria de seus professores nao
conseguia responder aos seus gquestionamentos. Logo, propods que
eles fizessem uma pesquisa para que pudessem em um segundo
momento responder a tais duvidas.

Olga, em parceria com a coordenacao pedagogica, elaborou
um material para auxiliar os professores, mas este somente deveria
ser entregue apos eles terem feito a investigacao.

Discutir e perceber os meandros que envolvem a tematica
curriculo é fundamental para que de fato possamos pensar em
uma educacdo realmente transformadora e de qualidade.

Ao finalizar a discussao sobre os materiais, ficou explicito
aos professores que a implementagcao de um curriculo bilingue
significa uma articulacdo mais ampla com as formas de constru¢ao
do conhecimento e as praticas pedagogicas, bem como os
mecanismos avaliativos.

Um curriculo escolar para ser modificado deve ser capaz
de externalizar a construcdo social mais ampla que emerge da
comunidade escolar, pois um curriculo com qualidade € aguele
que atende as demandas e a realidade de sua clientela.

Avancando na pratica
Refletindo sobre o Plano Nacional de Educacao
Descricao da situacao-problema

Como estamos estudando, na construcao do Plano Nacional
de Educacao, a participacdo dos estados e municipios € de
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fundamental importancia para atender as demandas e a realidade
de cada localidade. Assim, imagine que vocé foi convidado para
fazer parte da equipe que realizara esta discussao em seu municipio.
Neste momento, vocé e a equipe estdo discutindo a sequinte meta:

‘e meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do
32 (terceiro) ano do ensino fundamental.”

Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_
conhecendo_20_metas.pdf>. Acesso em: 15 maio 2017.

A atual situacao € que somente 78% das criancas matriculadas
no 32 ano do ensino fundamental saos capazes de ler com
desenvoltura, 66% escrevem corretamente e estdo no estagio
alfabéticas-ortograficas e 43% apresentam desempenho satisfatorio
em Matematica.

O desafio € melhorar este cenario para que a meta possa ser
cumprida.

Resolucdo da situacdo-problema

ApOs mapear a situagao, voce e a equipe propdem algumas acoes
que devem ser indutoras na melhoria dos dados obtidos.

1. Formacao dos professores: promover uma formacao
continuada que leve os professores a reflexdo sobre sua pratica
e sobre as politicas e legislacdo educacional e, também, sobre
os referenciais teoricos.

2. Criacao e ampliacdo, nas escolas municipais, de espacos
alfabetizadores para além da sala de aula, promovendo
atividades que permitam que as criancas se desenvolvam.

3. Elaboracao e inicio um processo que articule com os
professores da educacdo pré-escolar para que eles criem
situagdes problematizadoras em relacdo a etapa de letramento,
O que nao significa adiantar o processo de alfabetizacao.

4. Fornecer as escolas recursos tecnologicos que dinamizem
O processo de alfabetizacao, estimulando a construcdao do
conhecimento para alunos e professores.
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O objetivo €, portanto, estimular que os professores realizem
processos avaliativos que permitam, tanto o replanejamento de suas
propostas com os alunos, como personalizagao dos processos de
aprendizagem, garantindo atender as demandas especificas do
educando.

Faca valer a pena

1.

Sendo instrumentos de planejamento da politica educacional,
os Planos de Educagao devem estar de acordo com a legislagdo,
os demais planos de médio e longo prazos e leis orcamentarias
referentes ao nivel governamental em que estdo vinculados, para
que suas metas sejam possiveis e viaveis de serem alcangadas no
periodo previsto. (DE OLHO NOS PLANOS, [s.d.], [s.p.])

Assinale a alternativa que indica corretamente com qual/quais leis o Plano
Nacional de Educacdo precisa estar alinhado.

a) A Constituicio Federal, Lei de Diretrizes e Bases e Diretrizes Curriculares
Nacionais.

b) Apenas aos Parametros Curriculares Nacionais.

)
c) Apenas as Diretrizes Curriculares Nacionais.
d) Apenas ao Projeto Politico Pedagogico

)

e) Apenas a Lei de Diretrizes e Bases.

2.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB),
sancionada ha mais de vinte anos, teve importancia crucial nas
transformacdes ocorridas desde entdo. Servindo a Educacao
como a Constituicdo serve para o conjunto da legislagdo
brasileira, a LDB abriu espaco para consolidar medidas que
ampliaram o acesso e melhoraram o financiamento do ensino
no Brasil. (NOVA ESCOLA, [s.d], [s.p.])

Sabemos que a atual LDB foi importante porque foi indutora para que os
alunos tivessem acesso e permanéncia na escola. Evidentemente que este
ainda é um longo processo.

Assinale a alternativa correta em relacao a contribuicdo da LDB para a
questao curricular.
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a) Ela determinou os contetdos maximos que os curriculos da educagéo
basica deveriam ter.

b) Ela acabou com a parte diversificada do curriculo porque ela causa
desigualdades no ensino.

c) Ela determinou o final de uma base comum, pois o curriculo deve ser
amplo e diversificado para atender as necessidades de cada clientela.

d) Ela indicou que o ensino religioso nao deve ser contemplado no
curriculo porque o Brasil € um pais com uma matriz religiosa complexa e
0 ensino deve ser laico.

e) Ela tornou obrigatorio incluir no curriculo do ensino fundamental os
direitos de aprendizagem das criancgas e dos adolescentes.

3. O projeto governamental foi orientado pelo centralismo de decis®es,
da formulacao e da gestao da politica educacional, principalmente na
esfera federal. Pauta-se pelo progressivo abandono, por parte do Estado,
das esferas de manutencdo e desenvolvimento do ensino, por meio de
mecanismos de envolvimento de pais, organizacdes ndo governamentais,
empresas e de apelos a "solidariedade” das comunidades onde se situam
as escolas e os problemas. O que resultou em parametros privatistas para
o funcionamento dos sistemas de ensino.

(FRIGOTTO, 2003. p. 112)

Assinale a alternativa correta em relagao a critica apresentada na citagao
acima:

a) A implementacado das politicas neoliberais ocorridas no Brasil depois da
década de 1990.

b) A implementacgao de politicas de intervengao estatal ocorridas no Brasil
depois da década de 1990.

c) A implementacao de politicas de assisténcia social ocorridas no Brasil
depois da década de 1990.

d) A implementagdo de politicas que reconheceram o Estado com central
no processo de organizagao e gestao dos sistemas educativos.

e) A implementacdo de politica de ampliacdo dos investimentos em
educacao depois da década de 1990.
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Secao 2.2

Prescricoes curriculares: parametros
Dialogo aberto

Caro aluno, seja muito bem-vindo a mais esta discussdo. Como
VOCé ja sabe, nesta unidade, estamos voltando nossas reflexdes para
O marco legal que envolve a construcdo do curriculo. Nesta secao,
convidamos vocé a compreender e aprofundar seus conhecimentos
sobre os Parametros Curriculares Nacionais e os Referenciais
Curriculares para a Educacao Basica.

Como é de seu conhecimento, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) n? 9394/96 determina, em seu art. 92, inciso IV que
cabe a Uniao

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum.
(BRASIL, 1996, [s.p.])

E fundamental que vocé conheca este artigo, pois ele fornece
a sustentacado legal para a discussao que vamos realizar sobre o
estabelecimento dos PCNs.

Aproveitamos para relembrar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) sdo as normas obrigatorias que regulam a
educacao basica, isto €, orientam como ocorrera o planejamento
do curriculo, seja pelas escolas, seja pelos sistemas de ensino, com
vistas a cumprir o estabelecido pela LDB, assegurar uma formagao
basica comum.

Foi nesse contexto que os Parametros foram concebidos, ja
que indicariam como deveria ser abordado o que estava definido
dentro das DCNs, portanto é correto afirmar que os PCNs sdo
prescricdes curriculares elaboradas, no ambito do governo
federal, de forma ndo obrigatdria, que visam orientar e subsidiar o
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planejamento a organizacdo das escolas e/ou sistemas de ensino
sobre como elaborar o curriculo.

Também é possivel afirmar que os PCNs emergiram como um
desdobramento da Conferéncia Mundial de Educacado para Todos,
de Jomtien na Taildndia, conforme ja estudamos, uma vez que
essa conferéncia trazia como aspiracao um esfor¢go dos paises em
universalizar a educacao basica.

Outro ponto relevante a ser mencionado € a relagcdo do
relatorio da UNESCO, também conhecido como relatorio Delors
e a formulacdo dos pilares do PNC, pois o relatorio indicava a
necessidade de um aprendizado continuo pelos educandos
ao longo da vida, sumariamente expressos na terminologia de
‘Aprender a aprender’, visdo amplamente debatida e incorporada
dentro dos parametros.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais, criados em 1997,
orientam de forma disciplinar como o curriculo das escolas deve
ser elaborado e/ou revisado, a fim de formar os educandos para o
exercicio pleno de sua cidadania.

Os parametros, além de serem indutores das propostas
curriculares das escolas e dos sistemas de ensino, orientam a
formacao dos professores, tanto de forma inicial, como em servico
(ou em outros termos, em sua formacao continuada), bem como
se relacionam com a produg¢ao de materiais didaticos e avaliacdes
internas e externas em larga escala.

E a partir deste cenario que a diretora Olga reflete sobre os
repertorios para garantir uma articulacdo entre o curriculo
brasileiro e o internacional, garantindo a observéncia presente nos
Parametros e Referenciais Curriculares para a Educacdo Basica
promovida em nosso pais.

Faca a reflexdo com a diretora Olga. A problematica neste
momento € articular com equipe pedagogica trés vertentes: a
producao do conhecimento a partir do curriculo brasileiro e do
internacional; como ocorrera as praticas pedagogicas e como
ocorrera as formas de avaliacao, que nao poderdo ser apenas
somativas dentro de uma educacao para a cidadania.
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Nao pode faltar

Vamos debater um pouco mais sobre o marco legaldo curriculo?
Como ja indicado, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
fornecem subsidios para que as Diretrizes Curriculares possam ser
implementadas pelas escolas e/ou pelos sistemas de ensino.

Para iniciar nossa discussao sobre os PCNs, a etapa de
elaboracao e uma versao preliminar aconteceu no periodo de
1995-1996. Os PCNs 12 a 42 séries foram publicados em 1997, os
PCNs de 52 a 82 séries, em 1998 e os PCNs para o ensino médio,
em 2000. Este documento foi fruto de um amplo debate de
especialistas da area da educacdo com o Ministério da Educacao
(MEC), como abordado na secdo anterior.

‘tz” Assimile

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados com base no
modelo espanhol, contando com a participagdo do professor César
Coll. Este documento encontra-se dividido em areas do conhecimento e
destina-se para as modalidades do ensino fundamental e medio, servindo
como um referencial de qualidade da educacdo em nivel nacional.
Ainda devemos destacar que ele tem como fungao orientar e garantir
a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, permitindo a
socializacdo de pesquisas e discussdes sobre a producao pedagogica
da atualidade. Assim, perceba que ele € um desdobramento das politicas
publicas de educacao, engendradas a partir da década de 1990. Seu
objetivo foi subsidiar uma reforma curricular em ambito nacional, Nao
se limitando apenas a normas e orientacdes, mas se apoiando tambem
em prescricdes que pudessem transformar as praticas de ensino-
aprendizagem e avaliacao.

Assim, vamos analisar este importante documento para O
curriculo e para as praticas pedagogicas. Sua primeira relevancia
foi cumprir o preceito constitucional de uma formacado basica
comum para todos os cidadados, ou seja, foram criados conteudos
direcionados a educacao basica, respeitando a pluralidade e as
especificidades presentes no cenario nacional, 0 que podemos
compreender como uma intencao do MEC em estabelecer uma
“base curricular comum”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para © ensino
fundamental estdo organizados em 10 volumes, sendo eles:
Volume 1: Introducdo; Volume 2: Lingua Portuguesa; Volume 3:
Matematica; Volume 4: Ciéncias Naturais; Volume 5: Historia e
Geografia; Volume 6: Arte; Volume 7: Educacao Fisica; Volume
8: Apresentacido dos Temas Transversais e Etica; Volume 9: Meio
Ambiente e Saude; Volume 10: Pluralidade Cultural e Orientacao
Sexual.

Os objetivos do ensino fundamental sdo que os alunos sejam
formados para a autonomia, para O exercicio da cidadania e
que compreendam a formacado brasileira a partir da constituicao
de nossa identidade multicultural, bem como sejam capazes
de reconhecer as caracteristicas naturais e fisicas percebendo-
se como parte do meio, saber utilizar os recursos tecnologicos,
desenvolver a criticidade e o conhecimento do seu corpo em
termos biologicos e esteticos.

Ja nos Parametros Curriculares para o ensino médio, o foco foi
um distanciamento da organizacdo disciplinar privilegiando a sua
organizacao em trés grandes areas do conhecimento: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
explicitando a natureza interdisciplinar e transdisciplinar da
construcao do conhecimento nesta modalidade de ensino.

A area de Codigos e Linguagens compreendida como a
capacidade de construcao e producao de sentido, de acordo com
as necessidades e experiéncias emanadas da vida em sociedade.
Ciéncias Naturais e Matematica visa a apropriacao de sistemas de
pensamento mais abstratos, problematizando o conhecimento do
mundo natural e fisico, inserindo os educandos na investigagcao
cientifica e tecnolodgica. E, por ultimo, Ciéncias Humanas volta-se
para o desenvolvimento da consciéncia critica, civica e social em
uma perspectiva historica e de direitos.

O objetivo dos PCNs é subsidiar a formulacao de um curriculo
com base em conteudos que deveriam ser aprendidos por todos
0s educandos em escala nacional, adequando, portanto, o que
deveria ser ensinado e aprendido em cada etapa ou ciclo do
processo de escolarizacdo, fornecendo orientacdes didaticas
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sobre o processo cotidiano de ensino-aprendizagem e tambéem
dos processos avaliativos. Ao mesmo tempo, o PCN deixa claro
que este rol de conteudos deveria ser enriquecido por tematicas
e assuntos emanados das demandas locais, externalizando a
dimensao flexivel e multicultural da elaboracao curricular. Perceba
que ele serve como um referencial a pratica docente e ao mesmo
tempo € uma forma de direcionar os aprendizados de conteudos
e competéncias para a formacao cidada e democratica dos
educandos.

Contudo, vocé deve estar refletindo sobre uma questdo: €
obrigatdria a adogdo dos PCNs por sistemas de ensino e/ou
escolas? E a resposta € ndo, pois os PCNs nao se constituem em
atos administrativos normativos, diferentemente do que ocorre
com as Diretrizes Curriculares Nacionais; ele serve como o
documento de orientacao, de subsidio, para a implantacao de uma
educacao de qualidade em escala nacional.

E correto afirmar que os PCNs s3o balizados por duas vertentes
que se relacionam de forma dialética dentro dos processos
de ensino e aprendizagem: a promoc¢do de uma educacao
democratica e a formacdo para o exercicio da cidadania. Nos
termos descritos no PCN temos:

Todos os documentos aqui apresentados configuram
uma referéncia nacional em que sdo apontados
conteudos e objetivos articulados, critérios de eleicao dos
primeiros, questdes de ensino e aprendizagem das areas,
que permeiam a pratica educativa de forma explicita
ou implicita, propostas sobre a avaliacdo em cada
momento da escolaridade e em cada area, envolvendo
questdes relativas a o que e como avaliar. Assim, além
de conter uma exposi¢cao sobre seus fundamentos,
contém os diferentes elementos curriculares — tais
como Caracterizacdo das Areas, Objetivos, Organizacdo
dos Conteudos, Critérios de Avaliagdo e Orientagcdes
Didaticas —, efetivando uma proposta articuladora dos
propdsitos mais gerais de formacao de cidadania, com
sua operacionalizagao no processo de aprendizagem.
(BRASIL, 1997, p. 29)

as politicas do curriculo no Brasil
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Essa visao ainda direciona nosso olhar para duas questdes
fundamentais: a primeira, relacionada a flexibilizacdo que o curriculo
deve possuir, uma vez que 0s conteudos devem ser adaptados aos
contextos que estao inseridos; a segunda questao € a formacao
para a cidadania, pois os conteudos ndo devem ser temas e/ou
assuntos a serem ensinados, Mas, sim, saberes que contribuam para
a formacao mais ampla dos educandos enquanto individuos.

Agui vale destacar que os PCNs quando abordam a necessidade
de uma formacdo para a cidadania trazem os temas transversais
como forma de estimular a escola a discutir e a refletir sobre tematicas
fundamentais para a constituicao da subjetividade, da autonomia e
do exercicio da cidadania pelos educandos. Cabe tambem chamar
sua atencdo sobre a concepcdo de transversais, porque estas
tematicas ndo estdo inscritas em apenas uma ou outra disciplina,
mas devem também ser trabalhadas de forma interdisciplinar entre
as diferentes areas do conhecimento.

Ainda é fundamental salientar que os PCNs indicam que oS
conteudos devem estar obrigatoriamente articulados as praticas
de ensino-aprendizagem, bem como as formas de avaliagdo.
No tocante a avaliagao, este processo nao se limitaria apenas a
avaliagdo ocorrida dentro da escola, mas deveria subsidiar, ainda,
a avaliacdo externa e em larga escala. Nesta direcao € importante
que vOCé perceba que este documento teve como primeira
finalidade servir de orientacao e reflexdo aos docentes sobre sua
praxis, distanciando-se de um compéndio de saberes ou de um
curriculo obrigatorio, remetendo-se ao seu escopo inicial de forjar
para a cidadania.

@ Reflita

Como nos ja estudamos, o curriculo € o que poderiamos chamar de
O coracao de uma escola. Em outras palavras, € correto afirmar que a
partir do curriculo emanam as praticas pedagogicas, 0s conhecimentos
que deverao ser construidos no processo de ensino-aprendizagem, bem
como as formas de avaliacdo. Veja que os PCNs sinalizam para o rol de
conteudos que devem ser aprendidos pelos alunos, visando a sua formacdo
para a cidadania, uma vez que o curriculo esta sempre dialogando com
as necessidades da sociedade. Em nosso sistema de ensino, o curriculo
pode estar organizado de uma forma tradicional, ou seja, por disciplinas,
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ou por outras maneiras, como por projetos de trabalho. Se o curriculo esta
a servico da sociedade, qual forma maneira vocé acredita que seja a mais
adequada para formar os educandos como sujeitos criticos e autbnomaos?
Ainda ha espaco para uma organizagao disciplinar ou ela ja esta superada
e deve ser abandonada pelas escolas?

Nesta direcdo, devemos compreender que o curriculo forma
para a cidadania quando dialoga com as necessidades de sua
comunidade. Isto nos permite compreender as razdes para que 0s
PCNs sejam flexiveis e exijam a complementacdo pelos estados e
municipios. Vale destacar que o curriculo como uma selecao de
conhecimentos deve influenciar nas formas de ser, agir e pensar
dos educandos. O que nos leva a ressaltar a relacao entre o PCN e
o relatorio da UNESCO sobre “aprender a aprender”.

Ainda devemos mencionar que uma pratica cidada para a
organizacao do curriculo, a partir do que esta sinalizado pelo
PCNs € a construcao de uma sociedade democratica, na qual
0s educandos sao compreendidos como sujeitos de direitos e
deveres. Logo, 0s processos de organizacao e estruturacao do
conhecimento devem ser inclusivos e diversificados em suas
tematicas, respeitando a diversidade cultural existente em nosso
pais.

Veja que o PCN tambem nao se coloca como um rol de
saberes e conhecimentos previamente selecionados que devem
ser implantados de forma obrigatoria pela escola, pois hd uma
percepcdo que o curriculo € um documento que esta em
movimento e em permanente construcdo, que parte da realidade
e das necessidades dos alunos e dos objetivos educativos
propostos pelo planejamento escolar, pois somente com este
posicionamento critico e reflexivo € gque podemos compreender
outro objetivo expresso no PCN, o de subsidiar a promocao de
uma educacdo com gualidade.

E neste sentido que esperamos que vocé perceba que o PCN
foi criado como uma expressao das politicas educacionais que
comecaram a ser implementadas a partir da década de 1990, com
a finalidade de dirimir as distorcdes que existiam entre os sistemas
de ensino.

U2 - Alegislagéo e as politicas do curriculo no Brasil

85



86

O PCN, portanto, foi construido com a o objetivo de orientar
a constru¢cao de um curriculo minimo, bem como as praticas
pedagogicas de ensino-aprendizagem e as formas de avaliacao,
tanto para o ensino fundamental como para o ensino meédio. E
valido lembrar de que os objetivos de aprendizagem deveriam
relacionar sempre as dimensdes: cognitiva (conceitual e
procedimental), morais e atitudinais.

vz| Exemplificando

Nos Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um tratamento
especifico das areas, em funcgao da importancia instrumental de cada
uma, mas contemplou-se também a integracdo entre elas. Quanto
as questdes sociais relevantes, reafirma-se a necessidade de sua
problematizacdo e analise, incorporando-as como temas transversais. As
questdes sociais abordadas sdo: ética, saude, meio ambiente, orientacao
sexual e pluralidade cultural. (BRASIL, 1997)

OsPCNsorientamasescolas e os sistemas de ensino sobre como
selecionar, organizar e avaliar a produg¢ao dos conhecimentos e
as experiéncias e vivéncias que serao responsaveis pela formacao
dos educandos em termos de comportamentos e subjetividades.
Assim, vocé consegue perceber que o PCN € um documento que
referenda a qualidade da educacdo em NOsso pais, servindo como
um orientador do processo de construcao curricular.

Comoindicamos, o PCN busca fornecer subsidios e orientacoes
aotrabalhodocente paraque o processo de acao-reflexdo-acao seja
externalizado em praticas significativas, colaborativas e mediadoras
durante o planejamento e a construcao do conhecimento. Isto se
encontra explicitado quando indica que dentre as utilidades dos
Parametros Curriculares, temos:

e rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento
das atividades, expectativas de aprendizagem e maneiras
de avaliar;

o refletir sobre a pratica pedagdgica, tendo em vista uma
coeréncia com os objetivos propostos;

e preparar um planejamento que possa de fato orientar o
trabalho em sala de aula; }

U2 - Alegislagéo e as politicas do curriculo no Brasi



e discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam
os alunos a terem maior ou menor participacdo nas
atividades escolares;

e identificar, produzir ou solicitar novos materiais
que possibilitem contextos mais significativos de
aprendizagem;

e subsidiar as discussdes de temas educacionais com os
pais e responsaveis. (BRASIL, 1997, p. 12)

Veja que o PCN ndo € um curriculo pronto e fechado, mas,
sim, uma referéncia curricular para a discussao sobre 0s objetivos
e como ocorrem as praticas pedagdgicas que permitam a
valorizagdo de nossa cultura.

Ainda no tocante a organizagao da educacdo, € importante
mencionar que o PCN apresenta esta como uma organizacdo
em ciclos de aprendizagem, ou seja, compreende que os alunos
possuem um tempo e ritmo para se desenvolver de forma continua,
logo em um sistema de progressao continuada, sem interrupcao
dentro do ciclo, mas apenas ao seu final, visando que a construcao
dos saberes ocorra de forma menos fragmentada e os objetivos
sao tragados para o ciclo e ndo apenas para 0 ano. Veja que o
ensino fundamental esta organizado de forma plurianual, ou seja,
uma organizacdo em ciclos. E possivel destacar que esta maneira
de organizacao pretende evitar as distorcdes de aprendizagem e
especialmente de idade versus ano (série).

A avaliacdo nesta direcao deve ser diagnostica, continua,
processual e formativa, justamente para que o processo de
aprendizagem seja acompanhado ao longo de sua formacdao,
nao se limitando apenas a avaliagbes somativas, portanto a
avaliacdo para o PCN é um momento de integracao e intervencao
dos processos de aprendizagem, orientando e reorganizando o
planejamento das praticas pedagogicas. Também vale mencionar
que, como o objetivo é o acompanhamento e a autonomia do
aluno, ¢ indicado que os educandos realizem a autoavaliagao.
Por fim, o PCN compreende que a avaliagao tem um papel de
diagnosticar, orientar e determinar o aprendizado do aluno, tanto
em termos quantitativos, como tambéem qualitativos.
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Assim, € fundamental perceber que os PCNs, ao serem tratados
como um referencial para a promoc¢ao da educacao de qualidade,
estao refletindo que a organizacao curricular devera permitir a
construcao de uma proposta pedagogica centrada no acesso do
educando a escola, sua permanéncia e inclusao.

Lembre-se de que os principais valores presentes no PCN
para orientar a pratica pedagogica sao problematizacdes que
privilegiem a autonomia do educando, a diversidade cultural,
O exercicio da cidadania, o desenvolvimento de praticas que
demandem a participacdo e a colaboracao para a construcao
do conhecimento, estimulando uma aprendizagem reflexiva,
investigativa, contextualizada e interdisciplinar.

Cabe ao professor, portanto, planejar e organizar tempos,
espacos, materiais diversos para pesquisa e investigacdes, diferentes
mecanismos de avaliacdo, ser disponivel para a aprendizagem.
Por ultimo, cabe destacar que os PCNs pretendem, por meio dos
conteudos essenciais, garantir uma educacao de forma a propiciar
a equidade e a qualidade dos processos de ensino-aprendizagem.

Nao podemos esquecer de que, por tras de todo esse discurso,
ha interesses de uma politica chamada neoliberal com interesses
prioritariamente econdmicos. Outro fator importante de destacar
€ que apesar dos PCNs ndo terem carater de obrigatoriedade,
paralelamente a avaliacdo externa passou a fazer o papel da
obrigatoriedade sobre os conteudos a serem selecionados e
ensinados, uma vez que serao cobrados para gerar informacdes
para os rankings da educacao brasileira.

Agoravamos refletir sobre os Referenciais Curriculares Nacionais.
Devemos comecar apontando que eles serdo especificos e
elaborados para areas que necessitem de informag¢des adicionais,
bem como pelos estados, buscando criar as especificidades
abordadas acima para cada regiao de nosso pais.

Aqui detalharemos os Referenciais Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (RCNEI). Primeiramente, € necessario indicar que
ele ¢ um dos principais documentos para o desenvolvimento e
planejamento das praticas pedagogicas na educacao com criancas
pequenas e em fase pre-escolar. Sequndo o MEC,
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo
Infantil referente as creches, entidades equivalentes
e pré-escolas, que integra a série de documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto. [...] o Referencial
pretendeapontarmetasdequalidade que contribuam para
que as criancas tenham um desenvolvimento integral de
suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos
cujos direitos a infancia sao reconhecidos. Visa, também,
contribuir para que possa realizar, nas instituicdes,
o objetivo socializador dessa etapa educacional, em
ambientes que propiciem o acesso e a ampliagcdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e
cultural. [...]. O Referencial foi concebido de maneira a
servir como um guia de reflexao de cunho educacional
sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas para
os profissionais que atuam diretamente com criangas de
zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e
a diversidade cultural brasileira. (BRASIL,1998, p. 7)

Assim, além de orientar as praticas pedagogicas e a organizagao
dos tempos, espacos e materiais, este documento reconhece
a educacao infantil como uma etapa da educacao basica, bem
como busca romper com o carater assistencialista que existia no
atendimento das criancas pequenas em creches. Reconhecendo,
desta forma, a educacao infantil como um direito a educacao das
criangas e Nnao uma benesse as maes.

Esse documento foi elaborado pelo Ministério da Educacao em
1998 e estad estd organizado em trés volumes, sendo: Introducao;
Formacéao pessoal e social; e Conhecimento de mundo. Veja que este
documento também se centra no desenvolvimento e No exercicio da
cidadania das criangas.

Nesta direcao, sao principios presentes no RCNEI: respeito a
dignidade; direito das criancas de brincar; acesso das criangas aos
bens socioculturais; socializacdo das criancas e atendimento aos
cuidados essenciais. Isso ja implica em compreender que a educacao
infantil tem como seu principal eixo o brincar como mote de todas
as praticas pedagogicas, pois o aprendizado, o desenvolvimento
cognitivo, social, psicologico e motor ocorrem por meio da ludicidade.
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Outro ponto é a percepcaoc de uma dualidade complementar
entre o0 educar e o cuidar, pois a educacao infantil € uma etapa da
educacao, logo estes dois elementos sao presentes e indissociavelis,
nao ha educacao sem o cuidado, da mesma forma que No ato de
cuidar também se desenvolvem praticas educativas.

O RCNEI encontra-se divido em dois eixos: formacdo pessoal e
social e o conhecimento de mundo; eles irdo compor a base curricular
da educacao infantl. Como vocé deve imaginar, nao se trata de
conteudos disciplinares, mas de conhecimentos que precisam ser
trabalhados com as criancas, para que elas desenvolvam sua cidadania
e exercam seu papel de sujeitos historicos, culturais e sociais.

A formacao do sujeito esta centrada na constituicdo da identidade
da crianga, ou seja, como ela se compreende, apreende e interpreta
O mundo, a si e ao outro. Assim, as criangas devem ser consideradas
em suas individualidades sociais, culturais, econdmicas e étnicas. O
aprendizado deveria ocorrer de forma integrada, criando uma imagem
positiva da crianca. O objetivo curricular dos eixos € uma construcao
dialética, uma vez que ao conhecer o mundo, a crianca se (re)conhece.

Para que este curriculo possa ser desenvolvido, sera necessaria
a organizagdo didatica em trés modalidades principais: atividades
permanentes, relacionadas a rotina das criangas; sequéncias de
atividades que visam ao desenvolvimento de aprendizagens especificas;
projetos de trabalho que visam ao desenvolvimento do aprendizado
por meio de problematizacdes que permitem que as criancas se
desenvolvam integralmente na busca de solucdes para os desafios
propostos.

DS Pesquise mais
Para que vocé possa aprofundar seus conhecimentos sobre o PCN e
RCNEI, recomendamos que vocé acesse:
» site onde constam os Parametros Curriculares Nacionais e os
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacgao Basica:

De 12 a 42 séries: disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/par/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12640-
parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series>. Acesso em: 28 jun.

2017. >
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De 52 a 82 séries: disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pnaes/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-
parametros-curriculares-nacionais-50-a-8o-series>. Acesso em: 28 jun.
2017.

» Ensino meédio: disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/expansaoda-
rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211>. Acesso em: 28 de jun.
2017.

«Referéncias Curriculares Nacionais para Educacao Infantil: disponivel
em: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>. Acesso
em: 15jun. 2017.

Este documento estd pautado em um referencial de
construgdo construtivista, especialmente em referéncias como
Piaget, Vygotsky, Wallon, Emilia Ferreiro, Délia Lerner, entre
outros. O documento ainda propde e estimula uma posicao
reflexiva do educador em suas praticas e sobre a constituicdo da
infancia, apresentando a crianca como um sujeito. Por ultimo,
vale destacar que o indica como eixos de desenvolvimento:
Identidade e Autonomia, Artes Visuais, Movimento, Musica,
Linguagem Oral e Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade.

O processo de avaliagdo devera ser diagnostica, continua,
processual e formativa, concretizada por meio de pareceres
e portfolios, contudo nao servira para estabelecer critérios de
aprovagao ou promogcdao para as etapas subsequentes.

E importante destacar que o RCNE!l integra a série de
documentos de PCNs. Portanto, os PCNs e o RCNEI sdo
documentos construidos no contexto da reorganizagao curricular
em escala nacional, a partir da decada de 1990. Eles buscam
orientar as praticas pedagogicas com o discurso de implementar
uma educacao de qualidade a partir de conteudos essenciais
gue permitam a formacgao de criangas e jovens para O exercicio
da cidadania e a construcdao de uma sociedade democratica
e de direitos. No contexto educacional brasileiro, o que de fato
identificamos?
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Sem medo de errar

A diretora Olga estd discutindo neste momento a articulacdo
entre o curriculo brasileiro e o internacional, garantindo que
contemplara as premissas presentes no PCN. Assim, sua primeira
acao fol recuperar o Projeto Politico Pedagogico e discutir com a
equipe pedagogica, pois 0s principios orientadores da construcao
curricular e das praticas pedagogicas estdo presentes neles.

Assim, a diretora, em conjunto com a equipe docente, percebeu
que a primeira acao a ser tomada é a ampliacao da carga horaria
para que Os alunos possam cursar ambas as matrizes curriculares.

Outra diferenciacao ocorrera na atribuicao de aulas, pois no
ensino medio, o aluno geralmente possui deferentes professores
para as disciplinas, enquanto que no curriculo americano oS
alunos tém poucas disciplinas obrigatorias, ou seja, eles devem
cursar somente Inglés, Matematica e Historia. As demais disciplinas
do curriculo sao eletivas e escolhidas pelos alunos com seus
orientadores educacionais.

Desta forma, foi percebido que, para conciliar as diferentes
propostas de matrizes curriculares, era necessario tambéem
refletir sobre a organizacdo curricular, ndo por disciplinas, mas
por projetos. Neste sentido, amplia-se a énfase para os temas
transversais e privilegia a resolucdo de problemas e tematicas
envolvendo a construcao da identidade multicultural e o exercicio
da cidadania.

Outro aspecto foi a avaliacdo, que passou a ser realizada pelo
desenvolvimento de projetos de pesquisa. Assim, os educandos
comecaram a estudar os conteudos curriculares por diferentes
estratégias, tais como: por roteiros dirigidos, desenvolvimento e
resolu¢ao de problemas em pares e por rotagcdes de aprendizagem.
Ao longo do ano letivo, os estudantes deveriam desenvolver os
conteudos curriculares de forma que pudessem relacionar e
aplicar em seus contextos cotidianos.

Como um dos elementos curriculares da matriz americana é o
desenvolvimento de atividades extracurriculares, foram propostas
atividades de musica, danca, teatro e demais oficinas de arte e
esportes que exijam dos educandos exercerem atividades de
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cooperacao e participacao. Também foram criados dois projetos
especificos, um direcionado a educacao sexual e outro relacionado
a sustentabilidade.

Avancando na pratica
Refletindo sobre o cuidar e educar na educacao infantil
Descricdo da situacao-problema

A professora Angela foi contratada como coordenadora da
educacao infantil em uma escola que tem apenas cinco anos de
funcionamento. Em sua primeira semana, depara-se com outras
profissionais que reclamam por executarem tarefas que envolvem
O cuidado com as criangas, pois argumentam que elas, como
pedagogas de formacao, deveriam se dedicar exclusivamente as
atividades que desenvolvem a aprendizagem das criancgas. Em outro
momento também pode observar outras professoras realizando
atividades com as criangas como se fossem “provas”.

Ela, como coordenadora pedagogica, solicita que as educadoras
leiam os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
para a proxima reuniao de formagao continuada, pois compreende
que este seja © momento de problematizar junto ao grupo algumas
das questdes que ela observou.

Resolucdo da situacdo-problema

A coordenadora Angela em um primeiro momento questiona qual
€ O papel das professoras na educacao infantil. Assim, depara-se com
educadoras que compreendem que Sua acao seja cuidar e outras,
educar. Desta forma, procura apresentar que estas duas modalidades
sdo indissociaveis e que se complementam na atuacdo com as
criangas.

OQutro ponto é a discussao sobre se ha um curriculo para a
educacao infantil e quais as suas caracteristicas. A coordenadora leva
as professoras a refletirem que a educagao das criangas pequenas
€ pautada pela ludicidade e pela brincadeira, pois este € o principal
mecanismo que permite as criancas se desenvolverem de forma
integral. Em outros termos, quando elas brincam, estdo aprendendo
e se desenvolvendo.
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Outro aspecto é que todas as praticas pedagogicas, inclusive
as avaliativas, tém como finalidade auxiliar nesse processo de
desenvolvimento, por isso a necessidade de uma observacao e escuta
atenta para perceber como elas estao se desenvolvendo e quais sao
0s limites que precisardo ser trabalhados.

Ainda nesta mesma direcdo, a coordenacdo apresenta que
as criangas peguenas sao sujeitos historicos e de direitos e que a
educacao infantil representa uma expressao de seu direito a educacao.

Faca valer a pena

1.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo referéncias
para os ensinos fundamental e médio de todo o pais. O objetivo
do PCN é garantir a todas as criancas e jovens brasileiros, mesmo
em locais com condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, o
direito de usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos
como hecessarios para o exercicio da cidadania. (EDUCACIONAL,
[s.d.l.[s.p.])

Assinale a alternativa correta sobre o PCN:
a) Ele é obrigatorio porque é prescritivo.
b) Ele é um referencial e, portanto, ndo € obrigatdrio.

c)Seu objetivo ¢é estabelecer os conteudos que todos devem
obrigatoriamente aprender.

d) Ele ndo é flexivel porque se trata de uma prescricdo.
e) Ele é fechado, uma vez que determina conteudos obrigatorios.

2.

A proépria comunidade escolar de todo o pais ja esta ciente de
que os PCNs ndo sdao uma colecdo de regras que pretendem
ditar o que os professores devem ou nao fazer. Sdo, isso sim,
uma referéncia para a transformacao de objetivos, conteudos e
didatica do ensino. (EDUCACIONAL, [s.d.],[s.p.])

Assinale a alternativa que indica corretamente caracteristicas do PCN:
a) Exercicio da cidadania.
b) Obrigatoriedade de conteudos.

d) Padronizagdo de praticas pedagdgicas.

)
c) Estabelecimento de padronizacao cultural.
)
e) Avaliagdes somativas exclusivamente.
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3. Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
constituem em um importante documento sobre o curriculo e as praticas
pedagogicas que deveriam ser desenvolvidas na educacgao infantil.

Assinale a alternativa correta sobre o RCNEI:

a) Ele ndo reconhece a ducacédo infantil como parte da educacéao basica,
pois esta voltado as criancas em idade pré-escolar.

b) Ele reconhece a ducacao infantil como um direito das maes a creche.

c) Ele apresenta as disciplinas que deverdao compor o curriculo da ducagao
infantil.

d) Ele se distancia a ducagao infantil do assistencialismo porque sinaliza que
a Unica dimensao a ser trabalhada com as criangas é o educar, excluindo
O cuidar.

e) Apresenta o ludico e o brincar como centro dos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento biopsicossocial das criangas.
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Secao 2.3

Prescricoes curriculares: diretrizes
Dialogo aberto

Caro aluno, vocé ja percebeu pelas nossas reflexdes, o curriculo
€ um tema central dentro do contexto educacional, seja por
determinar a selecdo de conteudos, a construcao do conhecimento
e as praticas pedagogicas, pelo papel que exerce na articulagao com
as politicas publicas voltadas para a educacao, seja pelas constantes
reformulacdes direcionadas aos diferentes graus de ensino.

Nesta secdo, vocé percebera que as discussdes que envolvem
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a nova Base Nacional Comum
Curricular atestam que o curriculo tem se revelado cada vez mais
complexo, ou seja, multidimensional e mutirreferenciado.

NOs perceberemos que estes documentos incorporaram
elementos presentes nas categorias analiticas da teoria critica, mas
ao mesmo tempo componentes das proposicoes presentes nos
estudos culturais que envolvem questdes de género, raca, entre
outros. Neste sentido, eles buscam referenciar a construcdo de uma
sociedade a partir de um curriculo que seja capaz de forjar processos
de conservacdo, transformacdo e renovacao dos conhecimentos
acumulados historicamente pelas sociedades, induzindo a formagao
de sujeitos que apresentam competéncias e habilidades para se
inserirem socialmente em suas territorialidades e tambem em um
mundo globalizado.

Assim, nossa discussao nesta secao sera focada em trés pontos
centrais: as Diretrizes Curriculares Nacionais; o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) e a Base Nacional Comum Curricular.

Como ja estudamos, a DCN tem como sustentacao legal os
preceitos presentes na LDB n2 9.394/96, especialmente no art.
99 o qual indica a exigéncia de diretrizes para a educacao infantil,
ensino fundamental e medio, em relacdo ao curriculo e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar uma formacdo basica
comum. Contudo, como voceé ja sabe, mesmo que as DCNs sejam
obrigatorias de serem observadas, o curriculo escolar nao € imposto
ou um documento estatico, neutro e fechado, e esta premissa
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também esta expressa na LDB, em seu art. 10, quando indica que os
estados podem baixar normas complementares a seus sistemas de
ensino, justamente por compreender a necessidade de flexibilizacdo
do curriculo. Portanto, € correto afirmar que as DCNs possuem um
carater prescritivo e cogente, enquanto que o PCN, como ja estudado,
busca representar referenciais sobre este curriculo prescrito.

Como estamos acompanhando, a diretora Olga atua em uma
escolapublicaqgueestarealizandoum projeto piloto deimplementacao
de um curriculo bilingue. Assim, seu desafio sera refletir sobre a
reformulagcao do Projeto Politico Pedagogico de sua escola frente
as determinacdes do curriculo prescrito pelas determinacdes oficiais
das DCNs. Vamos refletir com a Olga sobre como a relacdo entre o
curriculo prescrito e o curriculo de sua escola pode ser efetivo para
garantir a qualidade da educacao? Como seu planejamento curricular
ird se articular com o Plano Nacional da Educacdo e com a Base
Nacional Comum Curricular?

Vamos estudar e compreender?

Nao pode faltar

Para iniciarmos nossa discussao sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais, vamos refletir brevemente sobre a relacdo entre as
politicas curriculares e a formulacao do curriculo prescrito. Durante
O estudo desta unidade, vocé deve ter refletido sobre algumas
questdes, como quais sao as intengdes que constam nas politicas
curriculares educacionais que o Estado aprova? Qual € a necessidade
de prescricdes curriculares? Ou ainda, as prescricdes curriculares
atendem a qual projeto de construcao de sociedade? As prescricoes
curriculares ao definir conteudos essenciais limitam a atuacao das
escolas e dos sistemas de ensino?

Para que essas perguntas possam comecgar a ser respondidas,
vamos analisar o que Sacristan (1998, p. 109) compreende sobre as
politicas que se direcionam ao curriculo:

Um aspecto especifico da politica educativa, que
estabelece a forma de selecionar, ordenar e mudar o
curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro
o poder e a autonomia que diferentes agentes tém >
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sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do
conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo
na pratica educativa, enquanto apresenta o curriculo a
seus consumidores, ordena seus conteudos e codigos de
diferentes tipos.

Com isso, as politicas que estao direcionadas ao curriculo sempre
deverdo considerar os contextos macro e microssociais, historicos e
culturais, a atuacao dos sujeitos dentro do sistema e as teorias que
embasam as praticas educativas e pedagogicas.

Assim, nao podemos esquecer de que as politicas voltadas para o
curriculo exercem o papel de forjar e induzir um projeto social, cultural
e politico que se direciona diretamente aos sujeitos que pretende
formar. Como vocé ja estudou, a década de 1990 foi um ponto de
inflexdo nas politicas de reorganizacao curricular, articulando-se com
as politicas neoliberais e de reestruturacao produtiva em curso, tendo
como desdobramento documentos que serviram como referenciais
e prescritivas sobre o curriculo.

‘tz” Assimile

Chamamos sua atencdo para dois conceitos fundamentais sobre o
curriculo: o prescrito e o apresentado aos professores, conforme
Sacristan (1998):

e Curriculo prescrito: ¢ aquele expresso por um conjunto de normas,
leis e determinagdes, estabelecido por entidades oficiais, como ©
Conselho Nacional da Educacdo. Neste curriculo € definido e fixado o rol
de conteudos essenciais que deverdo ser desenvolvidos nos diferentes
segmentos da educacdo basica e/ou no ensino superior, como a Lei de
Diretrizes e Bases e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

e Curriculo apresentado aos professores: sao 0s materiais produzidos
a partir do curriculo prescrito, que deverao orientar os professores em
suas praticas pedagogicas. Ele serve como um guia para a construcao
do curriculo que sera efetivado no processo de ensino-aprendizagem.
Desta forma, podemos afirmar que os PCNs e oRCNEI sdo exemplos
desse tipo de curriculo.
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Dessa forma, vamos definir o que sao as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Sdo atos administrativos normativos, portanto, obrigatorios,
capazes de realizar uma determinada ordenac¢ao sobre o curriculo.
Isso implica dizer que esses atos sao prescritivos, sendo que suas
normas e orientacdes devem ser observadas na elaboracdo dos
curriculos escolares e no seu planejamento.

vz| Exemplificando

Um exemplo de orientacdo do curriculo prescrito também pode ser
encontrado nos livros didaticos, que apresentam aos docentes como
0s conteudos trazidos nos materiais se articulam com as determinacdes
presentes nas DCNs e como elas podem ser aplicadas nas praticas
pedagogicas dos curriculos.

As DCNs diferem-se dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), uma vez que, enquanto aquelas sdo leis, fornecendo metas e
objetivos a serem buscados em cada curso/segmento, os PCNs sdo
apenas referéncias curriculares que podem orientar o planejamento
curricular escolar, portanto, ndo sao leis. Assim, as DCNs permitem
orientar e sistematizar os preceitos presentes na Constituicao Federal
e na LDB.

As DCNs emergem como parte das atribuicdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) junto ao Ministério da Educacdo.
A formulacdo das diretrizes curriculares para a educagcao € uma
das atividades e funcdes que o CNE, conforme Lei n? 9.131/95,
desempenha junto ao Ministério da Educacdo (MEC), pois o conselho
tem como um dos objetivos a participacao da sociedade em aprimorar
e desenvolver politicas na area da educacao, com foco na qualidade.
Assim, o CNE assume uma funcao consultiva e de assessoramento ao
MEC, o que para alguns autores se caracteriza como uma ampliacao
e centralizacdo da acao do ministério neste processo. Ao CNE cabe
deliberar sobre as DCNs propostas pelo MEC, bem como verificar
como esta ocorrendo a execucao do Plano Nacional de Educacao
(PNE).

Dessa forma, as diretrizes sao um conjunto de definicdes
doutrinarias sobre os principios, fundamentos e procedimentos na
educacao basica que deverdo orientar as escolas e os sistemas de
ensino na organizacdo, na articulacao, Nno desenvolvimento e na
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avaliacao de suas propostas pedagogicas, isto €, na formulacdo dos
curriculos, do Projeto Politico Pedagogico, bem como orientar os
cursos de formacao inicial € continuada dos profissionais que atuam
na educacao basica.

As Diretrizes Gerais da Educacdo Basica emergem do parecer
aprovado pela Camara da Educacao Basica CNE/CEB n® 7/ 2010 -
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacado Basica e pela
Resolucao CNE/CEB n2 04/2010 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

No textodas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para educacao
basica, alguns pontos sao importantes de serem destacados.

1. O acesso, a inclusdo e permanéncia dos alunos nas escolas
de educacdo basica como condicao essencial para a garantia
da qualidade social da educacado, o que implica em destacar
ainda a exigéncia de um compromisso com a aprendizagem
dos alunos de maneira efetiva, conforme destacado pelos arts.
82 e 92 da resolucao.

2. O art. 32 da resolucdo infere que as DCNs devem evidenciar
seu papel de indicador de op¢des politicas, sociais e culturais
e que se articula com o projeto de Nacdo, fundamentando-se
Nnos principios de cidadania, dignidade da pessoa, igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade. Devemos lembrar de que
a organizacdo dos sistemas de ensino deve ser de forma
colaborativa entre a Unido, Estados e Municipios.

3. O estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagogicos
utilizando-se de recursos tecnologicos de informagao e
comunicagao, a serem inseridos no cotidiano escolar,
indicando a necessidade de redes de aprendizagem, bem como
0 desenvolvimento dos eixos tematicos devem permitir uma
abordagem interdisciplinar sobre as dreas do conhecimento. ‘A
transversalidade € entendida como uma forma de organizar o
trabalho didatico pedagogico, em que temas e eixos tematicos
sao integrados as disciplinas e as areas ditas convencionais, de
forma a estarem presentes em todas elas” (BRASIL, 2010, p. 6).

4. Indicacdo como integrantes da base nacional comum:
Lingua Portuguesa; Matematica; Conhecimento do mundo
fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente
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do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas
Afro-brasileira e Indigena; Arte, em suas diferentes formas
de expressao, incluindo a musica; Educagado Fisica e Ensino
Religioso. Vale destacar que esta base comum esta articulada
com a parte diversificada, ou seja, atendendo as especificidades
e demandas de cada localidade e sistemas de ensino.

5. A educacdo basica esta organizada em: educacdo infantil
— compreende a creche, englobando as criangas até 3 (trés)
anos e 11 (onze) meses; e a pré-escola, com duracao de 2
(dois) anos; ensino fundamental — obrigatorio e gratuito, com
duracdo de 9 (nove) anos, organizado e tratado em duas fases:
ados 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais; ensino
medio — com duracdo minima de 3 (trés) anos (BRASIL, 2010).

6. As prescricdes curriculares das DCNs ainda incluem:
Educacdo Etnico-racial, Educacdo Especial, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacao Indigena, entre outros.

A educacdo infantil tem como objetivo o desenvolvimento integral
da criancga, isto €, em seus aspectos biopsicossociais e afetivos,
lembrando que este processo deverd ser ‘complementado pela
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 2010, p. 5). Ja o ensino
fundamental deve promover a ampliacdo do desenvolvimento dos
educandos, especialmente no tocante ao dominio da leitura, escrita
e calculo.

O ensino médio deve ter curriculos flexiveis e orientados para a
formacao da cidadania e da inser¢do no mundo do trabalho. A formacao
também deve incluir questdes relacionadas as tematicas éticas e
estéticas, visando a criticidade e ao desenvolvimento do pensamento
reflexivo e autbnomo, permitindo “a compreensdo dos fundamentos
cientificos e tecnologicos presentes na sociedade contemporanea,
relacionando a teoria com a pratica” (BRASIL, 2010, p. 2).

Com relacdo as modalidades de ensino, a Educacdo de Jovens e
Adultos deve ser pautada pela flexibilizagcao dos curriculos, respeitando
as caracteristicas dos alunos e destina-se agueles que estdo fora dafaixa
etaria considerada adequada em relacdo ao ano/série. A Educacdo
Especial € uma modalidade que deve perpassar transversalmente
as diferentes etapas de ensino da educacado regular e garantindo
0s processos de aprendizagens dos educandos, atendendo as suas
necessidades. A educagao indigena deve ser promovida em suas
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terras e respeitando sua cultura, exigindo formacao especifica dos
docentes, valorizando as especificidades €tnicos culturais; a educacao
quilombola deve reconhecer as peculiaridades étnico-culturais,
sendo o curriculo uma expressao que deve permitir saberes e praticas
que permitam valorizar e preservar as suas culturas e reafirmar o seu
pertencimento étnico.

Porem, atualmente as diretrizes curriculares perderam sua
importancia como orientadora baseada em avanc¢os educacionais
importantes, soterradas no carater impositivo das politicas nacionais e
estaduais de avaliagao.

|:|9 Pesquise mais

Para que vocé possa conhecer melhor as Diretrizes Curriculares
Nacionais, recomendamos que vocé leia o texto produzido pelo
Ministério da Educacao que apresenta uma sintese deste documento.

BRASIL. MEC. Sintese das diretrizes curriculares nacionais para a
educacédo basica. Brasilia. 2010. Disponivel em: <http://portalmec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32621-
cne-sintesedas-diretrizes-curriculares-da-educacao-basica-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 13 maio 2017.

Como estudamos na primeira secao desta unidade, em 2014 foi
aprovado o Plano Nacional da Educacao, por meio da Lein®13.005/14,
com vigéncia no periodo de 2014-2024. Este PNE estabelece vinte
metas para a educacao que, sem duvidas, as mais desafiadoras sao
a ampliagdo dos investimentos em educagao, melhoria da formagao
e a valorizacao do professor, além da expansao do atendimento da
educacao em todos os niveis e modalidades.

|:|9 Pesquise mais

Para que vocé possa aprofundar seus conhecimentos sobre o
Plano e acompanhar como estdao o desenvolvimento de cada meta,
recomendamoso acesso ao Observatorio do PNE, disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: 15 maio 2017.
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O PNE aponta a necessidade de diretrizes pedagogicas para a
educacao basica e a criagao de uma Base Nacional, tematica que
refletiremos na sequéncia. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pode ser definida como um conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos da educacao basica devem ter
acesso durante seus processos de aprendizagem.

A Base € um documento em construcao e passou por
consultas publicas até chegar a sua versdo final, em 2017. Apds a
homologacao pelo MEC, ela serd um documento obrigatorio e
orientard a elaborag¢ao dos curriculos e propostas pedagogicas das
escolas publicas e privadas, politicas para a formacao de professores,
elaboracao de materiais didaticos e avaliagcdes.

A BNCC possui como proposta definir o rol de aprendizagens
essenciais e as politicas educacionais que visam a melhoria da
gualidade da educacdo em todos os segmentos, por meio de valores
como justica, cidadania e igualdade. Assim, a base traz um conjunto
de saberes de cada area do conhecimento que sao essenciais e que
devem estar contidos dentro dos curriculos.

Durante todo o processo de elaboragao e discussao da BNCC,
teve os profissionais e estudiosos a favor, os totalmente contra e os
a favor com observacdes e ressalvas.

As principais criticas dos profissionais e estudiosos que sao
contra ou possuem ressalvas com relacdo: a uma BNCC referem-
se a uma escuta e consulta fria a sociedade sem promover um
amplo debate publico sobre tema; aoc abandono ou minimizagao
das Diretrizes Curriculares existentes que trazem o principio da
articulacao curricular por areas de conhecimentos; a presenca de
uma visdo tecnicista, com forte tendéncia meritocratica. Para esse
levantamento, ndo foram consideradas as pesquisas e discussdes
avancadas de curriculo que existem no pais, um curriculo minimo
e atrelado a avaliagao, a uma uniformizacao da pratica pedagogica
e a ndo consideracdo do historico de conquistas da area. Essa é
uma discussao que deixa de fora: 0s sujeitos da escola e os sujeitos
educadores; a crenca de que um rol de conteudos trara um acesso
mais equanime que desconsidera as condicdes de trabalho e as
experiéncias dos sujeitos; a formacdo de professores a partir de
um documento sem promover a reflexdo e possibilidade de outros
olhares — ndo é formacao, mas sim, treinamento.
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A Base Nacional Comum Curricular ¢ uma realidade que veio
se desenhando desde as politicas, leis e reformas da educacao das
deécadas de 1980 e 1990. Segundo Arroyo (2013, p. 8):

Nunca como agora tivemos politicas oficiais, nacionais e
internacionais que avaliam com extremo cuidado como
o curriculo é tratado nas salas de aula, em cada turma,
em cada escola, em cada cidade, campo, municipio,
estado ou regido. Caminhamos para a configuragdo de
um curriculo ndo sé nacional, mas internacional, unico,
avaliado em parametros unicos. Por que esse interesse
em avaliar de maneira tdo minuciosa o que cada
educando aprende e cada docente ensina em todos os
paises? O curriculo passou a ser um territorio de disputa
externa ndo s6 de cada mestre ou coletivo escolar.

Resgatando os estudos sobre as teorias do curriculo que
realizamos na Unidade 1, apoiados nas teorias criticas e pos-criticas, o
curriculo educacional esta inserido em disputas por conhecimentos
gue estdao em jogo, por projetos de sociedade, portanto relacdes
de poder. Porém, quais sdo os conhecimentos colocados como
necessarios, inevitaveis, sagrados para o cidadao do século XXI? Ha
possibilidade de outros olhares sobre o ensinar-aprender?

OGB Reflita

Serd que vivemos momentos de grandes avancos e inovacoes
curriculares gue visam a emancipacao dos individuos, ou as propostas
curriculares continuam fiéis a sua tradicional rigidez, normatizacao,
segmentacao e avaliacao?

Sem medo de errar

Agora vamos refletir sobre os desafios enfrentados pela diretora
Olga. Ela esta realizando a revisdo de seu PPP. Assim, foram
colocadas como questdes a relacao entre o curriculo prescrito e
O curriculo de sua escola e como ele pode ser efetivo para garantir
a gqualidade da educacao? Como seu planejamento curricular ise
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articulara com o Plano Nacional da Educacao e com a Base Nacional
Comum Curricular?

Em um primeiro momento, a diretora Olga observa as Diretrizes
Curriculares Nacionais e pondera que a qualidade da educacao
que devera estar presente na organizacao curricular implica em
compreender alguns pontos, tais como: a insercao de temas como
a educacao indigena, quilombola e as matrizes étnicas e culturais de
formacdo de nosso pais. Percebe que, ao valorizar o indicado nas
DCNs, ela servird para problematizar a construcao de seu curriculo
bilingue, permitindo a comparagao das diferentes matrizes culturais
e das identidades.

Outro ponto foi analisar a questdo do acesso, da incluséo e
permanéncia, pois ela percebeu que as praticas pedagogicas
deveriam ser transformadas de forma a concretizar a aprendizagem
em um processo efetivamente significativo. Mas isto também
implica em revisar o curriculo e identificar os interesses dos alunos.

Nesta direcdo, uma estratégia que acredita ser interessante de
ser implantada € o ensino por pares, No qual a participagao do aluno
€ ativa e mobiliza a construcdo e a mediacdo do conhecimento.

Ela ainda acredita que um maior envolvimento dos alunos seja
fundamental para que permanecam na escola, avancem em seus
estudos e construam estratégias autdnomas de aprendizado.

Em relacao ao Plano Nacional de Educacao, seu maior desafio
€ melhorar as praticas pedagogicas relacionadas aos processos de
alfabetizacdo nas séries iniciais e reduzir o analfabetismo funcional
no ensino fundamental Il. Para isto, ela resolve ampliar a formacao
em servico dos professores, bem como enfatiza que as praticas de
leitura nao devem ficar restritas somente ao trabalho dos professores
de alfabetizacdo ou de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a Base, Olga decide realizar parcerias com
universidades proximas a sua escola para que possa ser debatido
com os professores quais serdo as mudancas e contribuicdes que ela
podera trazer para 0s processos de ensino-aprendizagem, ou seja,
como este documento, ao fixar as expectativas de aprendizagem,
ajuda na qualificacao da pratica docente para a criacdo de curriculos
mais adequados as necessidades dos alunos.

U2 - Alegislagéo e as politicas do curriculo no Brasil

105



106

Avancando na pratica
Ponderagdes sobre a Base Nacional Comum Curricular
Descricdo da situacao-problema

O professor Vlademir ¢ diretor pedagdgico em uma escola
particular e foi convidado a participar de uma reunido na Diretoria de
Ensino de seu municipio. Neste encontro, a supervisora de ensino
Margarete apresentou os principais pontos sobre a Base Nacional
Comum Curricular. O objetivo desta reuniao foi apresenta-la aos
diretores das escolas da rede particular. Assim, imagine que vocé
esta na posicao de Vlademir e devera levar essa discussao para sua
unidade escolar.

Dessa forma, elenque quais pontos sao centrais nesta discussao
e pondere como ela contribuirad para a melhoria da qualidade de
ensino dos educandos.

Resolucao da situagcdo-problema

A primeira questao que Vlademir sinaliza € que a Base € uma
referéncia nacional obrigatoria, mas Nao um curriculo em si. Seu papel
sera justamente o de orientar a revisao e a elaboracao dos curriculos Nos
estados e Nnos municipios.

Para isso, a base define quais sao 0s objetivos de aprendizagem e as
habilidades que deverdo ser adquiridas pelos alunos a partir de conteudos
essenciais, com diferentes graus de complexidade.

Ele ainda sinalizou que a Base propde que as escolas deveriam
organizar seus curriculos por diferentes perspectivas e ndo apenas por
disciplinas, mas também por temas ou areas do conhecimento, de forma
que atendessem as demandas educativas de seus alunos. A Base indica
que 40% do curriculo deve ser adaptado as realidades dos sistemas de
ensino.

Os conteudos de Historia deverdo ser organizados de forma
cronologica, sendo que algumas tematicas poderiam ser suprimidas. A
Lingua Inglesa € um componente obrigatorio, © que exige a capacitacdo
de professores para que esse ponto se concretize.

Toda a crianca devera estar plenamente alfabetizada até o sequndo
ano do ensino fundamental, © que apresenta impasses frente ao Pacto
Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa. Em relacdo a educacao
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infantil vale destacar os campos de experiéncias como forma de
ampliacdo e construcao gradativa da autonomia das criancas.

Por ultimo, destacou que a Base acena para a possibilidade de
articulacao de diferentes politicas educacionais, visando seu alinhamento
a partir de uma referéncia comum, especialmente Nno tocante a formacao
dos professores e 0s mecanismaos de avaliacao.

Desta forma, a Base também tem como intencionalidade, tais como
outros documentos prescritivos, garantir a qualidade da educacao
para que os alunos possam avangar para outros niveis e/ou etapas
de escolarizacdo. Neste sentido, o alinhamento que a Base pretende
construir visa produzir condicdes de formacao com equidade para
criancas e jovens.

Faca valer a pena

1. A Base é uma referéncia nacional obrigatéria, mas nédo é o curriculo. Seu
papel serd justamente o de orientar a revisdo e a elaboragao dos curriculos
nos estados e nos municipios. Se a Base estabelecer que um dos conteudos
for o conceito de cadeia alimentar, cada rede e cada escola tera liberdade
para escolher, entre outros aspectos, os ecossistemas que utilizara como
referéncia ao tratar do tema. Assim, uma rede de ensino da regido Norte
podera abordar as cadeias alimentares em ecossistemas da Amazénia; do
Nordeste, na caatinga; do Centro-Oeste, no cerrado; do Sudeste, na mata
atlantica; do Sul, no pampa. E assim por diante.

Assinale a alternativa que apresenta corretamente a relacao entre a BCCN e
o curriculo:

a) A Base estabelece os objetivos que se espera que os estudantes venham a
atingir, enquanto o curriculo define como alcangar esses objetivos.

b) O curriculo estabelece os objetivos que se espera que os estudantes
venham a atingir, enquanto a Base define como alcangar esses objetivos.

c) A Base e o curriculo estabelecem os objetivos que se espera que os
estudantes venham a atingir e definem como alcangar esses objetivos.

d) A Base estabelece os objetivos que se espera que os estudantes venham
a atingir, mas nao é um documento obrigatdrio, enquanto o curriculo define
como alcangar esses objetivos e isto o transforma em uma imposicao para as
escolas.

e) O curriculo estabelece os objetivos que se espera que os estudantes
venham a atingir, enquanto a Base define como os alunos serdo avaliados,
exclusivamente.
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2. As redes de ensino tém autonomia para elaborar ou adequar os seus
curriculos, de acordo com o estabelecido na Base — assim como as escolas
tém a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los a seus projetos
pedagogicos.

Com base na assercao acima, é correto afirmar que:

a) ABCCN e as DCNs sdo obrigatdrias.

b) A BCCN constitui-se em um referencial como os PCNs, ja as DCNs sdo
obrigatorias.

c) Sdo documentos obrigatérios: DCN, BCCN e PCN.
d) ABCCN, DCN e o PCN ndo sdo obrigatorios.

e) A BCCN e o Referencial Curricular Nacional sdo obrigatérios enquanto
que PCN e DCN sdo opcionais, ja que representam apenas orientagdes.

3. E um conjunto de orientacdes que deverd nortear os curriculos
das escolas, redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. Trara
0s conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens
pretendidas para as criangas e jovens em cada etapa da educac¢ao basica
em todo pais. O documento contera:

« Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver em todas as
areas.

« Competéncias especificas de cada area e respectivos componentes
curriculares.

» Conteudos que os alunos devem aprender e habilidades a desenvolver
a cada etapa da educacao basica da educacao infantil ao ensino médio.

¢ A progressao e o sequenciamento dos conteudos e das habilidades de
cada componente curricular para todos os anos da educacao basica.

Assinale a alternativa que indica de qual documento trata-se a afirmagao
acima:

a) BCCN.

b) PCN.

c) DCN.

d) Referencial Curricular Nacional.
e) ECA.
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Unidade 3

O curriculo escolar

Convite ao estudo

Caro aluno,

Chegamos a Unidade 3, na qual estudaremos o curriculo
no contexto educacional e, portanto, aprendemos qual € o
desdobramento das leis e politicas educacionais e prescricodes
curriculares na escola.

Na Secao 3.1, compreenderemos os desdobramentos das
politicas curriculares no contexto educacional pos-reformas das
décadas de 1980 e 1990, refletindo sobre: Por que ensinar? Para
guem ensinar? O que ensinar?

Na Secdo 3.2, o foco do nosso estudo sera quais as
caracteristicas o curriculo vai adquirindo desde o curriculo
formal, passando pelo curriculo percebido e operacional até
chegar ao curriculo experenciado pelo aluno. Alem disso,
estudaremos as concepcdes pedagogicas do curriculo no
processo de ensino-aprendizagem e o que significa incorporar
0s conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Por fim, na Secao 3.3, colocaremos uma lupa no impacto das
avaliagces externas no curriculo escolar, a proposta curricular
da escola e a avaliacao da aprendizagem e os tipos de avaliacao
da aprendizagem: diagnostica, somativa ou formativa.

Nesta unidade de ensino, entraremos de fato no contexto
escolar, portanto, a personagem Olga tera muitos desafios.
E importante lembrar de que ela acabou de ser contratada
como diretora por uma escola publica municipal que sediara
a implementacao de um projeto-piloto de educacao publica
bilingue.

Vamos aos Nossos estudos!
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Secaon 3.l

O curriculo no contexto escolar
Dialogo aberto

As reformas educacionais das décadas de 1980 e 1990
promoveram a construgao de muitos documentos oficiais e
politicas curriculares para as escolas, pautados na concepgao da
construcao de um curriculo nacional de base comum e minima,
mas com uma parte diversificada.

Porem, percebemos um descompasso entre O que OS
documentos oficiais prescrevem e o curriculo que de fato é
construido e implementado no contexto escolar. Nesse processo,
asavaliacdes externas expandem-se e intensificam suas verificacdes
como uma forma de garantir a implementacao do curriculo oficial
nas escolas e salas de aula.

A recem-contratada diretora Olga tem grandes desafios
considerando esse contexto. Um curriculo bilingue envolve ainda
mais questdes e preocupacdes que devem ser avaliadas, para
que seja significativo a comunidade escolar e entorno da escola
e promova aprendizagens de saberes que contribuam para a
formacao de um cidadao, profissional, critico, consciente, livre e
emancipado.

Olga, com os demais profissionais da escola, inicia a constru¢do
de um novo projeto politico pedagogico para implementagao do
projeto piloto de introducao de um curriculo bilingue na escola.

Para isso, € necessario refletir: O que ela precisa observar
e fazer? Quais sdo 0s principios e objetivos do projeto politico
pedagogico (PPP) que estava em vigéncia até o momento? Como
promover as reflexdes para iniciar o planejamento de uma proposta
educativa inovadora, mas que faca sentido a comunidade escolar,
aos familiares e alunos? Quais sdo 0s aspectos que ela deverd
considerar?

Vamos ajudar Olga? Acho que ela tera muito trabalho!
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Nao pode faltar

Até o momento, estudamos as teorias do curriculo e o curriculo
na legislacdo e politicas educacionais apos a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996. Nesta unidade,
compreenderemos as implicacdes deste curriculo no contexto
educacional.

Importante contextualizar qual € a funcao social da escola a
partir das politicas educacionais e prescricdes curriculares apos a
década de 1990. Vimos que essas reformas buscaram

por um lado estabelecer mecanismo de controle e
avaliacdo da qualidade dos servicos educacionais
promovendo e garantindo a materializacao dos
principios meritocraticos e competitivos. E, por outro
lado, articular e subordinar a produgao educacional as
necessidades estabelecidas pelo mercado de trabalho.
Sendo o mercado de trabalho orientador das decisdes
em matéria de politica educacional. (LIMA; PRZYLEPA,
2015, p. 426)

A funcdo social da educagao passou a ser a garantia de
empregos, a chamada empregabilidade, vinculada a uma
concepgao de educacdo estreitamente relacionada aos interesses
do mercado econdmico.

Entdo, afirma-se que formar para o mercado de trabalho ndo
deve ser funcdo da escola? N&o. E apenas uma alerta que priorizar
O ensino e a aprendizagem de "habilidades” minimas para alunos
populares — como apenas forca de trabalho — para “garantir” uma
vaga no mercado escasso, segmentado e seletivo de emprego,
ndo & efetivo para a formacdo de cidaddos emancipados. E
mais sustentavel uma formacao que, além de dar importancia a
producao intelectual, tecnica e operacional, incorpore outras
leituras de mundo, outros saberes, o olhar dos excluidos, dos
diferentes.

Os documentos curriculares formulados a partir do contexto
das reformas de 1980 e 1990 apontam transformacdes na

U3 - O curriculo escolar

115



116

maneira de abordar os conteudos a serem ensinados, porem eles
caminham, cada vez mais, em uma logica de estarem previamente
estabelecidos pelos Orgdos governamentais com pequena ou
nenhuma participacao dos educadores.

Apos a LDB n? 9.394/96, hd uma grande diversidade nas
Prescricdes Curriculares para a Educacdo Basica (educacado
infantil, ensino fundamental de nove anos, ensino medio, EJA,
educacao do campo, indigena, étnico-racial, entre outras). Desde
sua primeira versdao, a Lei aborda o curriculo com conteudos
minimos a serem ministrados a nivel nacional, assegurando uma
formacao basica comum. Essas prescricdes curriculares valorizam
também a formagdo de competéncias e habilidades, sendo mais
uma das exigéncias das mudancas tecnologicas ocorridas no
mundo globalizado.

E valido destacar as politicas de avaliacdo do que € ensinado
quando abordamos a implementacao do curriculo no contexto
escolar. Cada vez mais temos avaliacdes criadas pelo Estado para
analisar como o curriculo € tratado nas salas de aula, em cada
turma, em cada escola, em cada cidade, campo, municipio, estado
ou regido. Caminhamos para a configuragdo de um curriculo
nao so nacional, mas também internacional, Unico, avaliado em
parametros Unicos por técnicos externos ao contexto escolar,
atendendo aos interesses do governo e impondo as escolas e a
seus profissionais o que entendem como prioritario ou descartavel
na garantia do direito ao conhecimento (ARROYO, 2013).

Os conteudos, as avaliagcdes, o ordenamento dos
conhecimentos em disciplinas, niveis, sequéncias caem
sobre os docentes e gestdes como um peso. Como algo
inevitavel, indiscutivel. Como algo sagrado. Como esta
posta a relagdo entre os docentes e os curriculos? Uma
relagdo tensa. (ARROYO, 2013, p. 2)

Pos-LDB N2 9.394/1996, os textos dos documentos curriculares
passam a abordar termos como flexibilidade, inclusdo, diferencas
regionais, individuais, entre outros. Porém, € possivel identificar
também uma rigidez, normatizacao, segmentacao, sequenciacao
e uma avaliagdo para quantificar progressos, sequéncias de ensino-
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aprendizagem, priorizando determinados conteudos e refor¢cando
hierarquias de conhecimentos.

&ﬁ’ Assimile
O curriculo educacional reflete as relacdes politicas, econdmicas,
religiosas, de identidade, culturais, entre outras, de forma explicita ou

nao, com base em determinadas correntes pedagodgicas e teorias de
aprendizagens.

A partir de muitas lutas sociais nas décadas de 1980 e 1990, foram
incorporados nas reformas educacionais alguns avangos para a area
daeducacao, entre eles, a gestdo democratica — mesmo identificando,
no decorrer das implementacdes dessas politicas, as distorcdes no
entendimento do que significa descentralizacdo e "autonomia” das
instituicdes educacionais. A gestdo democratica proporcionou as
escolas algumas decisdes e a possibilidade de pensar e implementar
O seu projeto educativo a partir da legislacao e politica educacional.

O projeto politico pedagogico (PPP), em uma gestdo democratica,
€ um importante instrumento para pensar e implementar o projeto
educativo de uma instituicdo escolar. E a oportunidade que a
comunidade escolar encontra para pensar qual aluno deseja formar,
quais saberes sdo importantes para ele, quais sao as melhores
estratégias para alcancar seus objetivos, entre outros. Neste contexto,
O curriculo € o nucleo e o espaco central que devera incorporar
0s objetivos construidos pela comunidade escolar. O PPP é a
oportunidade para refletir sobre todas as normatizacdes, concepcdes
e ideologias presentes nas prescricdes curriculares e estabelecer as
concepcdes que o contexto escolar deseja adotar.

E[S Pesquise mais

Assista ao video Projeto politico pedagogico desenvolvido pela Unesp/
Univesp. O video aborda o que é o projeto politico pedagogico e os
cuidados no seu desdobramento no contexto escolar.

NEaD UNESP. Projeto politico pedagdgico. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=hAUmFs_JBDU>. Acesso em: 25 jul. 2017.
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No contexto escolar € possivel pensar um curriculo que dividira
espaco com 0s mal-estares sobre: as politicas educacionais e oS
descasos com a infraestrutura das escolas; as crises da docéncia; s
desafios de uma educacdo em uma sociedade altamente tecnologica;
as expectativas e descrencas da familia e alunos; as incertezas e
frustacdes de uma sociedade em crise politica, econdmica e social;
0s compromissos ético-politicos; o pluralismo e a diferenca cultural;
0s espacos disciplinares e interdisciplinares. O curriculo esta em
construcao a todo momento no contexto escolar. A escola € um
espaco singular da acdo educativa, onde o curriculo ganha sentido e
ressignificacoes.

Ao construir o projeto educativo de uma escola, todas essas
questdes devem ser compreendidas pela comunidade escolar para
a escolha dos saberes e das formas de realizar o processo de ensino-
aprendizagem gue deverdo compor o curriculo escolar.

E o que se deve ensinar e aprender? Séo as diretrizes e as
prescricbes curriculares que devem dizer a escola? Podemos
identificar nos Nossos estudos até o momento que a politica curricular
vem caminhando para prescrever os saberes essenciais a todas as
etapas da educacao basica e a todo aluno no territorio brasileiro. Um
exemplo € o movimento de construcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) gque, no periodo de 2013 a 201/, composta por
um grupo diverso de instituicdes publicas e privadas trabalhou na
definicao dos saberes, das competéncias e aprendizagens que
deverdo ser ensinadas nas escolas brasileiras.

O documento defende o direito a educacao e ao conhecimento
de todo e qualquer brasileiro, ja exposto na Constituicdo de 1988.
1988, e também a melhoria da qualidade da educacdo. Mas, de qual
qualidade? Novamente, € importante lembrar quais sdo os interesses
que estdo presentes nos documentos, nas politicas e acdes do
governo:

[.] o quadrildtero aprendizagem-competéncia-qualificacdo
profissional-empregabilidade, sendo a aprendizagem convertida
em competéncias que visam, nessa perspectiva, a obtencao de
qualificagdes para garantir a empregabilidade maxima e, em um
circulo viciado e vicioso, é transformado/transportado para itens
de afericdo de “desempenho” em avaliagdes de larga escala.
(CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 485).

U3 - O curriculo escolar



A escola deve sim preparar os individuos para 0 mercado de
trabalho, mas antes de um profissional existe um cidaddo, um ser
humano. Portanto, ndo se defende neste material desconsiderar 0s
conhecimentos cientificos, tedricos e tecnoldgicos como saberes
importantes na formacao de todo e qualquer cidaddao, mas que
devem ser complementados com muitos outros saberes.

c@ Reflita

Todos téem direito a apropriacdo da producao intelectual, cultural, ética e
estética, mas outras leituras de mundo, de culturas e de si mesmo estao
sendo também privilegiadas? (ARROYO, 2013)

Neste momento, se faz necessario resgatar as teorias do curriculo
que estudamos na primeira unidade deste livro, mais especificamente,
a evolugdo das teorias do curriculo tradicionais para as criticas. 1sso
porque pensar Os saberes, as aprendizagens e competéncias que
devem ser desenvolvidos no contexto escolar exige uma reflexao
sobre as teorias sobre o curriculo que foram evoluindo ao longo da
historia e o impacto delas na praxis educativa.

As reflexdes das teorias criticas surgem em contraposicao a
uma educacdo e um curriculo que se colocava de forma neutra,
burocratica e tecnica, afirmando que o homem € um ser historico,
envolvido em um contexto politico, econdmico e social e, portanto,
nao pode ser desconsiderado.

A teoria critica ndo s6 questiona a educagao e o curriculo
no quadro das estruturas sociais, politicas e econdmicas
que legitimam o conhecimento, mas também relaciona
o conhecimento escolar com as questdes de poder e
controle, pelo que o curriculo, construido na diversidade
de contextos, atores e propdsitos diferenciados, contém
relacdes de poder e ndo pode ser considerado como algo
neutro e pretensamente técnico. (PACHECO, 2013, p. 11)

As teorias pos-criticas do curriculo vao além dos estudos criticos
do curriculo, divergindo de forma significativa no entendimento
da emancipacao, por ndo concordarem com a visao totalizante e
radical sobre as questdes. Os principais conceitos-chave das teorias

U3 - O curriculo escolar

119



pos-criticas referem-se a identidade, diferenca e emancipacao.
Consideram a heterogeneidade e pluralidade que a sociedade
moderna foi adquirindo e entendem que um unico e padronizado
curriculo ndo é possivel. Na perspectiva pos-critica do curriculo, ndo
€ possivel um modelo de curriculo cristalizado. O curriculo € “espaco
de producdo e circulacao de saberes variados, de conhecimentos
multiplos, de perspectivas diversas” (PARAISO, 2010, p. 12).

Aproveitando essa discussao sobre uma perspectiva nao totalizante
€ unica sobre o curriculo, € fundamental considerar as tecnologias de
informacdo e comunicacao que se fazem cada vez mais presentes
no cotidiano da sociedade, reconfigurando habitos e formas de
obter informacdes e aprender. Portanto, novas formas de ensinar e
aprender sdo apresentadas e estudadas para este contexto social,
apresentando novos modelos de espaco do conhecimento.

Porém, ainda se percebe um descompasso entre curriculo
e tecnologia. Vivemos em uma sociedade digital, no entanto, o
curriculo escolar opera em uma logica disciplinar e tem suas praticas
fundamentadas sob modos de tempo e espaco fixos e delimitados.

Apesar das ditas “inovagdes” curriculares das ultimas décadas, ndo
conseguimos ainda descontruir conceitos tradicionais historicamente
pOstos e que norteiam os processos educativos.

Integrar as tecnologias da informacao e comunicacédo (TIC)
ao contexto educacional ndo se reduz apenas a uma formacdo
instrumental para o uso delas. E necessario repensar as concepcoes
sobre educacgao, formacao, praticas educativas e posturas. Integrar as
tecnologias digitais ao curriculo Nndo pressupde apenas agregar um
instrumento para o processo de ensino-aprendizagem, mas sim a
implementacado de ‘linguagens que estruturam os modos de pensar,
fazer, comunicar, estabelecer relacdes com o mundo e representar o
conhecimento” (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 61).

v=| Exemplificando

Leia a reportagem Video permite aprendizagem colaborativa entre
escolas, por Marina Lopes.

Porvir € um programa que engaja estudantes a aprenderem sobre
animais em extingdo com colegas de outros estados pela internet. }
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Disponivel em: <http://porvir.org/video-permite-aprendizagem-
colaborativa-entre-escolas/>. Acesso em: 17 dez. 2016.

O programa mostra como utilizar as redes sociais e outros meios de
comunicacao mediados por tecnologia para fins educacionais.

Qualquer mudanca que se intitula "'novidade”, “avanco”’, precisa
perdurar, ser sustentavel e provocar transformacdes significativas.
Portanto, os saberes, as aprendizagens e competéncias que devem
ser trabalhados no contexto escolar precisam levar em consideracao
as politicas curriculares nacionais, mas, também os meandros e
ideologias ocultas nessa politica, com o contexto politico, econdmico
e social em que a instituicao escolar esta inserida: "Ndo se muda o
mundo com o objetivo de evolui-lo sem considerar como ele €, guem
estd nele e como vivem seus habitantes” (SACRISTAN, 2011, p. 7).

Sem medo de errar

No inicio dos estudos desta secao, Olga, a personagem da nossa
situagao-problema, possuia muitos desafios no planejamento para a
construcao de um curriculo bilingue na escola em que esta atuando
ha pouco tempo como gestora escolar. Sua maior preocupacao € a
construcao de um curriculo significativo para a comunidade escolar
e entorno da escola e promova a aprendizagens de saberes que
contribuam para a formacao de um cidaddo, profissional, critico,
consciente, livre e emancipado.

Durante oS Nnossos estudos nesta secdo, refletimos sobre as
politicas curriculares nas ultimas décadas e 0 descompasso que ainda
existe com relacdo ao que consta no curriculo oficial e o que de fato é
experenciado pelo aluno, pois muitas variaveis estdo presentes neste
percurso. Quais devem ser as primeiras acoes de Olga?

Uma estratégia interessante € ela iniciar, com a comunidade
escolar, a analise e reflexao sobre as concepcdes, os objetivos e as
acOes realizadas a partir do PPP em vigéncia atée o momento na escola.
Em sequida, refletir com o0 mesmo grupo quais sao as contribuicdes e
0s desafios na construcao e implementacao de um curriculo bilingue.
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E, por fim, quais 0s avancos e contribuicdes significativas esse
curriculo pode trazer para a formacado dos alunos e quais deverao ser
as mudancas a serem realizadas para que isso aconteca.

Colocar-se no lugar de Olga e desenhar o passo a passo das
suas possiveis acdes, com o amparo dos estudos que realizamos,
promovera a voceé, futuro pedagogo, reflexdes importantes sobre a
pratica educativa na construcao e implementacao de um curriculo.

Avancando na pratica
O curriculo bilingue em uma escola de educacao profissional
Descricao da situacao-problema

A coordenadora de uma escola de educacdo infantil deseja
envolver os alunos, pais e comunidade na reflexao dos saberes que
deverao fazer parte do curriculo.

Quais acdes e posturas esta coordenadora pode ter?

Resolucao da situagdo-problema

A construgdo do curriculo em uma escola infantil deve estar de acordo
com as orientacdes formais sobre 0s saberes necessarios de acordo
com a faixa etaria, mas também precisa considerar o contexto onde esta
inserido. Desta forma, conhecer e dialogar com a familia, a comunidade
para compreender a sua realidade, suas crencas, suas necessidades, sao
acdes importantes. Compreender essa realidade a partir das experiéncias
das criancas, tambéem e fundamental. Esse levantamento de informacgoes
e percepcdes e fundamental na construcao de um curriculo significativo
e com saberes necessarios ao publico em questao.

Faca valer a pena
1. As reformas educacionais que aconteceram nas décadas de 1980 e

1990, apontam transforma¢des na maneira de abordar os conteudos a
serem ensinados.
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Qual € a principal concepcdo de curriculo adotada a partir destas reformas?
a) Curriculo individualizado a cada instituicdo educacional, sem orientacdes
nacionais.

b) Curriculo com base nacional, conteudos minimos definidos, tanto para
0s conhecimentos cientificos, como para a parte diversificada.

c) Curriculo minimo a nivel nacional sem possibilidade de complementagéo
com a parte diversificada e peculiaridades de cada regido.

d) Curriculo com base nacional, conteudos minimos e parte diversificada.
e) Curriculo que deve ser assumido pela avaliagdo externa de maneira
formal e oficial.

2. Leia e analise a citacdo a sequir:

“A politica curricular € uma producao de multiplos contextos sempre
produzindo novos sentidos e significados para as decisdes curriculares nas
instituicdes escolares”

(LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elisabeth. Contribuicdes de Stephen Ball
para o estudo de politicas de curriculo. In: BALL, Stephen.; MAINARDES,
Jefferson. (Org.). Politicas educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo:
Cortez, 2011, p. 273)

A partir da citagdo acima, quais as afirmacdes traduzem e estdo relacionadas
ao texto?

I. O conhecimento vivenciado nas escolas é aquele pensado e elaborado
por diferentes grupos, entre disputas e articulacdes politicas, econédmicas e
sociais, para determinar o que pode ser considerado conhecimento valido
€ necessario ou nao, estabelecendo uma dada hegemonia.

II. Os conhecimentos vivenciados nas instituicdes de ensino, legitimados
no curriculo, visam formar sujeitos e identidades para uma determinada
sociedade.

[ll. Os conhecimentos vivenciados nas escolas sdo constru¢des dos sujeitos
que ali se encontram, em uma logica de respeito a heterogeneidade e
nunca de homogeneidade.

Assinale a alternativa que apresenta as afirmacdes corretas:

a) As alternativas |, Il e l1.

b) Apenas as alternativas | e Il.

c) Apenas as alternativas Il e Ill.

d) Apenas as alternativas | e lll.

e) Apenas a alternativa Il

3. Leia as assercdes abaixo com atencéo:

Integrar as TICs ao contexto educacional requer repensar as concepg¢des
sobre educacao, formagao, praticas educativas, posturas.

PORQUE
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Atualmente ainda se identifica um descompasso entre o curriculo e as
tecnologias de informacdo e comunicagao.

Apos analisar as assercdes, assinale a alternativa correta:

a) As assercOes | e |l sédo proposicdes verdadeiras, e a |l € uma justificativa

correta da |.
b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo € uma

justificativa correta da I.

c) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
d) A assercdo | € uma proposicao falsa, e a Il € uma proposicdo verdadeira.
e) As assercoes | e Il sdo proposicdes falsas.
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Secao 3.2

O curriculo e a pratica educativa
Dialogo aberto

Caro aluno, nesta secdo, abordaremos varios aspectos do
curriculo no contexto escolar, desde o oficial até o que chega
para o aluno de fato, a partir das alteracdes curriculares pos Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n© 9.394/1996.

Ao longo do nosso estudo, buscaremos compreender o
desdobramento destas politicas e prescricdes curriculares no
contexto educacional, considerando as caracteristicas que ©
curriculo vai adquirindo e analisando quais sao 0s caminhos possiveis
para a construcao e implementacao de um curriculo gue promova
emancipagao dos individuos.

Portanto, a preocupacdo da diretora Olga, neste momento,
refere-se a construcao e implementacdo de um curriculo bilingue
na escola em que esta trabalhando. Como compreender a pratica
deste curriculo onde a escola esta inserida, a partir das Politicas e
Legislacdo Educacional? Qual curriculo seréd operacionalizado,
percebido e experenciado?

Ela conta com o apoio da supervisdao e dos profissionais que
apresentarao algumas diretrizes, leis e regulamentos atualizados
para orientacdo com as questdes de regulacdo/formalidades
deste curriculo. Assim sendo, como a gestdo democratica podera
contribuir na elaboracao dessa nova proposta de ensino?

Cologque-se no lugar da Olga e vamos ajuda-la a pensar!

Nao pode faltar

Como ja estudamos, para abordar o curriculo, é necessario
conhecer alguns documentos que fundamentam a elaboracgao
desse material, que servira de orientacao a equipe escolar para o
trabalho educacional. Entre os registros oficiais que embasam este
saber estdo a LDB n? 9.394/1996, o Plano Nacional de Educacgdo
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(PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e as Prescricdes
Curriculares que iniciaram com os Parametros Curriculares e
atualmente, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Vale relembrar que estes documentos, assim como o curriculo,
estdo vinculados ao contexto cultural, social e econdmico de cada
momento historico. Desta forma, a reflexdo dos educadores e
profissionais da educacao sobre eles proporciona a compreensao
dos meandros existentes na politica curricular que influencia o
projeto de ensino, a praxis educacional e a ideologia inserida no
planejamento educativo que tem um carater determinante nas
decisdes que operam as atitudes pedagogicas.

O tipo de racionalidade dominante na pratica escolar esta
condicionado pela politica e mecanismos administrativos
que intervém na modelacdo do curriculo dentro do
sistema escolar. (SACRISTAN, 2000, p. 107)

De acordo com Sacristan (2000), os ideais embutidos na criagdo
dos regulamentos que caracterizam alguns comportamentos
da equipe escolar representam a organizacao e a discussao dos
instrumentos adotados em um sistema, que repercute diretamente
Nno processo ensino-aprendizagem e cabe aos educadores
reconhecerem essas perspectivas para trabalharem em classe.
As ideologias presentes nas prescricdes curriculares adotadas por
um sistema educacional repercutem nas acdes e organizagao do
contexto escolar e, portanto, no processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula.

O curriculo nao pode ser compreendido apenas por um unico
olhar e perspectiva, mas se deve levar em consideracao a forma
em que ele se desdobra até chegar ao aluno. Desta maneira, o
curriculo pode ser observado como uma conexao processual que
se desdobra em experienciado, formal, operacional e percebido.
Essas etapas revelam a funcionalidade e a concretizagdo
desempenhada no ambito escolar.
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Figura 3.1 | Categorias do curriculo educacional

% N

v

Fonte: elaborada pela autora

Ao analisar a Figura 3.1, observa-se que dentre as perspectivas que
o curriculo adquire na intencionalidade da pratica educativa, temaos
o curriculo formal que reune a proposta elaborada pelo Estado com
pouca ou nenhuma participacdo dos educadores e profissionais
da educacdo; o curriculo percebido pelos educadores a partir das
suas concepcdes sobre a educacao e formacao dos individuos; o
curriculo que de fato sera operacionalizado e que depende ndo so
da compreensao dos educadores, mas também das condi¢cdes para
realizacao do processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar
e do contexto politico, econdmico e social no qual esta inserido; e
O curriculo experenciado, aquele gue o aluno sente e vivencia no
processo de ensino-aprendizagem.

Existem varias questdes politicas, intencionais e ocultas até o
curriculo chegar em sala de aula. Para exemplifica-los, apresentamos
as caracteristicas do curriculo.

Curriculo formal - representa o sistema educacional, esta
prescrito nos documentos, sao diretrizes curriculares, as quais
apresentam os conteudos das diversas areas do conhecimento e
seus respectivos objetivos. Pode também ser chamado de oficial,
por ser Leis, regulamentacdes e orientacdes de orgaos oficiais do
Governo. Sao registros importantes para a regulamentacao escolar
e implementacdo das politicas curriculares e educacionais. Por isso,
depende da juncdo de normas e preceitos como documento escrito.
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O formato desse curriculo é a expressao formal das funcdes que
pretende desempenhar desde o ponto de vista da politica curricular.
Enguanto tem objetivos tdo diversos e até contraditorios, € ineficaz
em suas diferentes funcdes, ao misturar prescricdes de minimaos para
facilitar a organizacao e cumprir com um modelo de controle do
sisterna (SACRISTAN, 2000).

Curriculo operacional — retrata a realidade que ocorre dentro
da classe, a execucdo da pratica educativa. Durante a aplicacao
dos conteudos, muitas questdes estao envolvidas, de ordem social,
politica e econdmica. Por isso, a maneira que 0s profissionais da
educacado fazem uso dos documentos normativos nao € neutra e
precisa ser compreendida.

Curriculo percebido - ¢ construido pela compreensdo e
concepcao dos educadores sobre o curriculo formal. Envolve
tambem as expectativas dos coordenadores, dos educandos e dos
demais profissionais da educacao. Esse objeto de estudo geralmente
€ mencionado pelos docentes como algo que tem sido ensinado,
sem que necessariamente seja medido seu grau de aceitacao e
absorcao significativa nos principais interessados durante as aulas.

Curriculo experienciado — parte das observacdes e percepcdes
dos estudantes. Reflete o comportamento durante a aula desses
que sdo os alvos da educacao, ou melhor, aquilo que € realmente
assimilado por eles, porque nem sempre o0 que € ensinado ¢ de
fato aprendido. Sendo assim, o curriculo percebido distingue-
se do experienciado, porque O primeiro equivale ao ensino e/ou
a transmissao de conhecimentos e o segundo, a compreensao
dos conteudos. O curriculo percebido refere-se a percepcao dos
educadores sobre as politicas educacionais, prescricdes curriculares,
concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, enquanto o
experenciado equivale ao que o aluno de fato experimenta, aprende,
vivencia, apos todo o desdobramento curricular.

Considerar e reconhecer as diversas percepcdes sobre o curriculo
No processo ensino-aprendizagem € pensa-lo a partir dos documentos
formais, do seu desdobramento no contexto escolar, nas praticas
em sala de aula, bem como observar a atuacao dos alunos, das
familias e de toda a equipe escolar. Pensar a qualidade educacional
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tdo abordada nos textos dos documentos oficiais exige reconhecer
os diversos componentes que cercam as politicas curriculares e o
contexto no qual serd aplicado.

As escolas existem por meio de suas relagbes com
outras instituicdes de maior poder, instituicdes que sdo
combinadas de maneira a gerar desigualdades estruturais
de poder e acesso a recursos. (APPLE, 2006, p. 104)

Assim ha a importéncia da participacdo dos educadores e
profissionais da educacao na formulacao — quando possivel — das
prescricbes e politicas curriculares e na compreensao critica e
conscientizacao de todos os documentos oficiais. A participacdo
da comunidade académica e familiares também € importante na
identificacdo de melhorias no curriculo operacionalizado no contexto
educacional, por meio de debates em torno da educacao, repensando
e recriando uma nova divisdo das responsabilidades como forma de
gestao educacional democratica.

A diversidade cultural e social tem incentivado as discussdes de
um curriculo que privilegie as minorias e que se aproxime da realidade
vivenciada nas comunidades em torno das escolas. Entretanto, os
gestores e 0s professores somente conseguirdo desenvolver um
programa de estudos incluindo essas necessidades se contarem
com a participacao da sociedade, das pessoas capazes de apontar as
verdadeiras caréncias que enfrentam.

As politicas curriculares precisam ser interpretadas, ressignificadas e
traduzidas pelos diversos atores no contexto escolar e ndo simplesmente
implementadas ou negadas — como apenas resisténcia aoc governo.

Inovar o procedimento da politica curricular com a intencao
de ampliar a formagao adotada atualmente requer um debate das
questdes sociais e da importancia de atender aos contextos, interesses
as caracteristicas, e necessidades dos alunos.

E[S Pesquise mais

Assista ao video que apresenta um trecho da palestra com Miguel Arroyo
Escola, Curriculo e Mudancga. Arroyo, magnificamente, aborda o que de

fato significa mudanga do curriculo no contexto escolar. >
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QUEM TV PRODUCOES. Palestra Miguel Arroyo Escola, Curriculo e Mudanca.
Disponivel —em:  <https://www.youtube.com/watch?v=S8n3nxGOHxE>.
Acesso em: 1 ago. 2017.

Um avanco percebido nas politicas educacionais pos LDB n2
9.394/1996 ¢ a autonomia das instituigdes educacionais em alguns
aspectos para administragao dos gastos e gestdo das propostas
pedagogicas. Um exemplo desta politica € a escola poder elaborar
e implementar um Projeto Politico Pedagogico (PPP) Unico, levando
em consideracdo o contexto social e politico no qual esta inserido.
Claro que apenas uma gestao democratica e o PPP nao garantem
uma pratica educativa que forme cidaddos conscientes, criticos e
autdbnomos na busca dos seus conhecimentos e escolhas, capazes
de promover transformacdes na sociedade. O PPP devera nortear o
que precisa ser ensinado, para quem, por gue e para qual sociedade.

c@ Reflita

A instituicdo educacional possui liberdade na construcao e
implementacdo do seu projeto educativo. Qual cidadao se deseja
formar?

O projeto educativo e o curriculo adotado no contexto escolar
nao podem também ser olhados como algo estatico, planejado,
construido e acabado. Devem ser vistos COmo um processo
dinamico, em constante movimento, em analise constante a partir
das observacdes e avaliacdes e sendo repensados e reconstruidos de
acordo com as necessidades do processo de ensino-aprendizagem.

No viés de um cidaddo além de um profissional, critico, consciente
e capaz de promover mudancas na sociedade, alguns principios
pedagogicos que estruturam as areas de conhecimento sdo
necessarios como eixos articulares, entre eles a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade. O processo de ensino-aprendizagem nessa
perspectiva quebra com a tendéncia historica da disciplinaridade que
o curriculo formal impde sobre o conhecimento.

A ciéncia e dividida em areas de conhecimento, normalmente
referidas como disciplinas.
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Com o desenvolvimento da ciéncia houve uma
proliferacdo de disciplinas, cada uma voltada para um
segmento cada vez menor da realidade. Essa visao da
ciéncia como um mapa recortado em pequenas areas
€ o que podemos chamar de disciplinaridade. Cada
disciplina forma um pequeno feudo, separado dos outros
por muros quase intransponiveis, erguidos para abrigar e
proteger seus vassalos da invasdo dos outros feudos, de
modo que qualquer conhecimento produzido fica retido
dentro dos muros de protecdo, sem possibilidade de ser
compartilhado com outras disciplinas. A disciplinaridade,
portanto, implica a divisdo da ciénciaem compartimentos
fechados, isolados, supostamente autossuficientes e
cercados de espaco vazio. (LEFFA, 2006, p. 40)

A forma de insercdo e constru¢cdo do conhecimento no
curriculo escolar € indicadora de uma opc¢ao pedagogica, que
pode proporcionar ao aluno a construcao de um conhecimento
fragmentado ou significativo no que se refere a compreensao dos
fendmenos naturais, sociais e culturais.

Segue uma breve definicdo do significado dos principios
pedagogicos citados. Importante salientar que adotamos uma linha
de compreensao destes principios mais complexa no sentido de
considerar todas as variaveis e opcdes que a praxis educacional
comporta.

Interdisciplinaridade — ndo significa uma mera compreensao de
que o conhecimento ndo é fragmentado/compartimentado e que
as disciplinas possuem interacao, mas, sim, de compreender gue
um curriculo que considera a interdisciplinaridade tem como centro
o redimensionamento dos saberes e conhecimentos, que presa
pela unificacdo do conhecimento, que compreende O pProcesso
de construcdo do conhecimento de forma interativa, implicando
unidade, continuidade e interdependéncia, que reconhece as
diferentes logicas e caminhos para se chegar a um mesmo lugar.

Transdisciplinaridade — esta perspectiva abandona totalmente a
disciplinaridade, pois parte do conhecimento, da tematica, do objetivo
de pesquisa que ira perpassar varias disciplinas, da interdependéncia
dos fendmenos da realidade. A transdisciplinaridade envolve questoes
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que vao alem dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, abrange
as questdes culturais, historicas, sociais e politicas que permeiam e
atravessam esses conhecimentos, envolve valores, os olhares para a
realidade, o pluralismo de ideias. A esséncia da transdisciplinaridade €
a ampliacdo da consciéncia e postura dos individuos em relacao ao
ser, a vida, a cultura e as suas relacdes e inter-relacoes.

v=| Exemplificando

A organizacdo atual dos curriculos compreende a necessidade de
insercao da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, porque a
principio a integracdo das matérias escolares proporciona aos alunos
o entendimento real das ciéncias que se comunicam, chamado de
interdisciplinaridade e, a medida que se inserem varias disciplinas como
discussao de um unico assunto, as fronteiras entre elas desaparecem, ja
que estdo unidas e se complementam. Por isso, a transdisciplinaridade é
ampla e abrange o estudo de diversas problematicas.

Na constru¢do e implementac¢do do curriculo no contexto escolar,
nao podemos permitir verdades fragmentadas, descontextualizadas,
presas a determinados aspectos da realidade ou baseadas em
fendmenos isolados do seu contexto (LEFFA, 2006).

A repercussao que a pratica educativa traz a vida de um ser
humano deriva de uma acao intencional que nao € neutra, mesmo
que nao reflita criticamente de educadores e um sistema educacional
durante um longo periodo. Por isso, a importancia e necessidade de
analises de todos os envolvidos no processo sobre as agdes docentes,
avaliagdes, conteudos, estrategias, metodos de ensino, recursos entre
outras atitudes que interferem no processo ensino-aprendizagem para
reflexdo continua e replanejamento das acdes, visando a formacao
de pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do
questionamento, a servico do processo de emancipacao e libertacao.

&ﬁ» Assimile
Processo de emancipacdo se refere ao ato de tornar livre ou
independente. Na Filosofia, a emancipacao significa a luta das minorias

pelos seus direitos de igualdade ou pelos seus direitos politicos enquanto
cidadaos.
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Sem medo de errar

Ja sabemos que sdo grandes os desafios da diretora Olga na
construcao e implementacdo de um curriculo bilingue em um pais
gue vem passando por mudancas na educacao nas ultimas décadas
e enfrentando muitas dificuldades.

Para ajuda-la a enfrentar os obstaculos, sera necessario
primeiramente compreender qual € a realidade em que a escola
esta inserida, para que sejam analisadas as questdes que envolvem
o contexto dos alunos, promovendo condicdes dos profissionais
pensarem nas estratégias que poderao adotar durante o ano letivo,
para gue 0s alunos se sintam envolvidos com as atividades da escola.

A capacitacdo continua dos professores e equipe escolar
também ¢ fundamental para a preparacao de todos no que se
refere a construcdo e implementagdo de um curriculo bilingue. O
empoderamento dos profissionais da educacao com relacdo a todas
as questdes educacionais que enfrentardo durante esse processo
promovera maior seguranca nas acoes e reflexdes.

Olga também comecara a visitar outras escolas com um curriculo
bilingue para a troca de experiéncias.

Durante todo esse processo, repensar 0s espacos, tempos e formas
adotadas no processo de ensino-aprendizagem sera fundamental por
parte destes profissionais para a constru¢ao e implementacao de um
curriculo que seja inovador, mas que faga sentido e que promova
transformacdes na vida de todos.

Avancando na pratica
Elaboragdo do curriculo escolar com base na gestdo democratica
Descricao da situacao-problema

Apos a discussao entre o diretor Jodo e a coordenadora Mayara
de uma escola particular da zona oeste de Sdo Paulo, ambos
observaram a necessidade de reformular o curriculo da escola, para
melhor atender a comunidade, ja que verificaram as dificuldades
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que as criangas estavam apresentando ao longo dos bimestres.
Sendo assim, convidaram os pais e responsaveis dos educandos,
além da equipe docente, para debater o curriculo vigente, a fim de
levantaremnovas perspectivas ao processo de ensino-aprendizagem,
integrando as diversas areas do conhecimento. Desta forma, imagine
que vocé devera conduzir a reuniao como o diretor Joao e podera
intervir no debate entre professores e comunidade. Sendo assim,
apresente os principais itens que favorecerdo a discussdo entre
familias e educadores, assim como a integracao das disciplinas em
um projeto interdisciplinar.

Resolucdo da situacdo-problema

De acordo com o PNE, que visa a gestdo democratica, o
diretor proporcionou aos envolvidos Nno processo de ensino-
aprendizagem a discussao de diversos assuntos que privilegiassem
melhores condicdes de assimilacdo dos conteudos, bem como
a integracao das disciplinas, buscando desenvolver um curriculo
interdisciplinar com a participacao dos professores de todas as areas
do conhecimento, alem de identificar os problemas da comunidade
para que juntos pudessem criar projetos que atendessem as
realidades da sociedade.

Apos a reformulacao da LDB, alguns professores indicaram itens
que poderdo ser inseridos como discussao durante as aulas, como
definido no art. 26-A, que apresenta a obrigatoriedade tanto no
ensino publico, quanto no privado do aprofundamento dos estudos
afro-brasileiros e indigenas. Embora os curriculos sejam originais,
para suprir as necessidades de acordo com a regidao, as quais
serdo implantadas as acdes educacionais, esse € entre muitos itens
destacados, o que privilegia a compreensao da cultura e historia
nacional.

Apos a apresentacao da LDB como base da discussdao, os
docentes verificaram a quantidade de projetos que podem
desenvolver utilizando um unico tema. E desta forma, as familias
podem contribuir com os estudos trazendo ao colégio as vivéncias
familiares e historicas que contribuiram para a formacao da cidade e
dos proprios educandos.

Integrando a comunidade e os professores na mesma discussao,
foi necessario verificar os conteudos que estavam sendo trabalhados,
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para que algumas intervencdes pudessem ser feitas, engajando 0s
temas inseridos nas aulas aos projetos, visando ao desenvolvimento
dos alunos. Sendo assim, utilizaram os materiais didaticos como
encaminhamento dessa conexao didatica.

Faca valer a pena

1. Ao elaborar um curriculo, a participacdo do professorado contribui
para a discussao de projetos pedagdgicos que possam ser desenvolvidos
durante a vida académica dos educandos. Esta comunicacdo propicia a
prescricdo de um documento que valorize a interacao.

Assinale a alternativa que melhor define essa organizagado curricular:
a) Curriculo formal.
b) Curriculo experienciado.

)
c) Racionalidade curricular.
d) Controle social.

)

e) Interdisciplinaridade.

2. Leia com atencéo as afirmativas abaixo e assinale verdadeiro (V) ou falso
(F):

) () Curriculo formal: ou oficial: € um documento prescrito com base
nas leis e diretrizes educacionais.

l) () Curriculo operacional: curriculo percebido pelos docentes a partir
das prescricdes nacionais e o contexto escolar.

) () Curriculo percebido: curriculo que, de fato, acontece na escola a
partir das prescricdes curriculares.

IV) () Curriculo experienciado: parte das observacdes e percepcdes dos
alunos, como algo realmente compreendido pelos educandos.

Assinale a alternativa que contém a sequencia correta:
a)F, V,F, V.
b)V,V, F, F.
c)F, F V,V.
dF V.V, F
e)V,F F V.
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3. Os ndo se constituem em novas
disciplinas e sim em tematicas a serem exploradas, tendo como eixo
vertebrador a Cidadania, Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude,
Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo sdo alguns dos temas que devem
ser incorporados ao curriculo, recebendo tratamento didatico em todas as
disciplinas.

Assinale qual alternativa preenche, de forma adequada, a lacuna acima:
a) Conteudos.

b) Temas transversais.

)
c) Temas interdisciplinares.
d) Temas especificos.

)

e) Temas gerais.
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Secao 3.3

Curriculo e avaliacao
Dialogo aberto

Caro aluno, seja bem-vindo a ultima secdo desta unidade de
estudo.

Esta secao dard énfase a compreensdo do processo avaliativo,
analisando a importancia do comprometimento de professores e
alunos no trabalho educativo, o qual € revelado por meio de diversas
estratégias e atividades durante o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, analisaremos a ndo neutralizacao da avaliacao, seja
externa ou interna, e como pode desempenhar dois papéis bem
distintos a partir das concepcdes de educacao e formacao que os
profissionais adotam: o papel de estar a servico do processo de
ensino-aprendizagem, buscando melhorias continuas, ou o papel de
verificar apenas erros e acertos, por meio de diversos instrumentos
de controle, contribuindo para o fracasso escolar.

A diretora Olga, com os profissionais da escola, deve analisar e
refletir qual a concepcao de avaliacao que adotara no projeto de um
curriculo bilingue.

Cologue-se no lugar desses profissionais e vamos ajuda-los a
compreender quais serao os melhores caminhos avaliativos. Para
isso devem estar conscientes de qual cidadao/profissional se deseja
formar. Pensando nisso, responda: Qual € a concepgao de avaliagado
necessaria para esta formacao? Como o processo avaliativo pode
contribuir para o desenvolvimento de um curriculo bilingue? Quais
sao os resultados que a escola pretende alcancar?

Bom estudo!

Nao pode faltar

As reformas educacionais das décadas de 1980 e 1990
trouxeram a area educacional a politica da avaliagdo externa.
Durante as Ultimas décadas, as avaliacdes do sistema educacional
tém intensificado e ditado, indiretamente, o curriculo educacional.

U3 - O curriculo escolar

137



138

As avaliacbes externas aplicadas atualmente as instituicdes
da educagao basica sao a Provinha Brasil, o Saeb e o Enem (que
acabou se transformandoo em mais um exame de selecdo para o
ensino superior, do que de avaliacdo do ensino medio). Instituicdes,
profissionais e alunos sao avaliados com o argumento de melhoria
da qualidade educacional. Porém, é possivel identificar na pratica
gue essa averiguacao costuma ser feita por meio de instrumentos
utilizados como mecanismo de medida e que, na maioria das vezes,
0s resultados ndo sdo para alteracdo das propostas curriculares
como forma de transformacao da educacao basica.

O sistema de avaliacédo externa da Educacao Basica mede o
nivel de aproveitamento dos alunos por meio de instrumentos
e mecanismos estabelecidos como controle do ensino, a fim de
organizar as dinamicas das aulas. Desta forma, os espacos escolares
contribuem para o monitoramento dos processos de avaliacao,
ja que a sequéncia didatica prevista nos conteudos representa a
ordenacgao da aprendizagem gue todos os estudantes deverdo ter
adquirido ao final de cada periodo.

No proprio contexto educacional, nas reunides com o0s
profissionais e familiares, o curriculo € pensado apenas a partir
dos indicadores de avaliagao, restringindo-se aos resultados de
rendimento dos educandos, sem considerar a importancia da
avaliacdo para a praxis educativa.

v=| Exemplificando

A avaliagao ndo corresponde apenas as notas atribuidas ao final dos
conteudos, ela € um instrumento de investigagao e serve tambeém como
termometro das praticas pedagogicas. Por isso o termo “aferir” traz a
ideia de comparagao dos resultados, sendo que nao basta equiparar 0s
educandos, € importante que os profissionais reorganizem as atividades
para atender as necessidades educacionais dos alunos.

Uma proposta curricular com uma perspectiva de formagao
emancipatoria vé a avaliacdo inserida no processo de ensino-
aprendizagem como ferramenta para a reflexdo continua sobre
ele e prevé posturas avaliativas ao longo das atividades para nao
confirmar o progresso dos estudantes apenas ao final dos conteudos
estudados.
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Quando os educadores privilegiam as verificacdes, automaticamente
elegem um conjunto de controles que colocam em pratica no decorrer
das atividades, 0s quais ndo sdo apenas provas, mas tambem as respostas
as perguntas em sala de aula, as atividades individuais e em grupos, a
entrega de um caderno ou um livro para correcao, entre outras diversas
técnicas educativas adotadas.

Quando a avaliacao € utilizada apenas como meio para a aprovacao
e retencao, deixa de desempenhar a verdadeira missao de servir para
acompanhamento, reflexao e replanejamento do processo de ensino-
aprendizagem:

a utilidade da avaliacdo é fornecer subsidios imediatos
para a correcao do processo em direcao ao obijetivo,
na escola, a avaliacdo educativa deve significar
precisamente o cuidado com a qualidade do ensino. Isso
tem implica¢des tanto no carater da avaliagdo quanto na
frequéncia com que ela é realizada. (PARO, 2001, p. 39)

A avaliacao, seja externa ou interna, deve ter sempre a funcao de
Corrigir o percurso, de promover novos momentos de aprendizagem
e de mudar rumos e rotas, caso necessario. Precisa estar a servico
da aprendizagem, sempre!

No cotidiano de sala de aula, com a avaliacao apenas para aferir
O aproveitamento dos alunos e da turma, aspectos implicitos neste
processo Ndo sao faceis de serem identificados nem pelos docentes.
Essa pratica automatica e sem reflexdo acaba intensificando os
problemas de aprendizagem dos individuos, reforcando o fracasso
escolar:

o processo avaliativo torna-se muito mais complexo do
que pode parecer ao senso comum e do que deixam
supor muitas das avaliacdes postas em agao pelos 6rgaos
oficiais do ensino, baseadas em respostas a testes,
capazes de aferir, quando muito, apenas a retencdo de
informacéao por parte dos educandos. (PARO, 2001, p. 38)

Como os alunos sao avaliados geralmente por exercicios
documentados, 0s quais 0s professores anseiam por respostas com

U3 - O curriculo escolar

139



140

base nos conhecimentos adquiridos apos as explicacdes, a educacao
tende a encontrar dificuldades de atingir os objetivos educacionais,
porque a formacao escolar ndo deve se reduzir as informacdes
adquiridas nas respostas de exames.

Se a avaliacdo ndo for tratada apenas como o término das
atividades para revelar o quanto os estudantes aproveitaram das
disciplinas ministradas durante os semestres, ela podera desempenhar
O seu verdadeiro papel, que representa O processo permanente de
acompanhamento dos saberes. Essa € a diferenca entre “avaliar” e
‘medir” 0s conhecimentos, pois 0 primeiro termo busca refletir sobre
as possibilidades de melhorias No processo ensino-aprendizagem
de forma continua e o segundo visa identificar apenas o quanto foi
absorvido pelos alunos, apos um determinado periodo.

A instituicdo de ensino deve proporcionar também momentos
de avaliagcdo sobre o seu curriculo e os resultados apos a sua
implementacdo, nao deixando essa tarefa apenas na responsabilidade
dos orgdos governamentais. Ou seja, deve proporcionar momentos
de autoavaliagcdo, envolvendo toda a comunidade escolar, para
reflexdo sobre o que esta sendo ensinado, de que forma e quais 0s
resultados que se tem obtido, visando melhorias.

Esses momentos de autoavaliacado no contexto escolar devem ser
utilizados inclusive para comparar com os resultados divulgados do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), por meio da
Prova Brasil e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).
Essa comparacdo pode ser utilizada para verificar se os resultados sdo
coerentes. Se sim, o que tem de positivo e o que tem de negativo? Por
qué? Quais sdo 0s possiveis caminhos? Entre outros questionamentos.

6&» Assimile

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi formulado
com o intuito de medir e estabelecer estratégias que visem a melhoria
da educacao. Ele foi desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para apontar a qualidade
de ensino em ambito nacional. Sua analise parte do rendimento dos
alunos por meio do Censo Escolar e das medias de aproveitamento
realizadas nas provas formais como Prova Brasil, aplicada em diversos
municipios e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), medido
nos estados e no Brasil.
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Para aprofundar os seus conhecimentos sobre a qualidade na
educacao, assista ao video Pesquisa em Qualidade de Ensino, Escalas
de Avaliagdo com Tizuko Kishimoto. A professora Tizuko Kishimoto,
da Faculdade de Educacdo da USP, da sua visao sobre a pesquisa em
qualidade no ensino, fazendo uma breve retrospectiva sobre o estudo
do tema no Brasil.

UNIVESP. Pesquisa em qualidade de ensino, escalas de avaliagdo
— Tizuko Kishimoto. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=c-PCkX18CSk&index=6&list=PLXnafW20_MRnCuio_
gzVk8IKP3NMrcNyl>. Acesso em: 1 ago. 2017.

Dentre as reformas educacionais das decadas de 1980 e
1990, a organizagao do tempo de aprendizagem tambem sofreu
mudancas e, ao falar da avaliacao e curriculo, resgatar essa tematica
se faz necessario.

Nos anos de 1980, € implantado no Brasil a organizagao em
ciclos nas séries iniciais do ensino fundamental, ndo promovendo
naquele momento a ruptura com a organizagao seriada do ensino.
Esta iniciativa colocou a progressdo continuada como uma
tendéncia orientada pelo governo, principalmente apos a LDB n°
9.394/1996. A LDB propds a progressdo continuada organizada em
forma de ciclos, considerando 0 conhecimento como processo e
vivéncia sem interrupcao. Portanto, a concepcao de uma avaliagao
continua, progressiva e formativa passa a ganhar destaque nas
orientacdes oficiais.

Porém, na pratica, a progressao continuada ndo contribuiu para
a construcao do conhecimento de forma continua e significativa.
O que aconteceu? Mudaram-se os documentos, orientacdes,
mas Nnao mudou a compreensao sobre o tempo do aprender, as
posturas e intencdes.

A proposta curricular da escola e os tipos de avaliacdo da
aprendizagem: diagndstica, formativa ou somativa?

A comunidade escolar, ao pensar O seu curriculo e o projeto
educativo que pretende desenvolver, deve pensar tambem
O processo de avaliacdo. Inclusive a concepcao de avaliagcao
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esta vinculada a concepcado de curriculo e formacao que esta
comunidade escolar possui. A partir da concep¢ao de educagdo,
curriculo e avaliacdo presentes no contexto escolar, € possivel
escolher os tipos de avaliacao que serdo utilizados, em quais
momentos e para qual finalidade.

Durante o periodo letivo, os professores avaliam os alunos
de diversas maneiras, considerando a faixa etaria, a turma, as
individualidades e coletividade, a necessidade de mudar as
formas de avaliar, de diversificar oferecendo momentos de
reflexdo, interpretacdo e objetividade, de alterar os graus de
dificuldades, entre outros fatores que integram o processo ensino-
aprendizagem. Por isso, o avaliador e o avaliado complementam-
se e ambos necessitam estar preparados e envolvidos.

Na avaliacdo do curriculo e sua pratica, podemos afirmar que
existem alguns niveis: a avaliacdo externa realizada pelos 6rgaos
governamentais, as avaliacdes feitas por algumas escolas com
estrategias, conteudo, datas, prazos e pontuacdes definidos e,
por fim, a avaliacdo realizada durante o processo de ensino-
aprendizagem pelo professor. Nos trés casos, sao escolhidos
tipos de avaliagao, relacionados ao objetivos e a finalidade. De
acordo com os estudiosos da area, podemos afirmar que existem
trés tipos de avaliacdo da aprendizagem: diagnostica, formativa e
somativa. Vejamos as principais caracteristicas de cada avaliacao no
Quadro 3.1.

Quadro 3.1 | Tipos de avaliacdo

E a uma acdo avaliativa realizada no
inicio do processo de aprendizagem
com a fung¢do de obter informagdes
sobre  conhecimentos, aptiddes
e competéncias dos estudantes,
a fim de planejar e organizar o
Avaliacdo diagnostica processo de ensino-aprendizagem,
escolhendo o que ensinar, a forma,
as estratégias, entre outros recursos.
As  principais caracteristicas  da
avaliacao diagnostica € o  seu
aspecto preventivo, de identificagao,
intervencado e corregao.

U3 - O curriculo escolar



Seu foco €& o processo de
ensino-aprendizagem, € uma
avaliacao incorporada no ato de
ensinar e integrada na acao de
formacao. Tem como pretensao a
melhoria do processo de ensino-
aprendizagem mediante o uso de
informacdes levantadas por meio
da acdo avaliativa, detectando
Avaliacéo formativa as dificuldades e corrigindo-
as rapidamente. As principais
caracteristicas  desta  avaliacdo
sao: o feedback continuo sobre o
andamento do processo de ensino-
aprendizagem; a proximidade,
conhecimento mutuo e dialogo
entre professor e aluno; o apoio e
a compreensao NOs processos de
aprendizagem.

E uma modalidade avaliativa
pontual que ocorre ao fim de
um processo educacional (ano,
semestre, bimestre, ciclo, curso,
etc.). Atém-se a determinacdo do
graude dominiode alguns objetivos
Avaliacao somativa pre-estabelecidos, propondo-se a
realizar um balanco somatorio de
uma ou varias sequéncias de um
trabalho de formacdo. As principais
caracteristicas desta avaliagao sao:
verificar, classificar, situar, informar
e certificar.

Fonte: <http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/tipos-de-avaliacao/>. Acesso em: 1 ago. 2017.

Os trés tipos de avaliacao abordados sdao geralmente
empregados em momentos diferentes, por nao se constituirem dos
mesmos objetivos e finalidades. Por essa razao, o profissional pode
se apropriar de todas estas técnicas para investigar as habilidades e
competéncias dos discentes.

As trés propostas avaliativas sdo importantes, por abarcarem
perspectivas distintas e demonstrarem resultados variados. Sendo
assim, nenhum deles pode ser descartado e ambos merecem
atencao aos apontamentos sinalizados.
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Para aprofundar os seus conhecimentos sobre a avaliacao, indicamos
dois artigos:

SAUL, Ana Maria. Referenciais freireanos para a pratica da avaliacdo.
Disponivel em: <https://seer sis.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/
reveducacao/article/view/90/79>. Acesso em: 17 jul. 2017.

SAUL, Ana Maria. Na contramédo da légica do controle em contextos de
avaliagdo: por uma educagdo demaocratica e emancipatdria. Disponivel em:
<http://mww.redalyc.org/html/298/29843497012/>. Acesso em: 17 jul. 2017.

A pratica avaliativa, embora ocorra de formas alternadas ao
longo do ano letivo e dependa dos pontos que o docente pretende
analisar, tem sua funcao principal relacionada a aprendizagem
dos alunos para durante e o depois do periodo escolar. Por isso,
considerar todas as experiéncias que acontecem no espaco escolar
e no dia a dia do aluno, mesmo em ambientes ndo escolares,
torna-se fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

Ao refletir sobre as aulas e o planejamento didatico como forma
de mediar o ensino, proporcionando ao educando a oportunidade
de se tornar questionador e apresentar as suas dificuldades e
curiosidades, esta compartilhando a responsabilidade de ensinar
e aprender com os discentes, porque eles se tornam individuos
autdnomos que buscam novos conhecimentos e se aprofundam
Nos assuntos que necessitam mais dedicacao e esforco.

o(b Reflita

Para vocé, futuro pedagogo, qual € o papel da avaliagdo externa e da
aprendizagem para a sua formagao?

Sem medo de errar

Resgatando nossa situagdo-problema, a diretora Olga, com os
profissionais da escola, deve analisar e refletir qual concepcdo de
avaliacdo que adotara no projeto de um curriculo bilingue.
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Para isso devem estar conscientes de qual cidadao/profissional
se deseja formar. A partir disso, reflita: Qual € a concepcdo de
avaliagdo necessaria para esta formacdao? Como O processo
avaliativo pode contribuir para o desenvolvimento de um curriculo
bilingue? Quais sdo os resultados que a escola pretende alcancar?

Durante os nossos estudos, foi possivel identificar as respostas
para estes questionamentos?

O processo de avaliacao, seja externo ou interno, devera estar a
servico das aprendizagens. Para que isso aconteca, a concepcao de
educacao e formacao precisam estar alinhadas com este objetivo.

O cotidiano da pratica educativa sem reflexdao coloca os
profissionais no automatico, utilizando a avaliacao apenas como
medida dos erros e acertos para aferir um rendimento escolar que
Na mMaioria dos casos Nao e justo.

A avaliacao deve ser um processo durante o ensino-
aprendizagem, apontando o que deu certo, o que falhou e o
que precisa imediatamente ser corrigido. E necessario promover
reflexdes, autoavaliagcdo para melhorias continuas, visando de fato
as aprendizagens.

Avancgando na pratica
Resultado das avaliagdes
Descricao da situacao-problema

A professora Cleide assumiu as aulas do sétimo ano de inglés, em
uma escola particular tradicional, na qual ela ministra a disciplina duas
vezes por semana. 1sso ocorreu apos a titular Tania se afastar da funcao,
em virtude de licenca médica. De acordo com o calendario da escola,
as provas mensais deveriam ser aplicadas no final do més de agosto.
No entanto, a sua contratacao ocorreu No inicio do mesmo més e ela
ainda nao conhece os alunos o suficiente para exigir muitos conteldos
do grupo. Como a profissional podera avaliar os estudantes? Apresente
algumas estratégias que deem subsidios a Cleide, para que ela possa
dar sequéncia aos trabalhos da educadora anterior, sem que os alunos
se sintam prejudicados com a mudanca de docentes.
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Resolucdo da situacdo-problema

Embora a professora Cleide ndo tenha acompanhado o
rendimento dos alunos no bimestre anterior e ndo disponha de
muitas aulas para esmiucar os conteudos ja estudados, ela podera
elaborar uma avaliacdo diagnostica para ser aplicada na primeira
semana de agosto. Desta maneira, a educadora analisara quais sao
0s assuntos conhecidos pela turma e quais ela necessita trabalhar.

Apos a aplicacdo dessa prova, Cleide tera condicdes de
desenvolver durante o més algumas atividades pedagogicas,
exercicios e tarefas, pelos quais os estudantes compreendam os
conteudos e observem a dinamica utilizada por ela, com intengao
de permitir que todos participem das aulas e sintam-se seguros No
momento da avaliacao mensal. Portanto, o diagnostico no comeco
do semestre contribuirda com a definicdo de estratégias usadas ao
longo do periodo.

O objetivo da verificacdo nao representa apenas as notas que
resultam das praticas didaticas. As analises antes da prova, durante o
processo de ensino e apos o0s resultados dos exames sao essenciais
para trilhar os caminhos pedagogicos com cada grupo de alunos.
Portanto, a constante observacao do aproveitamento da classe
favorecera a reformulacao do planejamento.

Faca valer a pena

1. Segundo o dicionario Houaiss (2008) o termo “avaliar” significa
estabelecer o valor. Desta maneira, a concepcdo de avaliar caracteriza as
medidas de valores atribuidos aos resultados de um trabalho educativo.
Atualmente, sabe-se que existem diversas estratégias para a afericao dos
resultados finais, mas apenas um item compreende a medida classificatoria
dos conteudos estudados.

Assinale a alternativa que retrata esse elemento:
a) Avaliagdo somativa.

b) Avalicdo diminutiva.

c) Avaliagdo diagnostica.

d) Avaliagdo formativa.

e) Avaliagcdo em grupo.
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2. Existem varios tipos de avaliacdo essenciais ao aperfeicoamento dos
alunos, mas cada uma delas representam objetivos distintos no processo
de ensino-aprendizagem e englobam aspectos importantes na educagao.

I. Na avaliagdo da aprendizagem, os conteudos sao assimilados pelos
educandos e quem faz a mediacdo é o educador.

II. Na avaliagdo do sistema educativo, os professores sao guiados pelos
coordenadores pedagogicos a fazerem a autoavaliacao, a fim de analisarem
as estratégias pedagodgicas utilizadas durante o ano letivo.

Ill. Na avaliagao da instituicao, o que prevalece no processo de ensino-
aprendizagem é a organizacao dos conteudos que retratam o poder
publico como responsavel da educacao.

Analise as informagdes abaixo e assinale a alternativa correta:

a) Apenas a alternativa | esta correta.

b) Apenas as alternativas | e Il estdo corretas.

c) Apenas as alternativas Il e Il estdo corretas.
d) Apenas as alternativas | e lll estdo corretas.

e) Todas as alternativas estdo corretas.

)
)
)
)

3. A avaliacdo quando ¢ assimilada como um processo ao longo do ano
letivo, que visa ao replanejamento das atividades dos docentes na escola,
para melhorar o aprofundamento e o conhecimento dos educandos apos
a analise dos resultados apresentados em cada disciplina, € conhecida
como um dos aspectos a seguir.

Assinale a alternativa correta:
a) Avaliagdo somativa.

b) Autoavaliacdo.
c) Prova Brasil.
d) Saeb.
)

e) Avaliagdo formativa.
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Unidade 4

O curriculo escolar na
contemporaneidade

Convite ao estudo

Prezado Aluno!

Chegamos a ultima unidade de ensino da disciplina Teorias
e Praticas do Curriculo. Iniciamos com a compreensao das
teorias do curriculo e sua evolucao durante a historia, depois
estudamos as politicas, legislagdo e prescricdes curriculares
pos-reformas  educacionais das décadas de 1980 e 1990
e, na unidade passada, chegamos ao contexto escolar,
compreendendo os desdobramentos do curriculo oficial no
contexto escolar e da sala de aula.

Nesta unidade, nosso foco sera a compreensao dos estudos,
discussdes e praticas do curriculo escolar na contemporaneidade.
Quais sao os desafios da escola com relacao ao curriculo em
meio a todas as mudancas educacionais das ultimas decadas?
Quais sao as ultimas discussdes e praticas sobre a concepcao de
uma base nacional comum curricular? O que isso significa para a
educacao? O que € um curriculo organizado por competéncias?
Como as diversidades (cultural, raca, género, fisica, entre outras)
tém sido abordadas no curriculo? Quais sao as inovacoes
curriculares? A partir destes e de outros gquestionamentos, os
NOssos estudos nesta unidade serao direcionados.

Na Secao 4.1, o foco sera o curriculo e os desafios
contemporaneos; na Secao 4.2, entraremos na questdo da
diversidade cultural e social e seus impactos na construcao
e implementacao de um curriculo escolar; e, na Secdo 4.3,
finalizaremos discutindo curriculos que possuem algumas
especificidades e perspectivas futuras para a discussao do
curriculo escolar.



A diretora Olga, com sua equipe, na missao de implantar
um curriculo bilingue em uma escola municipal, necessitam
compreender todas essas questdes citadas para a implementacao
de um curriculo significativo, que promova uma educacao para
preparar cidadaos e profissionais que dominem o conhecimento
cientifico, tecnologico, cultural, politico, econdmico, assim
como valores humanos e eticos, em busca de uma sociedade
emancipada.

Vamos iniciar os nossos estudos?



Secaon 4.1

Curriculos e desafios contemporaneos
Dialogo aberto

As propostas curriculares pos-reformas educacionais das décadas
de 1980 e 1990 seguem uma concepc¢ao de base comum curricular
a nivel nacional com parte diversificada e com organizacao curricular
por competéncias. Mas, o que significa a organizacao curricular por
competéncias?

A professora Olga, diretora da escola que colocara em pratica o
piloto do projeto de implantacao de um curriculo bilingue em uma
escola publica, precisa compreender, com os demais educadores da
escola, 0 que é uma educacao por competéncias e Como organizar
um curriculo de educagao basica nessa perspectiva.

Cologue-se no lugar da professora Olga e reflita quais caminhos
deve trilhar para a compreensdo do curriculo organizado por
competéncias.

Vamos estudar?

Nao pode faltar

Algumas reformas educacionais brasileiras que iniciam na decada
de 1980 e intensificam na década de 1990 possuem como base
orientacdes realizadas por organismos multilaterais para a América
Latina com um discurso de melhoria da qualidade da educacdo a
partir de abordagens e concepcdes incorporadas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394/1996 e demais documentos
oficiais, abordagens e concepcdes como a descentralizacdo da
gestao educacional e o estabelecimento de mecanismos de avaliagao
no interior do sistema educacional.

No caso do curriculo, como estudamos nas unidades anteriores
desta disciplina, a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB n2 9.394/1996
enfatizam a importancia de base nacional comum curricular. E sobre
esse curriculo das ultimas quatro décadas que vamos nos debrugar
nesta secao.
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As politicas educacionais elaboradas nas décadas de 1980 e
1990 por governantes sob a luz das recomendacdes de organismos
multilaterais, com o discurso de melhoria da qualidade da educacao
e questdes sociais, estabelece uma relacao estreita entre educacao e
trabalho, principalmente em uma sociedade com novas demandas
geradas pela “globalizacao”. Nesse contexto, desponta nas reformas
educacionais o ‘'modelo de competéncias’. Os individuos passaram
a necessitar do desenvolvimento de competéncias para lidar com
todas as transformacdes sociais e profissionais em uma sociedade
globalizada e tecnoldgica. De acordo com Ramos (2001), a educacdo
€ organizada por competéncias,

Em vez de se partir de um corpo de conteudos
disciplinares existentes, com base no qual se efetuam
escolhas para cobrir os conhecimentos considerados
mais importantes, parte-se de situacdes concretas,
recorrendo-se as disciplinas na medida das necessidades
requeridas por essas situagdes. (RAMOS, 2001, p. 221)

Os documentos oficiais, desde entao, adotaram concepcdes com
relacao a uma base nacional comum curricular, o desenvolvimento
por competéncias e avaliacdes externas para controle da qualidade.

Controle, competitividade, liberdade de escolha dos
consumidores, fixagao do curriculo em conteudos basicos,
assim como a submissdo da educagdo as demandas
de mercado de trabalho ou ao sucesso nos mercados
abertos, foram as marcas das politicas educacionais das
décadas de 1980 e 1990. Politicas que precisaram de outras
linguagens, outros discursos, para se legitimar e se tornar
mais apresentaveis e merecedoras de crédito. Politicas que
deixaram um rastro que hoje contamina o que se entende
por educacéo. (SACRISTAN, 2013, p. 20)

Vimos durante as unidades anteriores desta disciplina que a
primeira iniciativa para o desenvolvimento de uma base nacional
comum curricular apos as reformas educacionais do periodo
historico do qual estamos tratando foi por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, que nao tiveram carater obrigatorio, mas sim
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de orientar a elaboracdo e implementacao dos curriculos em ambito
nacional. Paralelo a esta iniciativa, a avaliacdo externa da educacao
basica cresceu e fortaleceu-se na verificacdo do desempenho de
alunos, professores e escolas de todo o territorio nacional. Ha muitos
questionamentos se essas avaliacdes promoveram autoavaliacao e
transformacdes significativas, mas alimentou muitos indices para o
rangueamento da educacdo brasileira. Os dados por si Nos mostram
que existe um problema. Porém, ndo nos oferecem conhecimento
e informacdes de como o problema esta sendo produzido e como
pode ser resolvido.

A ultima acao para a implementacao da concepcao de uma base
comum curricular a nivel nacional foi por meio das discussdes e
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa acdo
inicia com a criacdo da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE)
em 2009 - que possui como objetivo a promogao de um espago
democratico aberto pelo poder publico para que todos possam
participar do desenvolvimento da educacao nacional — com foco na
construcdo de um Sistema Nacional Articulado de Educacéo: Plano
Nacional de Educacao, suas Diretrizes e Estratégias de Acdo (CONAE).
A CONAE aconteceu durante o ano de 2010, quando especialistas
discutiram a educacao basica e salientaram a necessidade da BNCC
como parte do Plano Nacional de Educagdo (PNE).

U_(Il Pesquise mais

Para ampliar os seus conhecimentos, € importante visitar o site da CONAE
para compreender melhor o que significou essa conferéncia e seus
objetivos.

Disponivel em: <http://conae.mec.gov.br/>. Acesso em: 20 ago. 2017.

O PNE so foi aprovado em 2014 por meio da Lei n? 13.0005/2014,
com vigéncia de 10 anos (2014-2024). O novo PNE possui vinte metas
para melhorar a qualidade da educacdo basica, sendo que quatro
delas tratam da Base Nacional Comum Curricular.

Assim, em 2015, o poder publico promove o | Seminario
Interinstitucional para a elaboracao da base, reunindo assessores e
especialistas. APortarian2592 (2017) instituia Comissao de Especialistas
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para a elaboracao de proposta da BNCC. A construcdo da BNCC vem
com um discurso democratico, promovendo consultas publicas que
iniciam em outubro de 2015, da primeira versdo da BNCC, finalizada
em marco de 2016. Em junho de 2016, seminarios com professores,
gestores e especialistas, abertos a participacao publica sao realizados
por todo o Brasil ja para debater a sequnda versdo da BNCC. E, em
agosto, comecga a ser redigida a terceira versdo, em um processo
colaborativo com base na versao 2. A terceira versao € finalizada em
abril de 2017 e encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) para elaboracdo do parecer e projeto de resolucao sobre a
BNC (MEC, 2017).

Vamos resgatar um pouco esse interesse pela elaboracao da BNCC
como documento que fixa quais conteudos devem ser ensinados nas
escolas brasileiras de educacao basica. Um fator a ser considerado é
a disputa de poder na area de curriculo para estabelecer os saberes e
conhecimentos que devem ser ensinados nessa etapa. Uma disputa
entre os grupos que defendem a padronizagcao e homogeneizacao
€ 0S grupos que afirmam o contrario. Ambos com 0s seus devidos
interesses.

Na Unidade 1 desta disciplina estudamos sobre as teorias do
curriculo. Lembrando das teorias criticas e pos-criticas, sabemos
que elas surgem, principalmente, com criticas as teorias tradicionais.
Sabemos também que as teorias pos-criticas vao além das teorias
criticas, identificando as relacdes de poder em varios contextos e
considerando a existéncia de uma diversidade de conhecimento
de acordo com o contexto — ndo qualguer conhecimento, mas
discordando do conhecimento totalizante e hegemdnico. As teorias
pos-criticas ganham forca com o pos-estruturalismo que possibilita

Pensar as multiplas formas de experiéncias vivenciadas
em diferentes contextos e que constituem as identidades
que nos definem como sujeitos. A multiplicacdo dessas
novas identidades é justamente o que desmonta esses
sujeitos universais e os lugares por eles antes ocupados.
Assim, pensamos o curriculo com espaco para 0 novo,
para o diferente, para o que ha de plural, valorizando os
saberes diversos e a heterogeneidade necessaria para
uma politica de curriculo que precisa ser também uma
politica cultural (CUNHA; SILVA, 2016, p. 1240).
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As teorias pos-criticas do curriculo trouxeram avancos importantes
no que se refere as diferencas e pluralidades dos sujeitos e a ndo
homogeneizacdo e padronizacao do conhecimento.

Outro fator importante que precisa ser levado em consideracao € a
complexidade da pratica educativa no contexto escolar e ndo apenas
a "culpabilizacdo” dos atores que se encontram nesse contexto.

As politicas educacionais e, consequentemente, curriculares, sdo
formuladas com discursos de melhoria na qualidade educacional,
com “solucdes” cada vez mais girando em torno de padronizagao
e controle, sem se aproximar dos problemas reais dos contextos
escolares brasileiros. Aumenta-se a autonomia com relagao a
responsabilidade das escolas e o controle do Estado e diminui-se a
participacdo das escolas nas decisdes sobre suas necessidades e do
Estado em prover condicdes dignas a educacao publica brasileira.

Portanto, os discursos dos defensores da necessidade de uma Base
Nacional Comum Curricular devem ser analisados e questionados de
forma muito cuidadosa, compreendendo quais sdo as concepcdes
sobre a formacao dos individuos, © que se entende como comum,
para que e para quem.

Uma Base Nacional Comum Curricular que aposte, enquanto
proposta, numa distribuicao de conhecimentos padronizados,
como se conhecimento fosse algo possivel de ser distribuido, ou
mesmo que traga em sua esséncia as bases da competitividade
buscando obter espacos nos rankings internacionais, nao
serve de orientagdo educacional a um pais como o Brasil, rico
na diversidade cultural e em saberes que constituem sujeitos e
coletividades. (CUNHA; SILVA, 2016, p. 1251).

Desde as politicas educacionais do final da década de 1980 e
1990, assistimos a um movimento de orientacdes educacionais para
a formacao de individuos para competir por postos de trabalho no
atual mercado capitalista que, segundo Santomeé (2013, p. 73)

expressa uma reorientagcdo dos conteudos e tarefas
escolares marcada pela reducao de conteudos referidos
as ciéncias sociais, humanidades e artes; e, por outro lado,
pelo esforco daqueles conhecimentos e habilidades que
capacitam melhor para encontrar um posto de trabalho.
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Ou seja, uma formacdo para a demanda, para o imediato, nao para
uma formacgao sustentavel, qgue promova emancipagao.

O quesebuscaeseexigeéoconhecimentoimprescindivel
para incrementar as possibilidades de se fazer negocios,
para que as empresas inovem constantemente e, ao
mesmo tempo, gerem novas necessidades nas pessoas;
e estas, por sua vez, facam o que for preciso para adquirir
essas novas mercadorias (SANTOME, 2013, p. 74).

A Reforma do Ensino Médio, promulgada no ano de 2017 e
mudou a redagdo da LDB n? 9.394/1996, ¢ um exemplo recente
da prioridade para a formacao de individuos para 0 mercado de
trabalho, para as demandas do mercado atual € para uma sociedade
capitalista. A reforma do ensino médio, indiretamente, enfatiza as
profissdes que levardo os alunos mais rapido para 0 mercado de
trabalho ou areas do conhecimento melhor valorizadas e com maior
empregabilidade. Preparar os individuos para as novas profissdes,
para lidar com as tecnologias de informacao e comunicagao, para
a inovacao e atualidade, € fundamental, mas ndo deve se encerrar
nesses conhecimentos. A formacao de individuos que possam ser
profissionais e cidadaos criticos, que conhecam e atuem nas questoes
sociais, ambientais, coletivas, éticas, entre outras, € fundamental
para a sustentabilidade de uma sociedade mais justa, com menos
desigualdades, mais humana, consciente e solidaria.

Voltando a conversar sobre o desenvolvimento das competéncias,
a terceira versao da BNCC define um conjunto de dez competéncias
gerais que devem ser desenvolvidas de forma integrada aos
componentes curriculares, ao longo de toda a educacao basica.
Vamos observar no Quadro 4.1 quais sao essas competéncias gerais
0S seus objetivos.

Quadro 4.1 | Competéncias BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social e cultural.

CONHECIMENTO
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Exercitar a curiosidade intelectual,
O pensamento cientifico, a
criticidade e a criatividade.

PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRITICO E CRIATIVO

Desenvolver senso estético e

REPERTORIO CULTURAL L
repertorio.

Utilizar as linguagens verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
artistica, matematica, cientifica,
tecnologica e digital.

COMUNICACAO

Argumentar com base em fatos,

ARGUMENTTAGAND dados e informacdes confiaveis.

Utilizar as tecnologias digitais de
comunicagao e informagao de
forma critica, significativa, reflexiva
e etica.

CULTURA DIGITAL

Entender o mundo do trabalho
AUTOGESTAO e planejar seu projeto de vida
pessoal, profissional e social.

Conhecer-se, apreciar-se,
reconhecer suas emocdes e as
dos outros, ter autocritica.

AUTOCONHECIMENTO E
AUTOCUIDADO

Exercitar a empatia, o dialogo,

EMPATIA E COOPERACAO a resolucdo de conflitos e a
Cooperacao.
Agir pessoal e coletivamente com
AUTONOMIA E autonomia, responsabilidade,
RESPONSABILIDADE flexibilidade, resiliéncia e

determinagao.

Fonte adaptado  de  <http://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam-base-nacional-comum-
curricular/>. Acesso em: 25 ago. 2017

Como ja vimos, o curriculo organizado para o desenvolvimento
das competéncias € uma tendéncia adquirida, no Brasil, nas
orientacdes educacionais pos-reformas das décadas de 1980 e 1990,
COMOo consequéncia de uma tendéncia na grande parte das reformas
curriculares que vém ocorrendo emdiferentes paises desde as décadas
finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXl e, também
adotado nas avaliagdes internacionais por organismos multilaterais.
De forma geral, a organizacao curricular por competéncias pressupde
o equilibrio entre a aquisicao de conhecimentos cognitivos e tedricos
com o desenvolvimento de habilidades e atitudes para a pratica
profissional.
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Na BNCC, o desenvolvimento das competéncias faz parte dos
fundamentos pedagogicos da proposta curricular. Esse documento
utiliza como base a LDB n® 9.394/1996 que em seus art. 32 e 35 afirma

na educacdo formal, os resultados das aprendizagens
precisam se expressar e se apresentar como sendo a
possibilidade de utilizar o conhecimento em situacdes
que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes.
A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado
em situacdo se da o nome de competéncia (BRASIL,
1996, [s.p.]).

*z" Assimile
Na literatura académica ndo ha um consenso com relagao a definicao

sobre o desenvolvimento das competéncias. Ha estudos e linhas de
defesas semelhantes.

A concepcao sobre competéncias adotada na BNCC refere-se a
mobilizacdo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos
de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes).
Assim, ser competente significa ser capaz de, ao se defrontar com
um problema, ativar e utilizar o conhecimento construido (MEC, 2017,
p. 16).

U9 Pesquise mais

Com o objetivo de ampliar os seus conhecimentos, ndo deixe de acessar
a versdo final da Base Nacional Comum Curricular. Ndo € necessario
fazer uma leitura corrida em um s momento, mas durante seus estudos,
fazer consultas para contribuir com a sua compreensao e reflexao sobre
a BNCC.

Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_
publicacao.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2017.

E importante, neste momento, fazermos algumas reflexdes.
Primeiramente, ndo elevar e nem desvalorizar a organizagcao do
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curriculo por competéncias. Acreditamos que uma educagao
que visa ao desenvolvimento de competéncias pode ser muito
interessante, partindo do principio gue pensamaos o desenvolvimento
do individuo como um todo, o desenvolvimento humano e nao
apenas o de conhecimentos cognitivos e tedricos. Poréem, a maior
critica a essa organizacao curricular e concepcao de educacdo
€ quando se restringe a um desenvolvimento profissional, sem
considerar o ser humano e o cidadao que deve ser formado em
conjunto e, ainda, quando o discurso fala em desenvolvimento de
competéncias, mas a pratica pedagogica e educativa nao proporciona
isso. Para o desenvolvimento das competéncias na perspectiva do
desenvolvimento humano, é fundamental a mudanca na forma de
olhar para a formacao dos individuos, organiza¢ao curricular, espacos
e tempos escolares, estrutura, recursos, praticas pedagogicas e
processo de avaliagao.

v=| Exemplificando

Observe o que a BNCC aponta o porqué cada competéncia deve ser
desenvolvida, segundo o site Porvir.

1. Conhecimento — para entender e intervir positivamente na
sociedade.

2. Pensamentos cientifico, critico e criativo — para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
inventar solugdes.

3. Repertorio cultural — para reconhecer, valorizar e fruir as
diversas manifestagdes artisticas e culturais e participar de praticas
diversificadas de producao artistico-cultural.

4. Comunicacdo — para expressar-se, partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Argumentacdo - para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, com
posicionamento etico no cuidado consigo, com 0s outros € com o
planeta.

6. Cultura digital — para comunicar-se, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.
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7. Autogestdo — para fazer escolhas em relacdo ao seu futuro
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

8. Autoconhecimentos e autocuidado — para cuidar de sua saude
fisica e emocional e com a pressao do grupo.

9. Empatia e cooperacdo — para fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro, acolher e valorizar a diversidade sem preconceitos,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve
se comprometer.

10.  Autonomia e responsabilidade — para tomar decisdes segundo
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Com o desenvolvimento da concepcdo de uma base comum
curricularanivel nacional, veio o da parte diversificada dos curriculos da
educacao basica. Em um contexto de sociedade cada vez mais plural,
desconsiderar, nas discussdes oficiais e textos dos seus documentos,
essa diversidade seria uma insanidade. Importante destacar que essa
discussdo se faz necessaria apenas pelo desenvolvimento de um
curriculo oficial centralmente organizado.

A parte diversificada do curriculo deve ser pensada por secretarias
estaduais e municipais de educacao, escolas e professores, levando
em consideracdo as especificidades de cada regiao, localidade,
escola, entre outros.

o(?,s Reflita

Qual € a autonomia das escolas para a elaboracdo de suas propostas
curriculares e a cultura local no curriculo escolar?

A parte diversificada do curriculo € o espaco entdao para se
pensar as diferencas culturais, regionais e locais? Porém, em meio as
orientacdes curriculares e avaliagcdes externas, ha tempo e folego para
uma dedicacao a parte diversificada do curriculo? Ha condicdes e
consciéncia da importancia disso? As diferencas e diversidade cultural
e regional devem ser trabalhadas somente na parte diversificada do
curriculo?

Sem a pretensdo de concluir, a medida que a teoria do curriculo
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avancgou por meio dos estudos pos-criticos reconhecendo que o
curriculo ndo pode ser pensado fora das relacdes de poder, que Ndo
ha conhecimento hegemonico e que € necessaria a percepgao de
uma sociedade plural, para ser significativo, justo e emancipatorio,
as politicas curriculares e acdes governamentais caminham com
contradicdes entre o discurso e a pratica.

Sem medo de errar

Retomando a nossa situagdo-problema, a professora Olga,
com os demais educadores da escola, possui mais desafios
na empreitada da implantagcdo de um curriculo bilingue. Neste
momento, eles precisam compreender 0 que € uma educacao por
competéncias e cComo organizar um curriculo de educacao basica
nessa perspectiva.

Vocé conseguiu compreender 0 que € uma educagcao por
competéncias € Como organizar um curriculo nessa perspectiva?

Entre os estudiosos, ndao ha um consenso, nem uma SO
concepgao. Muitas se completam, outras se diferem. De qualquer
forma, podemos afirmar que se refere ao desenvolvimento de uma
unidade de habilidades, valores, atitudes e conhecimentos.

Quais sdo os caminhos que a professora Olga e os demais
educadores devem trilnar para a compreensao das competéncias?

Compreender as intencdes e o historico da concepcdo de
educac¢ao quando se pensa no desenvolvimento de competéncias
€ O primeiro passo e que Nao pode ser pulado. Logo em seqguida,
compreender como esse conceito esta apresentado nos
documentos oficiais e, por fim, compreender por meio da literatura
e de experiéncias de outras instituicdes quais sao 0s caminhos
para a organizagdo de um curriculo por competéncias de acordo
com as concepcgdes estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico
da escola.

Qualquer pratica sem o conhecimento e reflexdo necessarios
pode ser desastrosal
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Faca valer a pena

1. A mais recente iniciativa com relacdo as politicas curriculares no Brasil
refere-se a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Porém, esse documento deve ser analisado e questionado de forma muito
cuidadosa.

Por qué?
Assinale a alternativa correta:

a) Por ser um documento que promovera melhoria de qualidade na
construgdo dos curriculos escolares.

b) Por ser uma proposta de distribuicdo de conhecimentos padronizados,
para atender prioritariamente a uma formacao de individuos para competir
por postos de trabalho no atual mercado capitalista.

c) Por ser uma proposta que considera a parte diversificada a ser definida
pelas localidades e escola.

d) Por ser uma proposta que organiza o curriculo para o desenvolvimento
de competéncias.

e) Por ser uma proposta que privilegia a formagdo de individuos que
possam ser profissionais e cidaddos criticos, que conhecam e atuem nas
questdes sociais, ambientais, coletivas e éticas.

2. A versio final da BNCC define um conjunto de dez competéncias
gerais que devem ser desenvolvidas de forma integrada aos componentes
curriculares, ao longo de toda a educacgao basica.

Faga a correspondéncia entre algumas dessas competéncias com os seus

objetivos.

1) Pensamento cientifico, critico e criativo
2) Argumentagao

3) Empatia e cooperacdo
4) Autogestdo

)

5) Autonomia e responsabilidade

(
(
(
(
(
(

) Entender o mundo do trabalho e planejar seu projeto de vida pessoal,
profissional e social.

() Exercitar a curiosidade intelectual, o pensamento cientifico, a
criticidade e a criatividade.

() Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao.

() Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis.
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() Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao.

Enunciado: Assinale a sequéncia correta:
a)l 3,5 2 4.
b)2 4,1 3, 5.
c)4,1,32,5.
d31254
e 44,2135

3. Com o desenvolvimento da concepcdo de uma base comum curricular
a nivel nacional, veio o da parte diversificada dos curriculos da educagao
basica.

O que é correto afirmar sobre essa parte diversificada do curriculo?

I. A parte diversificada € pensada pelos 6rgdos governamentais a nivel
nacional.

II. A parte diversificada do curriculo deve ser pensada por secretarias
estaduais e municipais de educacao, escolas e professores.

IIl. A parte diversificada do curriculo € o espaco para se pensar as diferencas
culturais, regionais e locais.

IV. A parte diversificada do curriculo comp&e a base nacional comum

curricular.

Estdo corretas:

a) Apenas as afirmacdes |, Il e IV.
b) Apenas as afirmagdes |, Ill e IV.
c) As afirmacgoes |, I, 111, IV.

d) Apenas as afirmacdes I, lll e IV.
)

e) Apenas as afirmacdes Il e IV.
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Secaon 4.2

Diversidade e curriculo
Dialogo aberto

Vivemos cada vez mais em uma sociedade plural que reivindica
seus direitos, devido aos movimentos culturais e sociais que ganharam
forca nas ultimas décadas de grupos que foram de alguma forma
marginalizados durante a historia da humanidade.

Como interpretar, construir e implementar um curriculo escolar
em meio a essa pluralidade visando a inclusao plena de todos?

A escola em que a professora Olga esta como diretora,
recentemente esta participando do projeto piloto de implantacdo de
um curriculo bilingue.

Sabendo-se disso, quais sdo 0s desafios dos profissionais dessa
escola em meio a diversidade cultural, de raca, de género, deficiéncias
fisicas e cognitivas, entre outras, na construcao e implementacao do
curriculo bilingue?

Vamos estudar e ajudar esses profissionais?

Nao pode faltar

A sociedade, nas ultimas décadas, esta cada vez mais plural com
a intensificacdo da diversidade cultural em nivel global. Por isso, falar
em diversidade e pluralidade, atualmente, nao se trata apenas de uma
questdo intelectual, mas também da necessidade de compreensao
da sociedade em que vivemos.

“3” Assimile

Pluralidade - Diversidade; condi¢do do que existe em grande quantidade;
fato de nao existir ou ser Unico, de ser diverso ou diferente: pluralidade
racial, cultural. Maioria; o que esta em maior quantidade: pluralidade de
votos. Natureza da palavra que se encontra no plural; caracteristico do
plural. Fonte: Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: <https://
www.dicio.com.br/pluralidade/>. Acesso em: 30 ago. 2017.
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Vocé ja ouviu falar de multiculturalismo? A diversidade cultural
que a realidade social apresenta tem sido nomeada, na maioria das
vezes, de forma confusa e simplista por multiculturalismo. Portanto,
compreender o significado desse termo € fundamental para © Nosso
estudo.

&ﬁ’ Assimile

‘A expressao multiculturalismo designa, originalmente, a coexisténcia de
formas culturais ou de grupos caracterizados por culturas diferentes no
seio de sociedades ‘'modernas” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 26).

Embasaremos Candau (2008) para a compreensdo de
multiculturalismo, definido pela autora a partir de trés perspectivas:
o  multiculturalismo  assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou plural e o multiculturalismo interativo, denominado
interculturalidade. Vamos compreender cada uma dessas
perspectivas.

Quadro 4.2 | Perspectivas multiculturalistas segundo Candau (2008)

PERSPECTIVAS MULTICULTURALISTAS

Esta abordagem entende que atualmente vive-
se em sociedade multicultural, no sentido
descritivo, em que as pessoas nao dispdem das
mesmas oportunidades, ou seja, em que nNao
existe igualdade de oportunidades. A partir de
uma politica assimilacionista, em uma perspectiva
prescritiva, procura favorecer a integragao de todos
na sociedade e que sejam incorporados a cultura
Multiculturalismo | hegemonica, ndo se alterando, porém, a matriz da
assimilacionista sociedade.

No que tange a educacao, propde-se uma politica
de universalizacdo da escolariza¢ao, onde todos sao
convidados a participar do sistema escolar, porem
nao ha um questionamento em relacdo ao carater
de monoculturalidade presente, por exemplo, nos
curriculos, nos conteudos, na dinamica escolar e nas
relacdes estabelecidas entre os diferentes sujeitos.
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Nesta concepcdo entende-se que a énfase sobre
a assimilacdo teria como consequéncia a negacao
da diferenca, e, dessa forma, propde que a énfase
Multiculturalismo | recaia sobre a diferenca e que sejam garantidos
diferencialista ou | espacos para que as identidades culturais possam
plural se expressar, acreditando que somente dessa
forma as matrizes sociais possam ser preservadas.
Privilegia-se a formacao de comunidades culturais
homogéneas com suas proprias organizacoes.

Esta abordagem privilegia a interculturalidade
para o desenvolvimento de sociedades inclusivas
e democraticas, capazes de promover uma
articulagao entre politicas de igualdade com politicas
Multiculturalismo | de identidade. As representacdes de raca, género e
interativo classe sdo entendidas, sob esta perspectiva, como
denominado sendo produtos de lutas sociais sobre os signos e
interculturalidade | as significacdes, privilegiando-se as transformacgdes
das relagdes sociais, culturais e institucionais nas
quais estes significados sdo gerados. Defende a
promog¢ao de uma educagao que esteja voltada
para o reconhecimento do “outro”.

Fonte: Maciel e Dantas (2017, p. [s.p.)).

Partindo das perspectivas estabelecidas por Candau (2008), vamos
adotar como a mais adequada para uma sociedade democratica que
defende a inclusdo, a perspectiva do multiculturalismo interativo ou
interculturalidade. No contexto global de mercado e comunicacao em
gue vivemos atualmente, os movimentos migratorios intensificados e
coletividades diferenciadas ndo podem ser descartados ou ignorados.

Trazendo o curriculo escolar para esta discussao, cCOmo pensa-
lo sem considerar a interculturalidade? Como padronizar? Como
pensar um sistema de educacdo levando em consideracdo a
interculturalidade?

O primeiro passo € nos percebermos fazendo parte dessa
interculturalidade para que as acdes e intencdes estejam direcionadas
aaceitacao, que o respeito um dos outros e o didlogo e argumentacao
acontecam de "baixo para cima’, sem hierarquias e diferenciacao, seja
de género, raga, cultura, classe, entre outras.
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O dialogo intercultural ndo pode fluir se ndao for um
didlogo livre de preconceitos. Esses topicos negativos
a respeito do outro que é diferente, que estigmatizam
aquele sobre quem recaem, constituem o primeiro
obstaculo que deve ser removido. Isso ndo é facil, pois
os preconceitos vivem arraigados no imaginario social,
alimentando meios e rechacos além do que geralmente
admitimos intelectualmente. Um conhecimento critico
das realidades culturais dos outros e das nossas proprias
€ um instrumento indispensavel para deixar para tras os
oculos preconceituosos que impedem, de fato, tratar
o outro como interlocutor que é ouvido de verdade.
(TAPIAS, 2013, p. 129).

o(b Reflita

"Enrique Dussel fez bem ao recordar que, com o silenciamento dos
empobrecidos, ndo existe didlogo [..]" (TAPIAS, 2013, p. 130).

Vocé compreende o que o autor quer dizer com o silenciamento?

A escola € um espaco inserido neste contexto social multicultural
e que reflete todas os conflitos existentes. Portanto, os educadores
devem estar constantemente em reflexao e estudo sobre as questdes
da multiculturalidade para pensar o seu curriculo, as suas relacdes e
praticas educativas.

A construcao de um curriculo democratico e inclusivo no contexto
escolar deve prever o dialogo intercultural. O que significa isso?

Aqui faz-se necessario novamente resgatar nossos estudos sobre
as teorias do curriculo. Os estudos desenvolvidos na perspectiva
da teoria pos-critica reconhecem o muilticulturalismo justamente
na abordagem da interculturalidade, renunciando o monopolio da
verdade, o que nao significa adotar qualguer tipo de relativismo,
mas, considerando outras vozes, outros saberes necessarios e
reconhecendo as inter-relagcdes entre classe social, questdes de
género, raga/cor, étnico-raciais, tensdes entre igualdade e diferencas
e direitos humanos.
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|':[_(|1 Pesquise mais

Para ampliar seus conhecimentos e reflexdes sobre o multiculturalismo
no contexto escolar, assista ao filme Entre os muros da escola, lancado
em setembro de 2008 na Franca e que conta a historia real de um
professor e seus alunos em uma escola da periferia de Paris.

Francois Marin, o professor no filme, tem na escola alunos com diversos
problemas, violéncia, tensdes étnicas entre os alunos, © que testa sua
paciéncia e, mais importante, sua determinacdo como educador.

Um comentario sobre o filme esta disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=qVOARX3EKyl>. Acesso em: 29 ago. 2017.

Escola e educadores tém enfrentado grandes dilemas e
dificuldades com relacdo a diversidade e 0s processos identitarios,
como a crise de identidade. A identidade € entendida como os
‘conhecimentos, procedimentos, habilidades e valores que cada
pessoa aprende, desenvolve e pde em funcionamento para
compreender, avaliar e intervir no mundo” (TAPIAS, 2013, p. 131).

Porém, voltando nos nossos estudos sobre as politicas curriculares
nas ultimasdécadas, identificamos paralelamente a este contexto social
cada vez mais diverso a concepg¢ao de curriculo unico, homogéneo e
padronizado nas politicas e acdes governamentais para a educagao.
A ultima iniciativa € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que,
mesmo defendendo a necessidade da parte diversificada, estabelece
como obrigatoriedade ao desenvolvimento de conteudos a nivel
nacional. Ha muitos argumentos e divergéncias com rela¢do a essa
questdo. Os defensores da BNCC argumentam a obrigatoriedade de
conteudos minimos e necessarios em nivel nacional como direito
a educacao e ao mesmo conhecimento historico e cientifico para
todos e em qualquer lugar do pais. Os criticos veem essa diretriz de
forma preocupante, ja que as possibilidades de apenas os conteudos
obrigatorios serem ministrados € grande, diante do controle das
politicas de avaliagao externa.

Entre divergéncias de opinides sobre um curriculo Unico ou nao,
as escolas precisam proporcionar o0 cruzamento de culturas em seu
contexto. E necessario que educadores construam um ambiente de
constante reflexdo sobre a pratica educativa, afastando-se cada vez
mais de uma concepcao monocultural e homogeneizadora sobre
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o curriculo e promovendo o respeito as diferencas e encarando o
pluralismo como um valor.

Ao se considerar a interculturalidade como uma
perspectiva enriquecedora das praticas educativas,
estamos considerando a educagdo como um processo
universal de aprendizagem de varias logicas, baseada na
comunicagao e na troca permanente entre diferentes.
[...] (TEDESCHI, 2008, apud NUNES, 2011, p. 17).

vz| Exemplificando

Leia com atencdo o exemplo de um projeto chamado EduAction que
reune voluntarios de diferentes paises e leva educacao intercultural para
as escolas da rede publica de Porto Alegre.

Disponivel em: <http://porvir.org/projeto-leva-educacao-intercultural-
para-escolas/>. Acesso em: 4 set. 2017.

Entdo, o que deve ser ensinado? De que forma? Para quem? Para
qué?

Um primeiro ponto € compreender que nao se deve ensinar
apenas saberes e conhecimentos para as tarefas profissionais, como
tendéncia curricular das ultimas decadas. Proporcionar informacdes,
ferramentas e saberes técnicos para ingressar no mercado de
trabalho ndo da garantias de uma sustentabilidade profissional e ndo
forma um individuo capaz de possuir conhecimentos para estar em
sociedade como profissional, cidadao e ser humano, ndo apenas
seguindo o que o mercado mundial determina, mas capaz de pensar
em possibilidades de transformacao.

Para isso, sao necessarios saberes e conhecimentos cientificos,
tecnologicos e historicos, mas também, conhecimentos relacionados
a: filosofia, sociologia, psicologia, cultura (diversas), artes, literatura,
folclore, entretenimento, entre outros. Conhecimentos e saberes
gue promovam uma aprendizagem integral do individuo, nao para
uma educacado erudita, mas para uma educacao de reconhecimento
dos diversos saberes, culturas, diferencas, possibilidades,
autoconhecimento e autorregulacao.

Conhecimentos e saberes que ndo devem ser ensinados apenas
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de forma expositiva, pois precisam ser vivenciados, experimentados,
sentidos. A escola deve criar espacos democraticos, de didlogo
entre os diferentes, de participacao e corresponsabilidade. Necessita
promover as vivéncias coletivas e individuais, dar voz aos silenciados e
ouvir, ouvir de verdade, sem preconceitos e pré-conceitos.

Nas ultimas décadas discute-se tanto a inclusdo; inclusdo dos
diferentes, sejam eles deficientes fisicos e intelectuais, diferencas
raciais, de género, culturais, entre outras, mas nossas escolas estdo
mesmo conseguindo fazer essa inclusdo? Ndo estamos de forma
alguma culpando a escola, mas indagando se conseguimos realizar a
inclusdo de plenamente em nossas escolas de educacao basica.

Enquanto atuais/futuros profissionais da educacdo, a busca deve
ser pela formacao de um ser humano, um cidadao e um profissional,
se possivel, nesta mesma sequéncia para a transformacao da
sociedade em um lugar mais justo, com o minimo de desigualdades
e mais solidaria.

ﬂ9 Pesquise mais

Para ampliar os seus conhecimentos e promover reflexdo, ndo deixe de
assistir a entrevista com o Professor Miguel Gonzales Arroyo, realizada
pela TV Paulo Freire em 2013.

O Professor Arroyo fala sobre Educacao e Diversidade, abordando a
articulacao da educacao, diversidade, concepcao de direitos humanos
e uma perspectiva emancipatoria.

Parte 1 de 3, disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=R5V7_2V81bU>. Acesso em: 1 set. 2017/.

Parte 2 de 3 disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=N2nOxZ9Wo_k>. Acesso em: 1 set. 2017.

Sem medo de errar

Retomando a nossa situacao-problema, o desafio dos educadores
da escola piloto do projeto de curriculo bilingue € estudar e
compreender a diversidade cultural, de raca, de género, deficiéncias
fisicas e cognitivas, entre outras, na construcdo e implementacao do
curriculo bilingue.
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O primeiro passo dos educadores deve ser o reconhecimento da
diversidade que se encontra no contexto escolar e no seu entorno.
Onde a escola esta localizada com relagdo a cultura, classe social,
entre outros? Quais sao as historias de vida dos individuos que
frequentam esta escola (profissionais, alunos, familia, comunidade)?

O segundo passo deve ser consultar e, se necessario, repensar as
concepcdes de formacao que constam no PPP da escola.

Quais sao 0s conhecimentos e saberes necessarios que devem ser
proporcionados aos educandos desta escola? Com qual intencao?
Para qué? Por que um curriculo bilingue? Quais sdo as contribuicoes
que um curriculo bilingue pode trazer aos educandos, a familia e a
comunidade desta escola?

Essas perguntas devem ser respondidas para a formacao de
um ser humano/cidad&o/profissional que seja capaz de promover
transformacdes para uma sociedade mais justa, com o minimo de
desigualdades e mais solidaria.

Faca valer a pena

1. Candau (2008) define multiculturalismo a partir de trés perspectivas:
o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou
plural e o multiculturalismo interativo, denominado interculturalidade.

Faca a associacdo correta dessas perspectivas com relacao ao seu
significado:

1. Multiculturalismo assimilacionista

2. Multiculturalismo diferencialista ou plural

3. Multiculturalismo interativo denominado interculturalidade

() Privilegia-se a formacdo de comunidades culturais homogéneas com
suas proprias organizagoes.

() No que tange a educacao, propde-se uma politica de universalizagdo
da escolarizacdo, na qual todos sdo convidados a participar do sistema
escolar, porém ndao ha um questionamento em relacao ao carater de
monoculturalidade presente, por exemplo, nos curriculos, nos conteudos,
na dinamica escolar e nas relacOes estabelecidas entre os diferentes
sujeitos.
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() As representacdes de raca, género e classe sdo entendidas, sob esta
perspectiva, como sendo produtos de lutas sociais sobre os signos e as
significagdes, privilegiando-se as transformacdes das relagdes sociais,
culturais e institucionais nas quais estes significados sao gerados. Defende
a promocado de uma educacao que esteja voltada para o reconhecimento
do “outro”.

Assinale a alternativa correta:
a)l 2 3.

b) 3, 2, 1.
cl32
d) 31,2
e?2 13

2. Na interculturalidade, as representacdes de raca, género e classe s&o
entendidas como sendo produtos de lutas sociais sobre os signos e as
significagdes, privilegiando-se as transformacdes das relagdes sociais,
culturais e institucionais nas quais esses significados sdo gerados. Defende-
se a promocdo de uma educacao voltada para o reconhecimento do
“outro”.

A partir da afirmagdo acima, o que é correto afirmar sobre um curriculo
escolar que reconhece a interculturalidade?

I. Um curriculo que prevé a aceitacdo e o respeito pelo outro e promove
o dialogo.

[I. Um curriculo que procura eliminar as hierarquias e diferenciacdo entre
género, raca, cultura, classes sociais.

[II. Um curriculo com conhecimento critico das realidades culturais dos
outros e das nossas proprias.

IV. Um curriculo que procura manter a disciplinarizagdo e diferenciagdo
entre género e raga.

Assinale a alternativa correta:

a) Apenas as afirmativas |, Il e lll.

b) Apenas as afirmativas |, lll e IV.
c) Apenas as afirmativas Il, lll e IV.
d) As afirmativas I, II, lll e IV.

)

e) Apenas as afirmativas Il e IV.
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3. De acordo com Copette, a interculturalidade é um “um processo
dindmico marcado pela intercessdo de perspectivas que podem ser
entendidas como representagcdes sociais produzidas em interagdo”
(COPETTE, 2012, p. 341 apud VALENCA; SIMIANO; MENGER, 2015, p. 502).

De acordo com a afirmacdo acima, assinale a alternativa que apresenta um
projeto educacional que contempla a interculturalidade:

a) Um projeto educativo para a educacdo infantil que proporcione o
contato com o meio ambiente.

b) Um projeto educativo para a educacao infantil que reconhece e inclui as
diferencas como algo positivo.

c) Um projeto que apresente conhecimento homogéneo e padronizado.
d) Um projeto que proporcione igualdade entre todos.

e) Um projeto que considere os conhecimentos necessarios para o
mercado de trabalho.
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Secaon 4.3

Curriculo e outras perspectivas
Dialogo aberto

Chegamos ao final da disciplina Teorias e Praticas do Curriculo.
Fizemos um percurso intenso sobre o curriculo educacional, partindo
de suas teorias, legislacao, diretrizes, politicas, até chegar ao contexto
educacional. Temos consciéncia de que nao foi possivel apresentar
e esgotar todas as discussdes referentes a tematica, mas acreditamos
que foram feitas discussdes e reflexdes importantes que levardo vocé
a conhecer e aprender mais sobre o assunto.

Nesta secao, estudaremos algumas especificidades do curriculo
escolar no contexto da educacdo brasileira. Durante a disciplina,
refletimos, com a professora Olga e os demais educadores da escola
em que o projeto de curriculo bilingue sera implantado, sobre varios
desafios e questdes do curriculo escolar.

Agora, chegamos ao objetivo principal do nosso contexto de
aprendizagem: o curriculo bilingue. Sera que a professora Olga e 0s
demais educadores da escola sabem de fato o que € um curriculo
bilingue no contexto da educacao brasileira?

Vamos concluir os nossos estudos?

Nao pode faltar

Em continuidade ao nosso estudo e reflexao sobre a diversidade
cultural, vamos estudar o curriculo bilingue, o curriculo em escolas
confessionais e o curriculo em uma perspectiva de formacao
integral e, por fim, algumas perspectivas futuras sobre o curriculo
escolar, sem a pretensao de esgotar todas as informacdes, analises
e reflexdes nesta se¢do. Selecionamos as mais significativas, dando
continuidade ao que abordamos durante toda a disciplina.

O curriculo bilingue

O que é um curriculo bilingue? Um curriculo bilingue deve
prever o ensino de conteudos e saberes por meio de uma segunda
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linqua, diferenciando-se das escolas de linguas e das disciplinas
ofertadas de uma segunda lingua no curriculo oficial. O curriculo
bilingue deve obedecer as determinacdes curriculares gue constam
nas leis e diretrizes oficiais com relacdo a lingua oficial que € o
portugués e, para dar conta de acrescentar os conteudos em uma
segunda lingua, deve-se ampliar a carga horaria do curriculo.

Um curriculo bilingue nao se refere apenas a uma segunda
lingua estrangeira, mas também a Libras (linguagem para pessoas
surdas) e a lingua portuguesa para os indios — importante lembrar
de que a lingua materna dos povos indigenas no Brasil € a lingua
indigena, sendo a lingua portuguesa a segunda lingua. Considerar
a lingua indigena como lingua materna e oferecer a lingua
portuguesa como segunda lingua aos povos indigenas proporciona
o reconhecimento de sua cultura e condicdes de eles também
exercerem a sua cidadania em uma sociedade cuja lingua oficial &
O portugués.

Importante esclarecer ainda a ideia equivocada de que vivemos
em um pais monolingue. Com toda a diversidade cultural, como
desconsiderar as nacdes indigenas, as comunidades imigrantes
(alemas, italianas, japonesas, polonesas, ucranianas, entre outras)
e as comunidades localizadas nas fronteiras? Alem disso, nao se
pode esquecer das comunidades de surdos. Desconsiderar essas
diversidades de lingua € apagar as minorias, elegendo a lingua
portuguesa como padrao.

O reconhecimento do curriculo bilingue no Brasil € muito
recente. Vamos analisar o que nossa Legislacdo aborda sobre o
assunto. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9.394/1996 ¢
muito timida ao tratar o assunto. Em seu art. 78 consta que

o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino
e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas [...]. (BRASIL, 1996, [s.p.]).

Além disso, ao abordar a educacdo basica, na LDB n®
9.394/1996, os arts. 24 e 32 destacam:
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Art. 24. A educacao basica, nos niveis fundamental e
médio, sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: [...] IV - poderdo organizar-se classes,
ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino
de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes
curriculares; [...]

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacdo basica do cidaddo, mediante: [...] § 32 O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. (BRASIL, 1996, [s.p.]).

Assim, € possivel identificar que o Brasil ainda da pouquissima
atencdo as necessidades do curriculo bilingue no Brasil. O curriculo
considerando a lingua indigena é contemplado na Constituicao
de 1988, LDB n2 9.394/1996 e legislacdo propria, a partir da luta e
trabalho de indigenistas, ONGs e pesquisadores.

A lingua brasileira de sinais (Libras) so tem seu reconhecimento
e expansao nas duas ultimas décadas tambem em decorréncia da
luta de movimentos e pesquisadores sobre a inclusdo dos deficientes
na educacdo regular. Portanto, atualmente todos os cursos de
licenciatura sao obrigados a oferecer Libras em seus curriculos.

Portanto, leis, politicas e diretrizes educacionais e curriculares
nao estdao olhando para as minorias, para as escolas e localidades
gue necessitam de um curriculo bilingue. A maioria das iniciativas
das escolas bilingues no Brasil refere-se as escolas privadas que
oferecem um curriculo bilingue promovendo melhores condicdes
para 0 mercado de trabalho e desenvolvimento cultural, restritas aos
educandos de classes sociais favorecidas.

vz| Exemplificando
Algumas poucas iniciativas de escolas publicas bilingues no Brasil

1. O Colégio Estadual Hispano-Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto, no
Méier, Rio de Janeiro, € uma dessas iniciativas. Com periodo integral }
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(das 7h as 17h) e parceria com o governo espanhol. Durante o turno da
manhd, o aluno estuda com 90% do curriculo em portugués e o restante
em espanhol e, no turno da tarde, a situacdo se inverte. O modelo foi
criado para atender a matriz curricular definida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) e para que os alunos também possam
participar do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

2. Além dessa escola bilingue espanhol-portugués, o Rio conta também
com o Ciep Governador Leonel de Moura Brizola, que tem aulas em
portugués e franceés, e o Ciep Carlos Drumond de Andrade, em inglés
e portugués.

Fonte: <https://educacaobilingue.com/2014/09/20/escolas-publicas-bilingues-
comecam-a-surgir-no-brasil/>. Acesso em: 30 ago. 2017.

O curriculo em escolas confessionais

As escolas confessionais sao aquelas pertencentes a igrejas
ou confissdes religiosas, que adotam um credo e/ou uma religido
e expressam esta opcao em seu curriculo escolar. Essas escolas
adotam em suas propostas curriculares e praticas pedagogicas um
embasamento filosofico-teoldgico, ligado a concepcdo de mundo,
de vida e do ser humano.

Diante da diversidade de crencas na sociedade contemporanea,
muitas destas escolas organizam seus curriculos separando
conteudos e saberes laicos e aqueles com foco na crenga ou religido,
fazendo distingao entre academia e igreja, fé e ciéncia. Nao ha, na
maior parte destas instituicdes, a intencao de forcar uma religido
a0s alunos, professores e funcionarios, mas sim, de apresentar uma
determinada concepcado sobre o0 mundo e a sociedade.

Vamos compreender como as escolas e, consequentemente, o
curriculo com caracteristica confessional, estdo regulamentados na
legislacao?

A LDB n2 9.394/1996 aborda em seu art. 20: "As instituicdes
privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias’, iNCiso
Il = “confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos
de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem
a orientacao confessional e ideologia especificas e ao disposto no
inciso anterior” (BRASIL, 1996, p. [s.p.]).

Essas escolas devem segquir as mesmas orientacdes e diretrizes
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para qualquer escola da educacdo brasileira, seja com relacdo a
organizagao, estrutura, regulamentacao, curriculo e avaliagao.

A historia da educacao brasileira nos apresenta como a religido e
os credos tiveram uma influéncia intensa e duradoura no percurso do
tempo. Um exemplo € a igreja catolica que, na época da colonizacdo
do Brasil, por meio dos jesuitas, exerceram um importante papel de
catequizacao, de transmitir a cultura dos portugueses que chegaram
ao Brasil, de promover adaptacao, subordinacdo e disciplinarizagcao
dos indios e escravos aos portugueses.

Nao podemos deixar de considerar, alguns aspectos “delicados”
que ainda sao encontrados nos curriculos das escolas confessionais,
mesmo com toda a discussao sobre a pluralidade social que
discutindo:

1. A manutencao da disciplina por meio do cumprimento e
subordinacao a regras e doutrinas.

2. A concepcao e abordagem com relacao as questdes de
género e sexualidade.

c@ Reflita

A escola deve ser livre e promover liberdade para ensinar, pensar,
aprender, conviver e respeitar.

O curriculo na educacgao nao formal

Nao existe, no Brasil, um curriculo estabelecido para a educagao
nao formal. Como o proprio nome sugere, € a educacao que ocorre
fora dos muros escolares, sem a formalidade de uma educacao
sistematizada e controlada pelo Estado.

Contudo, é muito relevante discutirmos aqui a importancia da
educacao nao formal para um curriculo de escola em tempo integral
e de educacao integral.

Um curriculo que une os conteudos e saberes escolares de
uma educagao formal e ndo formal integra, aos conhecimentos
tradicionalmente  trabalhados na educacao formal, acdes
educativas em parcerias com instituicdes nao formais, objetivando
o desenvolvimento dos alunos nos seus aspectos fisico, social,
emocional, cognitivo e cultural.
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Os conteudos e saberes da educacao formal e ndo formal devem
ser construidos juntos em um projeto de educacdo em tempo integral
a fim de proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer,
compreender e experimentar o mundo.

|:|9 Pesquise mais

A reportagem publicada no site Porvir apresenta algumas experiéncias
de educacao em uma perspectiva integral. Acesse o site por meio do link
a sequir e conheca algumas praticas pedagogicas de educacao integral.

Disponivel em: <http://porvir.org/projeto-leva-educacao-intercultural-
para-escolas/>. Acesso em: 2 set. 2017,

Perspectivas futuras sobre o curriculo escolar

Estamos concluindo nossa disciplina e convidamos vocé a
fazer algumas reflexdes sobre o0 momento atual e o futuro com
relacao ao curriculo escolar. Como abordamos no inicio desta
unidade de ensino, a discussao mais atual sobre o curriculo escolar
da educacdo basica gira em torno da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) com o olhar de uma concepcdo que defende
um curriculo minimo e comum a todos os alunos e escolas
brasileiras.

Nas ultimas décadas presenciamos um repensar do espaco
e tempo escolar em virtude dos fracassos escolares e altos
indices de repeténcia nas escolas de educacdo basica brasileira.
Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca
essa preocupacao com a proposta de organizacao curricular do
ensino médio por areas de conhecimento e nao por disciplinas.
Importante ressaltar que do 12 ao 92 ano da educacao basica, o
aluno continua com a organizagao em disciplinas e ao chegar no
ensino medio, a organizag¢ao curricular por areas.

Algumas reflexdes sao necessarias: a organizacao curricular de
disciplinas por areas ¢ uma transposicao simples? O que envolve
esta mudanca? Nossas escolas, professores e alunos estao
preparados para esta mudanca?
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As propostas de tempo integral, de extraturnos, de turnos
de aceleragdo, de tempos de reforco revelam um longo
consenso de que nas escolas os tempos de tantos alunos
vao na contramao aos tempos Unicos que estruturam nosso
sistema de ensino-aprendizagem. E positivo que avance a
consciéncia desses desencontros (ARROYO, 2013, p. 1).

Tentamos sair da disciplinarizacao e da seriacao com varias
propostas e programas, mas, nao conseguimos superar ‘rigidas e
sequenciadas concepcdes temporais escolares” (ARROYO, 2013, p. 3).

&ﬁ& Assimile
A diferenca entre a disciplinarizacao e a organizagdo dos conteudos por
areas de conhecimento se da na forma de agrupamento dos conteldos.
A primeira, de forma tradicional, fragmentando os conteudos e saberes
nas disciplinas a serem ministradas € o segundo, em contraposicdo a

fragmentacdo do saber, observando as convergéncias e semelhangas,
diversidades e singularidades na organizacao dos saberes.

Fonte: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/competencias.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2017.

Avancamos nas teorias do curriculo, mas ndo conseguimaos
avangar na praxis educativa. A culpa/responsabilidade estd nos
contextos escolares e com os profissionais da educacdo como
apontam a maioria das estatisticas educacionais geradas por
informacdes coletadas pelos sistemas de avaliacdes externas? Ou
estas mesmas avaliagdes tém gerado numeros que ndo provocam
nenhumamudanca efetivanas politicas, diretrizes e acdes educacionais
a fim de realmente trazer possibilidades e transformacdes no curriculo
e propostas educacionais?

Como educadores, nao podemos deixar de estudar, aprender,
investigar e refletir sobre as teorias e politicas curriculares para
transformacdo da pratica educativa.

o(;) Reflita

‘Aprendi meus direitos como mulher e como negra. Nao posso ser a
mesma professora” (ARROYO, 2013, p. 1).
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Para concluir esta discussao, € de grande importancia escutar
Miguel Arroyo falando sobre as possibilidades e desafios para a
construcao de uma escola mais digna e mais humana.

E[JQ Pesquise mais

Ndo deixe de escutar o Professor Miguel Gonzales Arroyo em NOs da
Educacgéo (parte 3 de 3) abordando a organizagdo do tempo escolar e
promovendo reflexdes importantes sobre a escola publica na atualidade.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=uXit_UQTp3w>.
Acesso em: 2 set. 2017.

Sem medo de errar

A nossa situagao-problema nesta secao trouxe o ponto principal
do contexto de aprendizagem: o curriculo bilingue. Sera que a
professora Olga e os demais educadores da escola sabem de fato o
que € um curriculo bilingue no contexto da educacao brasileira?

Aprendemos durante 0s nossos estudos que um curriculo bilingue,
diferente das escolas de lingua, deve prever o ensino de conteudos
e saberes por meio de uma segunda lingua e que deve obedecer as
determinacdes curriculares que constam nas leis e diretrizes oficiais
com relacdo a lingua oficial, © portugués, e, portanto, para dar conta
de acrescentar os conteudos em uma segunda lingua, deve-se
ampliar a carga horaria do curriculo.

Além de todos os desafios com relacdo as questdes curriculares
que estudamos durante a disciplina, a organizacdo de um curriculo
bilingue e a estrutura para sua implantacdo impde outros tantos
desafios. Por isso, a professora Olga e sua equipe tem bastante
trabalho.

Vimos também que um curriculo bilingue ndo se refere apenas
a uma segunda lingua estrangeira. Precisamos considerar ainda os
curriculos bilingues que ofertam a Libras e os que ofertam a lingua
indigena como lingua materna.

Nao podemos partir da ideia equivocada de que vivemos em
um pais monolingue. Como desconsiderar as nacdes indigenas, as
comunidades imigrantes (alemas, italianas, japonesas, polonesas,
ucranianas, entre outras) e as comunidades localizadas nas fronteiras?
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Onde estd localizada a escola que a professora Olga e sua equipe
trabalnam? Ha alguma outra lingua falada? Ha deficientes auditivos?
Qual é a historia destas pessoas, localidade e regido? Qual serd a
segunda lingua implantada nesta escola? Por qué? Para qué?

Um curriculo escolar so sera mais justo, menos desigual € mais
significativo quando souber mais sobre pessoas que o utilizam.

Faca valer a pena

1. Segundo o Censo de 2010, realizado pelo IBGE, 9,7 milhdes de
pessoas sdo deficientes auditivos. Muitas foram as batalhas travadas pela
comunidade de surdos do Brasil para que eles fossem visualizados e
incluidos na sociedade. Uma das conquistas mais significativas € a sangao
da Lei n® 10.436/ 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e o Decreto n? 5626/2005 que a regulamenta.

Leia os itens abaixo e aponte quais deles fazem parte do cenario curricular
bilingue para pessoas surdas.

|. Libras é um sistema de escrita e leitura tatil para as pessoas cegas, em
que as letras, os algarismos e os sinais graficos sdo representados por uma
combinagao de pontos em relevo, que sao lidos da esquerda para a direita,
com uma ou ambas as maos.

IIl. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Ill. S&o denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa sejam linguas
de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

IV. A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Estdo corretas as afirmativas:
a) l e IV apenas.

b) Il e Il apenas.

c) L1, elV.

d) II, Il e IV apenas.
)

e) lll e IV apenas.
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2. De acordo com o art. 20 da Lei n® 9394/1996, “as instituicdes privadas
de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

|. particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao instituidas
e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado
que nao apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

[I. comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas
educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade;

[ll. confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
orientacao confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso
anterior;

IV. filantropicas, na forma da lei”.

Sabendo que as escolas confessionais estdo enquadradas na definicao
de instituicbes privadas de ensino na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n?
9394/1996). como devem ser o seu curriculo?

a) As escolas confessionais tém uma orientagéo propria de ensino, por isso
elaboram um curriculo que vai contra a legislagcao brasileira de educagao
vigente.

b) Somente as escolas publicas devem seguir as normas comuns e as do
sistema de ensino a qual fazem parte, pois as escolas particulares, incluindo
as confessionais, ndo fazem parte do sistema de ensino brasileiro.

c) As escolas confessionais, assim como todas as escolas no Brasil, devem
seguir as hormas comuns e as do sistema de ensino a qual fazem parte.
Logo, precisam construir um curriculo conforme as orientacdes legais que
regem o pais.

d) Instituicdes particulares ndo sao regulamentadas pela legislacao brasileira
de educacao, assim, podem definir seu curriculo conforme desejarem.

e) As instituicdes privadas elaboram um curriculo padrdo para todas as
escolas, pois ndo ha diferencas entre elas.

3. Leia as assercdes com atencio:

Um curriculo que une os conteudos e saberes escolares de uma educagao
formal e ndo formal integra, aos conhecimentos tradicionalmente
trabalhados na educacdo formal, acOes educativas em parcerias com
instituicdes ndo formais.

PORQUE
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Possui como objetivo o desenvolvimento dos alunos nos seus aspectos
fisico, social, emocional, cognitivo e cultural.

Apos analisar as assercdes, assinale a alternativa correta:

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
correta dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a Il ndo € uma
justificativa correta da I.

c) A assercdo | € uma proposicdo verdadeira, e a Il € uma proposicao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicao falsa, e a Il € uma proposicdo verdadeira.

e) As assercoes | e Il sdo proposicdes falsas.
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