istica

Lingu
Textual






Linguistica textual

Leticia Moraes Lima



© 2017 por Editora e Distribuidora Educacional S.A.

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta publicagdo podera ser reproduzida ou transmitida de qualquer
modo ou por qualquer outro meio, eletrénico ou mecénico, incluindo fotocdpia, gravagdo ou qualquer outro tipo
de sistema de armazenamento e transmissé@o de informagéo, sem prévia autorizagdo, por escrito, da Editora e
Distribuidora Educacional S.A.

Presidente
Rodrigo Galindo

Vice-Presidente Académico de Graduagao
Mario Ghio Junior

Conselho Académico
Alberto S. Santana
Ana Lucia Jankovic Barduchi
Camila Cardoso Rotella
Cristiane Lisandra Danna
Danielly Nunes Andrade Noé
Emanuel Santana
Grasiele Aparecida Lourengo
Lidiane Cristina Vivaldini Olo
Paulo Heraldo Costa do Valle
Thatiane Cristina dos Santos de Carvalho Ribeiro

Revisdo Técnica
Claudia Dourado de Salces

Editorial
Adilson Braga Fontes
André Augusto de Andrade Ramos
Cristiane Lisandra Danna

Diogo Ribeiro Garcia
Emanuel Santana
Erick Silva Griep

Lidiane Cristina Vivaldini Olo

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacéo (CIP)

Lima, Leticia Moraes

L732L Linguistica textual / Leticia Moraes Lima. — Londrina :
Editora e Distribuidora Educacional S.A, 2017.
176 p.

ISBN 978-85-522-0268-4
1. Linguistica. L. Titulo.

CDD 401

2017
Editora e Distribuidora Educacional S.A.
Avenida Paris, 675 — Parque Residencial Jodo Piza
CEP: 86041-100 — Londrina — PR
e-mail: editora.educacional@kroton.com.br
Homepage: http://www.kroton.com.br/



Unidade 1 | Fundamentos dos estudos do texto

Sumario

Secdo 1.1 - Breve historico dos estudos do texto
Secédo 1.2 - Virada pragmatica

24

Secgéo 1.3 - Virada cognitivista

35

Unidade 2 | Fatores de textualidade

51

Secdo 2.1 - Caracteristicas do texto

59

Secdo 2.2 - Fatores de contextualizacéo

68

Secdo 2.3 - Metarregras da coeréncia

78

Unidade 3 | Articuladores textuais

91

Secédo 3.1 - Coesdo referencial

93

108

Secédo 3.2 - Coesdo sequencial
Secédo 3.3 - Organizadores textuais.

120

Unidade 4 | Linguistica textual e ensino

135

Secdo 4.1 - Ensino de leitura

137

Secéo 4.2 - Ensino da produgéo textual

150

Secdo 4.3 - O trabalho com géneros do discurso

161







Palavras do autor

Estamos comecando mais uma disciplina de Linguistica e neste
Curso percorreremos os caminhos trilhados pela Linguistica Textual,
desde o seu desenvolvimento até os dias mais atuais.

Vocé ja parou para refletir sobre o que € um texto? Ou o que faz
um texto ser um texto e ndo somente um amontoado de frases,
silabas, letras ou sons? Em algum momento, vocé ja se questionou
sobre a diferenca entre o texto e o contexto? Sera que o contexto é
também um texto? Ao longo desta disciplina, veremos as respostas
a essas questdes e a muitas outras que O ajudarao a compreender
melhor © Nosso objeto de estudo.

Como linguistas e professores de linguas, o texto é uma
preocupacao central em nosso dia a dia. Ele esta presente em todos
0s lugares que olhamos, em qualquer momento do dia e da noite:
podemos encontra-lo na bula do remédio que estamos tomando
contra a gripe, na receita de bolinho de chuva delicioso da vovo, na
legenda do nosso filme favorito, no letreiro colorido e brilhante no
centro da cidade, em todas as redes sociais etc.

Nesta disciplina, aprenderemos os fundamentos tedricos que
sustentam os estudos do texto (Unidade 1); os fatores de textualidade,
que sdo OS responsaveis por fazer um texto ser um texto e ndo um
amontoado de palavras ou qualquer outra coisa (Unidade 2); os
articuladores textuais e como eles corroboram para a construcao
do sentido (Unidade 3); e, por fim, iremos nos aprofundar no mundo
da Linguistica Textual na sala de aula (Unidade 4), aprenderemos a
colocar em pratica todos os conteudos tedricos estudados nas
unidades anteriores.

Ao final da disciplina, vocé sera capaz de compreender melhor
as nocdes de texto e reconhecer as suas especificidades, o que sera
muito util para o seu futuro como linguista e professor de linguas.






Unidade 1

Fundamentos dos estudos do
texto

Convite ao estudo

Estamos comegando O nNOSSO  Percurso  rumo  ao
conhecimento sobre o texto e, nesta unidade, veremos os
conceitos de texto e a trajetoria dos estudos textuais nas ultimas
décadas. Essa historia € marcada por reviravoltas e grandes
acontecimentos e uma delas € a entrada da semantica e a
virada cognitivista, influéncias que sao perceptiveis ainda hoje
na linguistica textual e nos estudos do texto de forma geral.

E por meio da linguagem que mantemos a comunicacao e
a interacdo entre nossa especie; desde os primordios © homem
Viu a necessidade de se comunicar, seja por meio dos desenhos
rupestres, da matematica, dos gestos ou da musica, o fato e
gue a comunicacao € inerente ao ser humano e ela so pode ser
realizada por meio das diversas facetas das linguagens (pictorica,
verbal, musical etc.).

Diferentes teorias nas ciéncias humanas tém o texto como
0 seu foco de estudo e para cada uma delas a nogao de texto
e diferente: ora ela € mais ampla, no sentido de um produto da
cultura, como € o caso das Ciéncias Sociais, da Antropologia e
da propria Historia; ora a nocao de texto € mais restrita, como é
O caso de muitas das teorias linguisticas, que apenas levam em
consideracao os criterios imanentes da lingua.

Nesse sentido, € preciso ressaltar que a Linguistica Textual
enxerga no texto ndo apenas as caracteristicas da ordem
da imanéncia linguistica (isto &, os aspectos fonoldgicos,
morfologicos e sintaticos). Cada vez mais, ela tem se aberto
ao contexto interacional da fala e a todos aqueles fatores que
influenciam a producao e recepg¢ao do texto.



Nesta unidade, aprenderemos sobre as diversas nocodes
de texto e, ao final dessas paginas, vocé compreendera os
principais conceitos do texto, saberd identificar a direcao
dos desenvolvimentos da linguistica textual no ultimo século
e aprendera um pouco melhor sobre como funciona esse
fascinante objeto de diversas ciéncias: o texto.

Para ajuda-lo na apreensdo do conteudo, desenvolvemaos
O seguinte contexto de aprendizagem: imagine que vocé
esta cursando o sexto semestre do curso de Letras e nesse
periodo destacou-se como o melhor aluno da sua turma na
disciplina de Linguistica Textual, ministrada pelo professor
Renato; suas notas foram excelentes nas primeiras avaliacoes
aplicadas pelo professor e vocé esta muito empolgado com o
seu desempenho.

Nessa semana, o professor Geraldo, coordenador do curso
de Letras da sua faculdade, o chama na sala da coordenacéo
€ O convida para ser aluno-monitor da disciplina de Linguistica
Textual, o que significa que vocé ficara responsavel por tirar
as duvidas dos colegas da sua turma, ajudar na resolucao dos
exercicios passados em sala pelo professor Renato e auxiliar
0s colegas que apresentam mais dificuldade na compreensao
dos conteudos estudados na disciplina. Como recompensa, o
aluno monitor recebe uma bolsa-monitoria mensal, durante
todo o semestre letivo, e um certificado de 300 horas
extracurriculares, assinado pelo coordenador do curso.

Vocé esta muito feliz com esse convite, afinal € uma boa
oportunidade para colocar em pratica tudo aquilo que tem
aprendido em sala de aula e, ao ajudar os colegas da sua turma,
vocé tambéem estara estudando os conteudos e aprendendo
ainda mais. Como sera que voce se saira nesse desafio?



Secaoll

Breve historico dos estudos do texto
Dialogo aberto

No inicio desta unidade, vocé teve conhecimento de uma situacao
possivel de acontecer enguanto aluno do curso de Letras. Vamos
relembra-la a sequir.

Vocé esta cursando O sexto semestre do curso de Letras e
teve um bom desempenho na disciplina de Linguistica Textual; o
coordenador do seu curso fez um convite para gue vocé seja monitor
dessa disciplina e ajude os colegas com dificuldades a compreender
o conteudo. Vocé podera montar um grupo de estudos para ajuda-
los a relembrar o conteudo estudado em sala de aula e na resolu¢ao
dos exercicios que eles tiverem duvidas.

Hoje iremos acompanhar o seu primeiro dia como monitor da
disciplina. Vocé tem um encontro marcado com os alunos as 14 horas,
na sala de leitura do predio da faculdade. O professor Renato pediu
para que vocé revisasse o conteudo estudado em sala de aula no
ultimo encontro da disciplina e levasse alguns exemplos para ilustrar
0S conceitos teoricos, a fim de que os alunos que nao tivessem ainda
compreendido o conteudo, pudessem agora ter essa chance.

O conteudo que vocé deve ministrar nesse primeiro encontro
refere-se a unidade do seu livro didatico intitulada “As noc¢des de
texto”. Para comecar a discussao no grupo de estudos, vocé pensou
em levar exemplos de diferentes textos. No momento em que
procurava esses exemplos, sua cancao preferida comecou a tocar
na playlist do computador. Vocé entdo se perguntou: sera que uma
musica também pode ser considerada um texto?

Essa questao parece ser bastante pertinente para iniciar a discussao
com os colegas sobre o conteudo. Agora, precisamos saber: como
vocé respondera a questao? Para justificar sua resposta, leia esta
primeira secao do seu material didatico.

U1 - Fundamentos dos estudos do texto
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Nao pode faltar

Em algum momento da sua vida, vocé ja se perguntou o que &
um texto? Talvez vocé nunca tenha se questionado sobre isso, mas
certamente ja teve contato com diversos textos muito antes de ser
alfabetizado.

Um texto ndo é somente um amontado de palavras e frases, alias,
para se ter um texto nem sequer precisamos das palavras. Assim
como ha diferentes tipos de linguagens, existem também diferentes
tipos de textos. Para entender isso, voltemos a abertura deste livro:
lembra-se de quando falamos que © Nosso Mundo € construido pela
linguagem e que toda a comunicacao humana € realizada por meio
de linguagens verbais e ndo verbais?

E justamente essa habilidade que possuimos que nos diferencia
dos outros animais; Nos temos a incrivel capacidade de nos comunicar
e construir um universo linguistico, erigido por meio dos signos e das
relacdes existentes entre eles. E importante que vocé compreenda
gue nado se trata somente de uma interacao entre seres da mesma
espéecie — 0s humanos construiram toda uma realidade linguistica
e SOMos capazes de Nos comunicar uns com OS Outros. 1sso so €
possivel porque identificamos as relacdes existentes entre 0s signos
linguisticos e o contexto complexo em que eles estdo inseridos,
considerando 0s aspectos sociais, cognitivos e interacionais.

Para que isso figue mais claro, veja os exemplos a sequir (Figuras
11,12, 13e14).

Figura 1.1 | "A noite estrelada”, Vincent Van Gogh

Fonte: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File%3AVanGogh-starry_nightjpg>. Acesso em: 10 jun. 2017.
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Figura 1.2 | Excerto de "Goldberg Variations”, Johann Sebastian Bach
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Fonte: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File%3ABach-goldberg-aria.png>. Acesso em: 10 mar. 2017.

Figura 1.3 | Cartdes-postais

Fonte: <https://goo.gl/JFKEIQ>. Acesso em: 27 jun. 2017.

Figura 1.4 | Sinalizacdo de transito

Fonte: <https://goo.gl/dY7s41>. Acesso em: 27 jun. 2017.

Antes de avancar, reflita sobre a seguinte questdo: o que todos
esses objetos tém em comum?

A resposta para a pergunta é: todos eles produzem sentido.

Perceba que na pintura de Van Gogh os tracos, as pinceladas, os
tons usados, as formas dos desenhos, tudo produz sentido, ndo sao
meros frutos de um acaso. Um artista pensa em todos esses detalhes
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com cuidado, a fim de que o conjunto todo possa produzir um
sentido determinado.

A partitura de Bach também nao € um mero conjunto de simbolos
aleatorios: © agrupamento de todas as notas € capaz de suscitar
emocdes especificas em um ouvinte. E importante ressaltar que a
musica pode ainda transmitir uma Mmensagem ou mMmesmo dialogar
Com uma outra obra.

Agora, observe novamente a imagem com os cartdes postais,
ela so faz sentido porque conhecemos o género cartdo-postal,
que geralmente possui: um remetente, alguém que © enviou; um
destinatario, alguém que o recebeu; e um contexto situacional de
fala. S3o essas caracteristicas que permitem que o leitor compreenda
a funcao do género cartdo-postal ao ler um e o reconheca como um
texto.

Nas imagens selecionadas, temos, por ultimo, as placas de transito.
E interessante notar como cada placa funciona como um texto,
usando os simbolos que sdo convencionais em uma determinada
cultura. Elas comunicam uma mensagem ao motorista e, em alguns
Casos, Nao usa nenhuma palavra para isso, apenas um simbolo. O
motorista reconhece aimagem e a associa com uma regra do transito
ou com um alerta — nesse momento, o motorista esté fazendo a
decodificacao e a interpretacdo da mensagem. Observe que na placa
temos diferentes elementos significativos: a imagem, a cor, o formato
etc., e todos se relacionam para que um sentido seja construido.

Todos esses exemplos constituem-se em diferentes tipos de
textos; cada um deles possui uma linguagem propria, Mas o que
todos eles mantém em comum € a presenca da relacao entre os
elementos significativos No seu interior e a relacao entre o texto e um
contexto, necessarios para a producdo do sentido.

Nesta unidade, estudaremos mais sobre esse objeto que chama
a atencao de pesquisadores de diversas areas das ciéncias humanas
€ sociais; varias teorias tomaram o texto como seu objeto de estudo
principal € deram a ele conceitos diferentes. Para exemplificar isso,
podemos citar os estudos culturais, as artes plasticas, a linguistica
estrutural, a semidtica, a linguistica textual e muitas outras.

Elencamos, a seqguir, alguns dos principais conceitos de texto que
interessam ao aluno do curso de Letras e futuro professor de linguas:
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O texto para a semidtica discursiva: A semiotica, advinda dos
estudos da linguistica de Saussure (2006) e de Hjelmslev (2013),
entende o texto como tudo aquilo que € passivel de produzir sentido.
Dessa forma, o design de um prédio, na arquitetura, pode ser lido
como um texto, o que também pode ser dito sobre uma cancao,
um filme, um panfleto do supermercado, uma novela, uma receita
de bolo. O texto €&, portanto, uma totalidade de sentido, um objeto
linguistico e historico ao mesmo tempo, dotado de uma organizagao
especifica, 0 que quer dizer que a pintura tem sua propria forma
de produzir o sentido, que € diferente do texto verbal escrito, por
exemplo.

O texto para Barthes: O semiologo Roland Barthes (1974)
entendia o texto como a redistribuicao da lingua, espaco onde é
possivel a concretizacdo efetiva dos codigos culturais. Esse conceito
€ importante porque nos ajuda a pensar o texto inserido dentro de
uma cultura, de um contexto cultural especifico, que determina os
codigos que usaremos em sua producao. Barthes ainda dizia que
um texto sempre dialoga com outros textos e consigo proprio,
pensamento que possibilitou a teorizacao do que conhecemos hoje
como intertexto, isto €, quando identificamos no texto a presenca de
outros textos. Nao se preocupe em entender esse conceito agora,
pois voltaremos a falar sobre o intertexto na Unidade 2 deste livro.

O texto para a analise do discurso: Na analise de discurso de linha
francesa, conhecida como AD, o texto exerce a funcao de interacao
entre os seres humanos, sendo responsavel por criar o sentido, por
meio das formacdes discursivas a ele subjacentes. A AD identifica
na construcao textual, os sujeitos, 0s espacos e tempos, além das
ideologias que subjazem ao contexto e que muitas vezes passam
despercebidas em uma rapida leitura.

Para a AD, texto e discurso sao coisas diferentes. O primeiro se
manifesta linguisticamente por meio de textos, isto €, se materializa.
De acordo com Brandao (2005, p. 10),

[..] para produzir ou compreender um texto, tenho
que levar em conta as suas condicdes de produgao,
que envolvem ndo so a situacdo imediata (quem fala, a
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quem o texto é dirigido, quando e onde se produz ou foi
produzido), mas também uma situagdo mais ampla em que
essa producgao se da: que valores, crencas os interlocutores
carregam, que aspectos sociais, historicos, politicos, que
relacdes de poder determinam essa producdo.

O texto para a linguistica textual: A linguistica textual teve sua
maior propagacao na Alemanha e na Holanda e, diferentemente de
outras teorias de origem francesa, para ela o texto € compreendido
em seu ato de comunicagcao, cComo um evento comunicativo, com
a ocorréncia de operag¢des linguisticas, sociais e cognitivas. Nesse
sentido, cabe lembrar que temos diferentes nocdes de texto para
cada uma das fases da linguistica textual e € justamente sobre esse
percurso historiografico que nos deteremaos a sequir.

1.1.1 A trajetdria da linguistica textual

Vocé conheceu o conceito de texto para diferentes linhas tedricas
da linguistica e das ciéncias humanas e, nesse momento, vamaos
nos aprofundar um pouco mais em uma delas, a linguistica textual
(que chamaremos L.T.), que é foco desta disciplina. Para que vocé
compreenda 0s conceitos empregados pela teoria na atualidade,
faremos um breve percurso nas ideias da L.T., buscando identificar os
prinCipais acontecimentos que marcaram a sua historia e que foram
responsaveis pelas mudancas nos estudos dos textos nesse ultimo
seculo.

Como acontece em toda ciéncia que esta buscando atingir a
maturidade, a linguistica textual passou por diversas transformacoes,
inspirando-se em modelos tedricos diferentes, ao longo dessas
ultimas cinco décadas. Atualmente, a L.T. € considerada uma ciéncia
madura, e seus conceitos sdo aceitos de forma consensual pelos
pesquisadores da area.

Podemos dividir a historia da linguistica textual em trés grandes
fases, que sdo: 1. anadlise transfrastica; 2. gramaticas textuais; 3.
teoria ou linguistica dos textos. Para Koch (1997a), uma das principais
pesquisadoras brasileiras na area, esses momentos podem ser
percebidos nao apenas em uma divisdo conceitual, mas tambem
cronologica dentro da historiografia da L.T.

Em um primeiro momento, o da analise transfrastica, a linguistica
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textual viu a necessidade de ultrapassar o limite até entdo estudado
pela gramatica, o da frase, para que pudesse se ocupar de fendbmenos
que mereciam certa aten¢cdo, mas que eram impossiveis de serem
observados quando olhavamos somente para a frase. Podemos citar
como exemplos que moveram o interesse da L.T. nessa época, 0s
fendmenos de referenciacao, a concordancia de tempos verbais
e a presenca de uma relacao semantica entre frases sem o uso de
conectivos.

Ao propor gue se ultrapassasse o nivel da frase, a L.T. passou a
se ocupar de um nivel além, o interfrasal (ou transfrastico), dando
conta de sequéncias mais amplas de frases. Note que somente ao
atingir esse nivel, a linguistica textual pdde entender como as oracdes
estabeleciam suas conexdes.

Voltando a nocdo de texto, nesse primeiro momento, ele ¢é
entendido pelos tedricos como uma ‘sequéncia coerente de
enunciados” (ISENBERG, 1970), a coeréncia ¢ colocada como um
critério central para se definir o que era um texto do que ndo era. Se
duas ou mais sentencas faziam o uso dos mecanismaos interfrasticos,
poderiam, entdo, ser consideradas um texto.

Falamos que a linguistica textual teve influéncia de diversos
modelos tedricos em seu periodo de formacao. Na fase da analise
transfrastica ndo poderia ser diferente, e nesse momento, os estudos
estruturalistas, funcionalistas e gerativistas tiveram um grande papel
no desenvolvimento da teoria.

No entanto, ndo demorou para gue estudiosos percebessem que
o nivel transfrastico trazia limitagdes graves para a linguistica textual.
Eles passaram a considerar que era preciso avancar em direcao
a0 texto para que se pudesse compreender os fendmenos que
aconteciam no seu interior e ndo somente dentro dos limites dos
enunciados.

Aideia de tomar o texto pela frase ndo dava conta das inquietacdes
que surgiam a todo momento entre os estudiosos interessados na
L.T. Foi entdo que se deu inicio a sua segunda fase, a das gramaticas
textuais. Observe que, como o proprio nome indica, deixa-se de
lado, nesse momento, a presenca das frases e enunciados para se
preocupar com um objeto diferente, o texto.

Alguns estudiosos deram importantes contribuicdes nessa fase,
sao eles o estruturalista Weinrich (1964) e alguns seguidores da
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gramatica gerativa, como Van Dijk (1977), Lang (1971), Petofi (1973),
principalmente durante os primeiros anos da década de 1970.

Nessa fase, o metodo de andlise € reestruturado: deixa-se de
pensar de forma ascendente, das unidades (frases) para o todo (texto),
optando por um percurso inverso, o dedutivo de Hjelmslev (2013), que
prevé a analise hierarquica, partindo do texto em direcao as unidades
menores. O método consiste em segmentar e depois classificar, mas
sem perder de vista a funcao textual de cada um dos elementos.

O texto é definido a partir de sua compreensao e producao. Os
estudiosos passam a se interessar pela competéncia textual dos
falantes, a capacidade que permite com que eles distingam um
conjunto de palavras aleatorias de um conjunto coerente e saibam
identificar quando estao diante de um texto.

Em cada lingua, o texto tem regras linguisticas diferentes, e essas
regras sao determinadas por uma gramatica textual, que permite a
analise dos textos existentes e de todos aqueles possiveis, mesmo os
ainda ndo realizados, desde que sejam previstos pela gramatica.

Cabe lembrar que a gramatica nao € algo fisico, mas um sistema de
regras finito e recorrente, que todos os falantes de uma determinada
lingua partilham. Assim, qualquer usuario de uma lingua seria capaz
de dizer se uma sequéncia de palavras ou frases constitui um texto e
se ele esta bem construido ou inacabado, por exemplo. Observe que
nessa fase a maior influéncia é a dos estudos gerativistas, por levar em
consideracdo a competéncia do falante.

O falante teria trés tipos de competéncias (CHAROLLES, 1983):

[ Competéncia formativa: a capacidade do falante de analisar
uma quantidade infinita de textos e identificar se eles estao bem
construidos ou nao.

Il Competéncia transformativa: a capacidade do falante de
resumir, parafrasear, sintetizar um texto e até mesmo de criar um
titulo para ele.

. Competéncia qualificativa: a capacidade do falante de
identificar e produzir um texto de um determinado tipo especifico de
género.

O falante assume um papel central dentro dos estudos dos textos
na linguistica textual e a gramatica textual seria a responsavel, entao,
por determinar uma conceitualizacdo da noc¢ao de texto, identificar
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0s critérios que o delimitam e diferenciar os diversos tipos de textos.

No entanto, alguns problemas também comecaram a ser
identificados nessa perspectiva da L.T., sendo um deles a dificuldade
de se distinguir o texto do discurso: enquanto, teoricamente, o
primeiro seria da ordem da estrutura, © segundo seria da ordem do
uso. A dificuldade dos estudiosos na separacdo dos dois era a de
encontrar argumentos plausiveis para a sua existéncia, uma vez que
O texto so se realiza em um contexto de interacao real, ou seja, € No
uso que ele se constitui como texto.

Outra dificuldade enfrentada foi a de descrever as regras capazes
de dar conta de todos 0s textos possiveis — existentes e ainda nao
realizados — de uma lingua natural. Os pesquisadores temiam que
qualguer texto que surgisse, Nao previsto por essas regras, invalidaria
todos os esforcos feitos até entdo nesse sentido.

Na terceira fase, conhecida como linguistica do texto ou teoria
dos textos, os estudiosos deixam de lado a ideia de caracterizar
a competéncia textual do falante para se preocuparem com a
constituicdo, o funcionamento, a producdo e a compreensdo do
texto. Essa fase representou uma grande virada para 0s estudos
textuais.

O texto passa a ser concebido, no final dos anos de 1970, somente
dentro de uma situacao real de interacdo verbal: ao inves de analisar
estruturas isoladas, a L.T. passa a ter como foco o texto em seu uso,
O que ocasiona algumas alteracdes nos conceitos de textos tidos
até entdo. De um produto acabado, ele passa a ser visto como um
processo em construcao, que so se realiza por meio dos aspectos
SOCIOCOgnNItivos, interacionais e comunicacionais.

Nocdes como interacao, textualidade, contexto, intertexto passam
a ser o centro das preocupacdes dos linguistas dessa area. O que se
pretende € entender o funcionamento do texto e ndo mais as regras
de um sistema abstrato, como queria a gramatica do texto.

A partir desse breve apanhado da historia da linguistica textual, vocé
pode notar que ela teve diversas mudancas desde o seu nascimento,
da analise transfrastica, passando pela tentativa de elaboracdo das
gramaticas textuais, até chegar no texto em si — incluindo, dessa
forma, o contexto no centro de suas preocupacdes. O texto €, em
decorréncia disso, apreendido dentro das praticas socioculturais
€ como um processo complexo da producdo da linguagem, que
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permite a comunicacao, a interacao e o fazer sentido do homem no
mundo.

&ﬁ’ Assimile

Relembre os diferentes conceitos que o texto recebeu ao longo da
historia da linguistica textual e compare cada um deles para compreender
a sua evolucdo desde o inicio até os dias mais atuais.

1. Fase da analise transfrastica:

De acordo com Koch (1997b), o texto foi definido por Hartmann (1971)
como “frase complexa” e por Isenberg (1968) como "sequéncia coerente
de enunciados’.

Observe que em ambas as definicdes o texto é conceitualizado a partir
dos critérios gramaticais frasais.

2. Fase das gramaticas textuais:

Nessa fase, o texto passa a ser concebido como a unidade linguistica
hierarquicamente mais elevada. Pode-se dizer que o texto € considerado,
nessa fase, como uma entidade do sistema linguistico, cujas regras sao
diferentes em cada lingua e sempre determinadas por uma gramatica
textual.

3. Fase das teorias do texto:

Schmidt (1973, p. 170 apud Koch, 1997b, p. 22) conceitua o texto como:

[...] qualquer expressdo de um conjunto linguistico
num ato de comunicagdo — no ambito de um
‘jlogo de atuagcdo comunicativa’ — tematicamente
orientado e preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel, ou seja, realizando um potencial
ilocucionario reconhecivel.

O que esta em evidéncia nessa ultima conceitualizacao do texto
€ o contexto, em seu sentido mais amplo, © contexto situacional,
sociocognitivo e cultural.

OG;B Reflita

E possivel termos apenas uma definicao de texto para todas as correntes
tedricas da Linguistica e das Ciéncias Humanas?
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v=| Exemplificando

No breve historico da linguistica textual que acabamos de fazer, vimos a
fase transfrastica. Para que vocé entenda melhor o conteudo na pratica
e seja capaz de fazer uma analise do tipo, vamos analisar o seguinte
enunciado:

O aluno saiu chorando. Ele estava decepcionado com a nota.

Tanto "o aluno” quanto “ele” referem-se a0 mesmo sujeito, "o aluno” é o
referente nesse caso e 0 pronome funciona como um correferente de
‘0 aluno”.

Uma das contribuicdes dessa fase foi a percepcao de que a coesao
também pode ocorrer mesmo quando Ndo ha conjuncdes em um texto.
Poderiamos construir um enunciado assim:

O aluno saiu chorando. Ninguém da sala percebeu.

Veja que ndo precisamos da presenca do ‘mas’ para que possamaos
construir o sentido global. Isso acontece porque estabelecemos uma
relacdo logica entre os enunciados e, nesse caso, ela € do tipo “embora
X, ¥y ([embora o aluno tenha saido chorando, ninguém da sala percebeu
o fato). Trata-se, portanto, de uma relacao de concessao, que pode ser
recuperada por meio das relacdes logico-argumentativas presentes nos
enunciados.

D9 Pesquise mais

Leia a entrevista concedida por Ingedore Koch sobre a linguistica textual.
Nela, a pesquisadora comenta algumas das contribuicdes da LT. e
elenca as principais obras que um estudante, que estd comecando a
conhecer essa disciplina, pode ler para avancar em seus estudos.

Disponivel  em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile. php/117442/
mod_resource/content/1/ENTREVISTA%20INGEDORE%20
VILLA%C3%87A%20KOCH%20-%20REVEL%20(1).pdf>. Acesso em: 10
jun. 2017.
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Sem medo de errar

Agora iremos resolver a situacdo-problema (SP) apresentada no
inicio desta secao. Para isso, consideraremos todo o conhecimento
adquirido nessas primeiras paginas da unidade. E muito importante
que voceé leia o texto com atencado antes de resolver a SP.

Vocé ndo tem certeza se uma musica poderia ou Ndo ser
considerada um texto. Para chegarmos a uma resposta, teremaos
de considerar a partir de qual teoria estamos falando. Se estivermos
falando a partir da semictica, por exemplo, até mesmo a melodia da
cangao podera ser entendida como um texto, porque ela produz um
sentido ao causar determinadas emocdes em quem ouve e € capaz
de transmitir uma mensagem. Para exemplificar isso que acabamaos
de dizer, convido vocé a escutar As Quatro Estacdes, do compositor
italiano Antonio Vivaldi.

Note que a obra e dividida em quatro partes e que sentimos
emocdes diferentes em cada uma delas.

Cada uma das partes corresponde a uma estagac do ano, sendo
elas: a primavera, o verdo, 0 outono e o inverno. Perceba que os
arranjos ali construidos na musica produzem intencionalmente
sentidos diferentes em cada um dos seus quatro temas:

1. O Concerto N2 1 ("La primavera”) é realizado em Mi maior e
corresponde a primavera.

2. O Concerto N2. 2 ("L'estate”) é realizado em Sol menor e
corresponde ao verao.

3. O Concerto N2 3 (‘Lautunno”’) é realizado em Fa maior e
corresponde ao outono.

4. O Concerto N2 4 ("L'inverno’) é realizado em Fa menor e
corresponde ao inverno.

Voltando a SP, também podemos entender o texto pelo ponto
de vista da Linguistica Textual, e ai teremos uma outra forma de
compreendé-lo. Nesse caso, a cancao seria também tida como
um texto intersemiodtico (porque possui dois tipos de linguagem, a
verbal e a musical) e atentariamos para a producdo do seu contexto
situacional de comunicacao, além dos elementos linguisticos.
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Em ambas as teorias, podemos considerar a cancdo como um
texto, porque toda canc¢do € produzida por alguéem, fala sobre um
assunto, faz parte de um album ou € um trabalho individual, possui um
género textual, que esta vinculado a vida cultural e social, e estabelece
uma comunicacao, no sentido mais amplo do termo. Nao se trata de
um conjunto aleatorio de signos, ela € provida de intencionalidade e
de uma materialidade linguistica.

Avancando na pratica

Sera que o titulo faz parte do texto?
Descricao da situagao-problema

Leonardo € professor de redacao na Escola Estadual Campo
Belo, na cidade de Séo Paulo. Ele pediu para que seus alunos
fizessem um texto sobre a desigualdade social no Brasil. A intencao
de Leonardo € trabalhar as habilidades de escrita dos alunos, para
que eles possam prestar a prova do ENEM.

Apos explicar como os alunos deveriam escrever a redacao
passo a passo, uma aluna levanta a mao e pergunta ao professor
se ela precisa colocar um titulo em seu texto. Leonardo explicou
que o titulo, nesse caso, € opcional, uma vez que o proprio MEC
nao exige que as redacdes do ENEM tenham um titulo. Apos dar a
explicacdo, Leonardo pensou consigo mesmo: sera que formular
um titulo é parte da producao de texto?

O que vocé pensa sobre isso?

Resoluc¢do da situagdo-problema

Acompanhamos a aula de redacao do professor Leonardo,
quando uma aluna questionou se deveria colocar um titulo em sua
redacao, o que fez com que Leonardo pensasse na propria relacao
do titulo com o texto e se perguntasse se o titulo faz realmente
parte da producao textual.

Para inicio de conversa, o titulo de um texto faz parte da
producao desse texto. Observe que na classificacdo de Charolles
(1983), na fase das gramaticas do texto, a criacdo de um titulo faz
parte da competéncia transformativa do falante, a mesma que
permite que tenhamos a capacidade de resumir, parafrasear e
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sintetizar um texto. Quando criamos um titulo, usamos diferentes
habilidades cognitivas e textuais, pois precisamos ser criativos,
concisos, coerentes etc.

Apos estudar esta secdo e ler os textos, vocé ja deve ter
percebido que o titulo por si s6 também ja poderia ser considerado
Como um texto, ndo € mesmao?

Faca valer a pena

1. A linguistica textual passou por trés grandes momentos, os quais
marcaram a forma como os estudos textuais séo compreendidos hoje.
Pode-se dizer que essas fases da linguistica textual sdo, considerando sua
ordem cronologica:

a) 1. andlise transfrastica; 2. estudos dos textos; 3. gramaticas textuais.

b) 1. anadlise transfrastica; 2. gramaticas textuais; 3. teoria ou linguistica dos
textos.

c) 1. teoria ou linguistica dos textos; 3. gramaticas dos textos; 3. analise
transfrastica.

d) 1. analise transfrastica; 2. teoria ou linguistica textual; 3. gramaticas
textuais.

e) 1. gramaticas dos textos; 2. analise transfrastica; 3. teoria ou linguistica
textuais.

2. Foi somente no final dos anos de 1970 que o texto passou a ser
compreendido em seu uso, dentro de uma situagdo real de interagao
verbal, deixando de ser visto como um produto pronto e acabado.

A partir da compreensao do texto “em seu uso, dentro de uma situagao real
de interagdo verbal®, que se passou a analisar:

a) as estruturas isoladas e as formas linguisticas.

b) o texto em seu uso, considerando as competéncias do falante.

c) as estruturas ndo isoladas, procurando compreender as relacdes
estabelecidas entre as frases.

d) o texto como um processo, que soO se realiza por meio dos aspectos
sociocognitivos, interacionais e comunicacionais.

e) os aspectos estruturais e sociocognitivos do texto.

3. Vocé estd caminhando por uma rua e vé o seguinte cartaz fixado em
uma porta da padaria: "Ndo atenderemos amanhd, mais entregaremos
as encomendas previstas. Agradecemos a compreensdo”’. Vocé logo
reconhece que o advérbio “mais” foi usado no lugar da conjungao, com
sentido de adversidade, “mas’, € que mesmo assim vOocé conseguiu
compreender o sentido da mensagem.
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A partir do texto lido e considerando as contribuicdes das gramaticas dos
textos e dos estudos gerativistas para a linguistica textual, como vocé
explicaria a sua capacidade de compreender a mensagem e identificar
a troca da conjuncao por um advérbio de intensidade cometida pelo
padeiro? Considere os trés tipos de competéncias de Charolles (1983) e
escolha a resposta correta.

a) A competéncia formativa do falante é a responsavel pela compreens&o
e identificacdo da troca, isso porque o falante tem a capacidade de
compreender todos os textos de uma lingua e de identificar quando um
deles ndo esta bem construido e intuitivamente procurar uma solugao.

b) A competéncia transformativa, uma vez que o falante tem a capacidade
de parafrasear o texto e por isso ele faz a troca do "mais” por "mas”
automaticamente ao ler o enunciado. Provavelmente, ele considerou que
se tratava de um erro de digitacao e nao gramatical.

c) A competéncia qualificativa; o falante identificou o género especifico do
texto e compreendeu que se tratava de um informativo e, assim, atentou
somente para a informacao que ele transmitia.

d) A competéncia formativa do falante, porque ele identificou que o
texto estava bem construido e compreendeu a mensagem sem maiores
problemas.

e) A competéncia transformativa do falante: ele conseguiu resumir e
sintetizar o que a mensagem queria dizer, logo apos identificar o erro
presente no enunciado.

UL - Fundamentos dos estudos do texto
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Secaonl?2

Virada pragmatica
Dialogo aberto

Na abertura desta unidade, vocé se deparou com O seguinte
desafio: o professor da disciplina de Linguistica Textual convidou-lhe
para ser monitor da turma. Uma de suas fungdes € tirar as duvidas que
0S seus colegas possam ainda apresentar sobre 0s textos estudados
em sala de aula.

Depois de alguns encontros, o professor Geraldo lhe parabeniza
pelo seu destaque como monitor da disciplina e avisa que varios
alunos de outras turmas do curso de Letras pediram para fazer parte
do seu grupo de estudos.

Para o encontro de hoje, vocé planejou revisar as ultimas aulas
dadas pelo professor da turma e, antes que comegasse a expor o
conteudo, um aluno interrompe a sua fala e faz a seguinte pergunta:
‘0 contexto também € um texto?”.

Como vocé respondera a essa questao? Busque argumentos
dentro dos estudos da Linguistica Textual desta secdo para embasar
a sua resposta.

Nao pode faltar

Na secdo anterior, vimos que a Linguistica Textual teve como
objetivo, desde seu primeiro momento, ultrapassar os limites da frase.
Dividimos a historia da Linguistica Textual em trés grandes fases. Vocé
consegue se lembrar quais sao elas?

A primeira fase € a da analise transfrastica, na qual os pesquisadores
tinham o interesse de buscar respostas para os fendmenos que Nao
podiam ser compreendidos pela andlise sintdtica e/ou semantica
isoladamente.

A segunda fase, por sua vez, foi fortemente influenciada pelo
gerativismo, ficando conhecida como fase das gramaticas textuais.
Nesse momento, postulou-se a importancia da competéncia textual
do falante e separou-se o texto, unidade formal, da nocao de discurso,
a unidade funcional.
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Por fim, a terceira fase € a da teoria do texto. Nesse momento, o
texto passa a ser compreendido como um processo; ele € o resultado
das operacOes comunicativas e dos processos linguisticos, levando
em consideracao o contexto sociocomunicativo em que ele ganha
vida. E justamente sobre a fase da teoria do texto que falarermos nessa
Secao.

Agora que relembramos um pouco O percurso historico da
Linguistica Textual até a fase da teoria do texto, vamos avancar nesse
percurso e conhecer o que foi a virada pragmatica nos estudos
textuais.

Uma das principais caracteristicas da teoria do texto, no auge
dos anos 70, € que ela nao previa mais um falante idealizado, como
faziam as gramaticas textuais. Nesse momento, a preocupacao recaia
sobre a constituicao, o funcionamento, a producao e a compreensao
do texto no seu uso real, e Nao Mais em uma situacao idealizada.

Foi a partir desse momento que pudemos conceber o texto como:

[...] uma manifestagdo verbal constituida de elementos
linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes,
durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interagdo, ndo apenas a depreensdo de
conteudos semanticos, em decorréncia da ativagdo
de processos e estratégias de ordem cognitiva, como
também a interagdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais. (KOCH, 1992, p. 9)

Hoje pode parecer obvio falar sobre a necessidade de estudar
O texto em seu uso, mas naquela época a ideia provocou uma
verdadeira guinada no rumo dos estudos textuais. Sabemos que
esse cenario so se tornou possivel gracas aoc que hoje € conhecido
como ‘virada pragmatica” - quando os pesquisadores passaram a
compreender o texto dentro do seu contexto pragmatico. Quando
falamos em pragmatica nos estudos da linguistica textual, estamos
nos referindo as pesquisas sobre o texto que compreendem do texto
ao contexto, isto €, do texto até as condicdes externas que permitem
sua producao, recepcao e compreensao.

A existéncia do texto passa, entdo, a ser determinada pela sua
producao e recepcdo e nao existe fora dessas duas instancias. Na
pratica, tal mudanca ocasiona a compreensao do texto como um
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processo e Ndo cComo um produto acabado: agora € compreendido
no contexto das atividades de comunicagao.

Na virada pragmatica, a nog¢ao de texto passa a considerar:

1. Os atos de fala: as acdes que sao praticadas pelos falantes no
ato de produzir um texto.

Imagine que voceé esta escrevendo um e-mail para o seu professor
pedindo para que ele envie as notas finais da disciplina ao e-mail da
sua sala.

Em seu e-mail, provavelmente, encontraremos os atos da
saudacao ("Bom dia, caro professor Roberto”), da solicitacao ("Pedimos
encarecidamente que o senhor envie as notas finais da disciplina
para 0 e-mail da nossa turma.’), do agradecimento ("Agradecemos
a sua atengao”) e da despedida ("Um grande abraco e até a proxima
aulal”). Observe que todos esses atos fazem parte de um contexto
sociocognitivo, situacional e cultural, e 0 mais importante: eles so
fazem sentido dentro desse contexto.

2. A atividade verbal consciente: o falante tem uma intencao ao
falar ou escrever, ele faz 0 uso de certos elementos linguisticos, que
causam diferentes efeitos de sentido. Assim, © autor, ao escrever um
texto, tem a consciéncia das escolhas que faz.

3. A atividade interacional: na producao e na compreensao de um
texto, os locutores (quem escreve e quem (&) estdo envolvidos em
um processo de interacdo. Dito de outra forma, quem escreve um
texto faz isso com a intencdo de que alguém leia e sO € possivel ler
um texto que alguém tenha escrito. Conforme Bakhtin:

Na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela ¢é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor
e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um
em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia em mim em uma
extremidade, na outra se apoia sobre meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(1999, p. 113)
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Conforme a nocao de competéncia deixa de ser importante, outra
noc¢ao chama a atencao dos pesquisadores da Linguistica Textual,
estamos falando sobre o contexto. Como vocé acabou de ler, o texto
passa a ser determinado pelo contexto de comunicagao em que ele
se inscreve.

‘tz” Assimile
O texto so pode ser compreendido em sua relagdo com o contexto. O

sentido ¢ fruto desse ultimo, o que permite que tenhamaos a triade: Texto
— Contexto — Sentido.

O contexto era visto, antes da virada pragmatica, como um cotexto,
como se fosse limitado a ser apenas 0s segmentos textuais dentro
de um enunciado. Com a chegada dos estudos pragmaticos na L.T,,
O contexto tomou uma propor¢gao mais abrangente, passando a ser
compreendido como o conjunto sociocultural e historico comum a
todos os membros inseridos em uma sociedade e, também, como o
espaco de interacdo construido pelos proprios sujeitos na atividade
interacional.

Para que se compreenda o texto, ndo basta apenas conhecer a
sua estrutura interna, € necessario que se compreenda o contexto
no qual o texto esta inserido. Observe que apenas apods reconhecer
O contexto € possivel definir as estratégias a serem utilizadas tanto na
producao quanto na recepcao e interpretacao do texto.

c@ Reflita

Considere que vocé foi convidado para proferir uma palestra sobre a
historia da lingua portuguesa para um grupo de professores de lingua
materna da rede publica do seu Estado.

Vocé tem 120 minutos de fala e o evento acontecera no auditorio do
Colégio Pio XV, de um bairro periférico da sua cidade.

Além dos professores de lingua materna, alguns profissionais de outras
areas da educacao estardo presentes no evento, alguns deles, inclusive,
nao tém nenhum conhecimento sobre o tema.

Na hora de preparar a sua fala e adequa-la a0 momento, quais
caracteristicas sobre 0 seu publico-alvo vocé deve levar em consideracdo?
Qual a relacao de todos esses elementos com o seu texto?
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Ao colocar o contexto como primordial para a producdo e
recepgao dos textos, estamos afirmando que o sentido sO pode
ocorrer dentro de um determinado contexto. De outra forma,
estamos dizendo que fora do contexto ndo ha texto.

O sentido ¢, portanto, fruto das acdes operacionalizadas pelos
individuos dentro de um contexto de comunicacao. Quando
consideramos a existéncia de uma continuidade entre o texto e o
contexto, podemos compreender como o sentido flui desse ultimo.
Essa afirmacao e possivel porque toda producao e toda recepcao sao
atividades situadas em um contexto especifico.

Vocé percebeu o que estda em evidéncia nessa relagao entre
O texto e o contexto? O carater social da linguagem, pois o texto
€ compreendido como um processo interativo, que permite a
construcdo do sentido, e essa atividade s se realizara em um
determinado contexto de comunicacao.

O sociolinguista Hymes (1974) desenvolveu um quadro conceitual
para o contexto, que ficou conhecido como SPEAKING, no qual cada
letra mobiliza uma de suas caracteristicas:

S -> Situacao (refere-se ao tempo e ao lugar do ato de fala).

P -> Participantes (sdo aqueles que falam e a audiéncia, isto €, os
locutores que participam do ato de fala).

E -> Fins, propdsito (como o proprio nome ja sugere, trata-se do
proposito da comunicacao).

A -> Sequéncia de atos (pode ser compreendida como a forma e
a ordem do evento).

K -> Codigos (sao os detalhes: a tonalidade da voz e os gestos
usados no ato de fala, por exemplo).

| -> Instrumentos (sdo as formas e estilos da fala).
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N -> Normas (trata-se das regras sociais que governam o evento,
assim como as acdes e reacdes dos participantes envolvidos).

G -> Géneros (refere-se ao tipo especifico do ato de fala).

Alem dele, muitos outros pesquisadores dedicaram suas pesquisas
ao contexto. O que todas essas pesquisas tém em comum € o fato de
compreendé-lo como O espaco em que se da o texto.

v=| Exemplificando

Para refletir melhor sobre a relacao entre o texto e o contexto, imagine
que voceé esta em cruzeiro de formatura com seus colegas do seu curso
de Letras e, apos algumas horas dentro do navio, vocés avistam um
iceberg no oceano (Figura 1.5).

Figura 1.5 | Iceberg

Fonte: <https://goo.gl/LQbmjn>. Acesso em: 10 jun. 2017.

Voceé percebeu que a ponta dele pode ser vista de longe €, se julgarmos o
todo por ela, teriamos apenas a nocao de uma pequena parte do que € o
iceberg? Existe uma imensa area dele escondida, que Nndo conseguimos
ver em um primeiro momento.

Assim como o iceberg, todo texto tem uma pequena parte aparente. Ja
O contexto, a base do iceberg e o proprio oceano onde ele esta, nem
sempre esta em evidéncia, mas € a partir desse conjunto que a existéncia
do texto se torna possivel. E preciso também desbravar as profundezas
para que possamos ter acesso ao sentido.
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O contexto, dessa forma, € compreendido pelo ponto de vista
situacional, sociocognitivo e cultural. Ele determina a constitui¢cdo, o
funcionamento e a forma como acontece O processo interacional
dos textos.

Nessa perspectiva dos estudos pragmaticos na LT, temos a
teoria dos atos de fala, desenvolvida pelo filosofo Austin (1976) e seus
seguidores. O mais importante € que vocé compreenda O principio
dos atos de fala: quando um locutor pronuncia um enunciado, ele
o faz em um contexto especifico, executando determinados atos,
tais como informar, convidar, prometer, dentre outros. Quando
o alocutario interpreta o mesmo enunciado, deve levar em
consideracao todo o conteudo proposicional presente no contexto
da comunicacao. O que esta em jogo € o contexto interacional da
comunicacao; o texto nao € apenas um amontoado de frases, ele
sO se constitui enquanto texto dentro de um contexto especifico de
comunicacgao, que envolve diversos elementos.

D9 Pesquise mais

Assista ao video das professoras Ingedore Villaca Koch e Vanda Maria
Elias sobre a leitura e a producao textual.

Disponivel em: <https://youtu.be/409BY4nG6eA>. Acesso em: 10 jun.
2017.

Uma outra importante contribuicdo para a Linguistica Textual
foi a de Halliday (1973). Ele procurou investigar como o sentido é
construido nas interagdes linguisticas do nosso dia a dia, No contexto
de suas fungdes sociais. O que Halliday fez foi analisar textos em seu
usSo auténtico, tentando explicar como € que o texto significa aquilo
que ele significa e por que ele ¢é validado da forma como é.

Ele classifica as funcdes em trés:

1. Alideacional: quando a linguagem esta a servico da organizacao
das experiéncias e da interpretacdo do real.

2. A interpessoal: a linguagem tem a funcdo de estabelecer
relacdes entre as pessoas. Assim, quando comunicamos estamos
desempenhando um determinado papel em relacdo ao outro e, por
isso, fazemos o uso de formas especificas de tratamento, pessoa,
modo etc.
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3. A textual: refere-se a capacidade que o falante tem de criar e
reconhecer as unidades textuais.

Alem de Halliday (1973) e Jakobson (1970), outros pesquisadores
estudaram as fun¢des da linguagem e fizeram suas proprias
classificagdes, dentre eles destacamos Karl Buhler (1982) e John
Lyons (1987).

Agora que vocé ja tem todo esse conhecimento sobre o percurso
da Linguistica Textual, podemos definir a relacdo do texto e do
contexto tomando o primeiro como uma producao verbal, que so
se constitui em um contexto comunicativo, por meio da interagcao
social. Estamos inferindo nessa acepc¢ao que O sentido nao esta
necessariamente no texto, mas ele € construido a partir do texto em
um contexto.

Dizemos, portanto, que o0s estudos pragmaticos na LT,
contribuiram para que pudéssemos compreender o texto como um
elemento de interacdo, que so se realiza por meio de um contexto de
comunicacao socio-historico, cultural e interacional.

Sem medo de errar

Depois de fazer a leitura do texto desta secao e assistir ao video,
considere 0s seguintes itens para responder a SP:

- O contexto ¢ todo o conjunto sociocultural, historico e
interacional que faz parte da atividade de comunicacao.

- O texto é sempre ancorado em um contexto.
- O sentido ¢é produzido dentro do contexto.

Uma forma de responder a SP € compreendendo que o proprio
contexto pode ser lido como um texto. Koch (1992) diz que todo
texto € constituido por certos elementos linguisticos e s6 pode ser
compreendido dentro de sua pratica sociocultural. O contexto, por
sua vez, sao todos aqueles elementos que mobilizam o texto.

Observe o modelo SPEAKING proposto por Hymes (1974): nele
temos o tempo e o lugar do ato de fala, os locutores, o objetivo, as
caracteristicas decorrentes do evento, os detalhes de como o ato
€ processado, o estilo e as formas, as acdes dos participantes e o
género.
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Veja que € possivel que se lela um contexto como texto.
Imagine que vocé esteja fazendo um artigo sobre o contexto de um
determinado texto, o processo que vocé esta fazendo, ao analisar o
contexto, € o de transforma-lo, na pratica da analise, em um texto. No
entanto, esse texto requer, por sua vez, outro contexto, que leva em
consideracao o género artigo cientifico, o pesquisador que escreve,
o lugar que esse pesquisador assume em uma instituicdo, o tema do
trabalho etc.

Nesse caso, um outro contexto sera mobilizado no ato da
comunicagao, Uma vez que nao € possivel existir um texto sem que
haja um contexto concomitante. Ou seja: mesmo quando lemos o
contexto como um texto, teremos ainda a relacao texto e contexto.

Avancando na pratica

Quem? Onde? Quando?
Descricao da situagao-problema

Ao voltar do intervalo entre as aulas, no curso de Letras, vocé
encontra o seguinte bilhete na sua carteira escolar: ‘me encontrel!”.
Vocé nao faz ideia de quem escreveu o bilhete e se ele é realmente
para vocé.

Caso a pessoa que escreveu o bilhete pudesse reescreveé-lo,
quais elementos ela deveria acrescentar e por qué?

Resolucdo da situacdo-problema

Como se trata de um bilhete com um pedido (do encontro),
€ preciso que alguns elementos do contexto sejam comuns aos
dois locutores, tanto para quem escreveu quanto para guem esta
lendo.

Logo, € preciso que o autor compartilhe pelo menos esses
elementos com o leitor: sua identidade, o local, a data e o horario
para o encontro. Sem que haja um contexto, do qual esse texto
faca parte e que seja reconhecido, quem [é ndo podera cumprir
com o que se pede, porgue o texto nao fara sentido para ele.
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Faca valer a pena

1. Uma das principais contribuicées que a Linguistica Textual teve na
década de 1970 foi a de abandonar a ideia do falante idealizado. Nesse
momento, os pesquisadores estavam preocupados com a constituicdo, o
funcionamento, a producao e a compreensao do texto no seu uso real, e
nao mais em uma situacao idealizada.

Sobre a contribuicdo da pragmatica para a L.T., é correto afirmar que:

a) a partir dos estudos da pragmatica, o texto passa a ser determinado pela
sua producao e recepgao, nao existindo fora dessas instancias.

b) a virada pragmatica foi essencial para que se compreendesse o texto
fora do contexto, no seu uso real e nas situacdes cotidianas.

c) tal mudanga ocasiona a compreensdo do texto como um produto. Isso
quer dizer que o texto é compreendido como algo acabado e estanque.
d) os estudos da semantica na LT. foram importantes para que os
pesquisadores passassem a ver o texto como a instancia exclusiva do
sentido.

e) apds a virada pragmatica, o texto é desassociado do contexto e pode,
finalmente, ter o seu lugar de destaque nas atividades de comunicagao.

2. A nocdo de texto considera, a partir da virada pragmatica, trés
importantes principios: 1. os atos de fala; 2. a atividade verbal consciente;
3. a atividade interacional.

A partir da teoria da L.T., podemos dizer que no processo de escrever um
texto literario, o autor:

a) ndo tem a consciéncia dos elementos linguisticos que escolhe para o
seu texto.

b) é incapaz de fazer escolhas linguisticas, apenas copia modelos
preexistentes.

c) é somente consciente dos elementos ndo linguisticos presentes no seu
texto.

d) é consciente de suas escolhas linguisticas, pois ele tem uma intengao
ao escrever.

e) tem consciéncia parcial, porque ele ndgo tem nenhuma intengdo ao
escrever.

3. Avirada pragmatica acentua o carater social da linguagem nos estudos
textuais. O texto passa a ser compreendido como um processo interativo,
o qual permite a construcao do sentido.

A partir do trecho lido, como podemos definir a relacdo entre o texto, o
contexto e o sentido?
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a) O texto € a instancia criadora do contexto e o sentido ndo depende
deste ultimo para que exista.

b) A relacdo dos trés é definida pela relacdo exclusiva do texto e do sentido,
nao sendo importante a existéncia do contexto.

c) O texto s6 pode existir, da producdo até a recepcédo, dentro de um
contexto, o que faz com que o sentido seja fruto do contexto.

d) O sentido é fruto exclusivo do texto, o contexto funciona apenas como
a ancoragem necessaria para o surgimento desse ultimo.

e) Nao existe uma relagdo entre os trés.
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Secao 1.3

Virada cognitivista
Dialogo aberto

Na abertura desta unidade, nos nos deparamos com O seguinte
contexto de aprendizagem:

Vocé esta cursando o sexto semestre de Letras e se destacou
na disciplina de Linguistica Textual. O coordenador do curso faz
um convite para que vocé seja monitor dessa disciplina e realize
encontros com os seus colegas de classe para tirar as duvidas que
eles tenham sobre o assunto.

Ja estamos no final do semestre e varios outros alunos Novos
apareceram no encontro de monitoria desta semana, pois estao com
muitas duvidas a respeito dos modelos cognitivos e das distingdes
entre eles. No encontro de hoje, vocé levou a cancao Cotidiano, de
Chico Buarque, para exemplificar o conteudo da disciplina.

Apos ler a letra da cancao na internet, responda: o que podemos
dizer, usando tal cancao como exemplo, sobre a forma como o0s
modelos cognitivos presentes em Nosso sistema de conhecimento
interferem No NOsso processo de significacdo e compreensao?

Nao pode faltar

Na ultima secdo, nos vimos como 0s estudos pragmaticos
contribuiram para que pudéessemos compreender o texto como um
elemento de interacdo e que so pode se realizar em um contexto de
comunicagao socio-historico e cultural.

Para que possamos compreender um determinado texto, nos
mobilizamos algumas estratégias sociocognitivas e interacionais, as
quais tém sido constantemente estudadas pela Linguistica Textual,
desde o que ficou conhecido como a virada cognitiva nos estudos
textuais, no final da década de 1970.

Quando lemos um texto, no ato da leitura, todo o conhecimento
de mundo e experiéncias que temos sao ativados e se relacionam
com a informagdo nova ou reconhecida no texto. Mais do que
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compreender uma palavra, uma frase, um paragrafo, o que fazemos
€ compreender o mundo, pois relacionamos 0s conhecimentos que
ja tinhamos com aqueles que estamos recebendo no momento da
leitura; € por meio dessa relacao que se torna possivel compreender
o sentido de um texto.

Para Leffa (1996, p. 10), “ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa
e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas
por intermediacdo de outros elementos da realidade”, o que significa
que n3o temos acesso ao sentido de forma direta. E preciso mobilizar
outros elementos para que possamaos chegar a ele.

A partir do momento em que entendemos o texto como um
processo, tambéem estamos inferindo que ele ndo € um produto
acabado e, logo, no processo da leitura, o texto continua a ser
construido. Isso acontece porque ao ler um determinado texto, o
leitor busca em sua memoria © conhecimento prévio que tem sobre
aquele assunto e relaciona o seu conhecimento com as informacdes
adquiridas no momento da leitura, realizando uma atividade de
producao de sentidos. Perceba que o leitor ndo € uma entidade
passiva, mas autbnoma, ativa e criativa.

Isso explica porque pessoas que leem mais compreendem melhor
um texto. Quanto mais vocé &, mais conhecimento prévio vocé
terd para relacionar com as ideias presentes no texto no processo
da leitura e mais produtivas serao as conexdes estabelecidas nesse
momento. Se, por um lado, o leitor contribui para a construcao dos
significados, por outro, o texto assume um carater de mediador entre
O autor e o leitor.

Ao ler um texto, o leitor faz hipoteses, previsdes, reconhece
informacdes, acrescenta outras que nao estao no texto, mas que
fazem parte do seu conhecimento previo, adquirido durante toda a
sua vida.

vz| Exemplificando

Quando lemos uma manchete no jornal sobre a corrupgcao no Brasil,
reconhecemos muitos nomes de politicos, porque ja haviamos ouvido
esses mesmos nomes em outras manchetes sobre a politica ou mesmo
porque lembramos dos nomes nas campanhas de eleitorais. Nesse
Caso, 0 que fazemos € relacionar 0 que ja conheciamos sobre esses
politicos com a nova informacao que estamos recebendo. No entanto,
talvez novos nomes aparecam na manchete e, ao |é-los, seremos
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surpreendidos por nunca termos ouvido aguele nome antes e nao
conseguimos estabelecer uma relagcao entre © NOsso conhecimento
guardado na memoria e a informagdo que se estabelece. Muitas
pessoas, provavelmente, pesquisarao o nome do politico na internet
para saber de quem se trata, qual cargo ele ocupa, de que partido faz
parte etc.

Conforme Cordeiro:

Independente do objetivo de leitura e do tipo de tarefa,
os leitores utilizam estratégias de leitura, operacdes
utilizadas para abordar o texto, as quais podem ser
cognitivas (operagcdes inconscientes) e metacognitivas
(passiveis de controle consciente, pois partem do senso
comum). Sdo estratégias que particularizam a construgdo
do sentido da leitura, uma vez que ler exige a ativagao de
diferentes competéncias e esquemas apropriados. Trata-
-se do conhecimento de cada leitor trabalhando de forma
ativa e determinando como o texto sera compreendido.
(2005, p. 4)

Um mesmo texto jamais sera compreendido da mesma forma
por todos os seus leitores. Neves (2006) diz que a capacidade de
compreensao de um texto por parte do leitor esta relacionada a sua
capacidade de criar modelos mentais, considerando tudo aquilo que
foi dito ou nao pelo autor do texto. Sdo esses modelos mentais que
possibilitam a compreensdo do sentido de um texto dentro de um
contexto especifico.

Os modelos mentais sdo apreendidos durante a vida e sdo
determinados pelo contexto sociocultural em que estamos inseridos.
Sao eles: esquemas, planos, scripts e frames. Vamos conhecer cada
um deles melhor?

1.3.1 Esquemas

S3o as estruturas cognitivas que se inter-relacionam com o
conhecimento que temos, considerando as sequéncias temporais ou
casuais.

Favero (2002, p. 66) nos da um otimo exemplo para
compreendermaos os esquemas cognitivos. Um marido diz para a sua
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esposa: "‘Ha um acidente grave na esquina, pois uma ambulancia e o
carro de policia estdo parados &".

Ao ouvir, a mulher compreende a mensagem por meio da
ativacdo do conhecimento prévio que tem, o que faz usando
esquemas mentais. Ela sabe que em um acidente grave, teremos uma
ambulancia para socorrer as vitimas e também a policia, responsavel
por fazer o boletim de ocorréncia.

Todas essas informacdes nao foram necessariamente ditas Nos
textos, mas sao recuperadas por causa do conhecimento prévio que
temos de situacdes assim. Ao ouvir a frase do marido, a mulher visualizou
0 evento e, por meio dos esquemas, ela pdde compreendé-lo.

1.3.2 Planos

Dizem respeito ao conjunto de conhecimentos sobre como
devemos agir para alcancar determinados objetivos préestabelecidos.
Segundo Costa e Salces (2013, p. 90), “distinguem-se dos esguemas,
porque todos os elementos estdo numa ordem previsivel e conduzem
aum fim planejado”. O leitor ou ouvinte consegue perceber a intencado
do autor ou falante.

Quando um filho diz uma frase carinhosa e pede um aumento da
mesada em seguida, o pai reconhece que o carinho fazia parte de um
plano para que o filho conquistasse o objetivo, no caso, © aumento
da mesada.

1.3.3 Scripts

Trata-se de acbes estereotipadas que tém como sua principal
caracteristica a dinamicidade. No script varias acdes sdo usadas para
que se possa retomar um conceito primario. Segundo Costa e Salces
(2013, p. 90), "trata-se de uma sequéncia apropriada de eventos num
contexto particular, configurando-se mais com um conjunto de
papeis e funcdes atribuidos a serem bem definidos socialmente”.

Em um texto sobre o Brasil e o brasileiro, por exemplo, podemos
usar diversas figuras e temas que sao estereodtipos do Brasil e do
brasileiro, tais como: as praias, as belas mulheres, o futebol, a
desigualdade social, a corrupcao na politica etc. Alem de figuras,
usamos tambem acdes: dizemos que o brasileiro aceita a corrupcao
na politica, frequenta as praias e joga futebol, toma cerveja apos o
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trabalho etc. Essas a¢cdes corroboram para a constru¢ao da imagem
do brasileiro que queremaos passar.

1.3.4 Frames

Sdo todo o conhecimento que temos sobre determinados
assuntos, os quais sdo organizados em forma de estruturas globais
e armazenados em nossa memoria. Esse conhecimento vai
aumentando a partir do momento em que lemos diferentes textos e
estabelecemos relacdes entre eles.

Os frames sdo determinados pelo contexto sociocultural em que
estamos inseridos e sao apreendidos durante toda a nossa vivéncia
dentro da sociedade.

Quando alguém diz que semana que vem ¢ dia dos namorados,
outros elementos sao mobilizados por nos, 0s quais poderiam ser:
presentes, namorado(a), jantar romantico etc. Ndo ha uma ordem
préestabelecida para que os frames aparecam e eles podem ser
diferentes gquando em um outro contexto.

o(}) Reflita

Imagine que vocé tenha ido com sua mae visitar uma casa de cha
japonesa. Quais seriam os frames mentais mobilizados por vocé? Faca
uma lista apontando os principais.

Lembre-se de que eles estao estritamente relacionados ao conhecimento
previo que vocé tem sobre 0 assunto; quanto mais voceé |é e pesquisa
sobre um determinado assunto, mais coerentes e diversificados serao os
seus frames construidos.

Veja que em cada modelo cognitivo temos em evidéncia o
principio de que a compreensao textual depende em grande medida
do conhecimento de mundo do leitor. Portanto, para que tenhamos
uma interpretacao minimamente coerente, precisamos relacionar a
informacdo textual, aquela que o texto apresenta, e a informacado de
conhecimento de mundo, aguela que o leitor constroi ao longo de
sua vivéncia e guarda na memoria.

Esse conhecimento guardado na memoria do falante ou leitor €
ativado somente por meio de estratégias cognitivas, as quais se dao
durante o processamento textual. Koch e Elias (2007) afirmam que,
ao lermos um texto, fazemos pequenos cortes, 0s quais servem
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como entradas para que possamos elaborar nossas hipoteses de
interpretacdo, que podem ser ou Ndo confirmadas durante a leitura.

As autoras lembram que para compreender um texto usamos
habilidades sociocognitivas, fazendo o uso de trés sistemas
do conhecimento, sendo eles: o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico e o conhecimento interacional.

O conhecimento linguistico diz respeito ao conhecimento lexical
e gramatical que temos a respeito de uma lingua. Com ele podemaos
compreender e reconhecer o0 Uso dos recursos coesivos, tanto para
remissao quanto para sequenciacao textual; os modelos cognitivos
que foram ativados; a selecao do léxico utilizado para tratar do tema,
entre outros.
&z” Assimile
Lembre-se de que no conhecimento linguistico, o autor tem a autonomia
para fazer a selegdo e a combinagdo lexical que melhor exprime aquilo

que quer dizer, mas a sua forca criativa e autbnoma deve obedecer as
regras linguisticas ja estabelecidas no sistema da lingua.

O conhecimento enciclopédico ¢ aquele que envolve ©
conhecimento de mundo. Como se todo o conhecimento que temaos
sobre 0 mundo e a cultura estivessem em forma de um dicionario
armazenado em nossa memoria. A partir dele, reconhecemos e
compreendemos as acdes e as figuras presentes em um texto.

E, por fim, o conhecimento interacional, que se refere ao
conhecimento sobre as acdes verbais, sobre a interacdo por meio da
linguagem, e abrange o conhecimento ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural. Vamos conhecé-los?

O conhecimento ilocucional reconhece o objetivo ou proposito
do ato comunicativo, se € uma promessa ou um pedido, por exemplo.
Ele permite, inclusive, que percebamos essa intencdo mesmao quando
ela ndo e explicita, como neste exemplo: vocé olha fixo para o ar-
-condicionado ligado em sua sala de aula e diz em voz alta “uh, que
friol”. Vocé ndo precisa pedir para que os colegas desliguem o ar-
-condicionado, porque isso ficou subentendido em seu texto.

O conhecimento comunicacional reconhece a quantidade
de informacao necessaria para que os interlocutores possam se
expressar e compreender o texto, isto €, para que se tenha O sucesso
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em uma situacao comunicativa. Ele tambem € sobre como e o que
nos escrevemos, isto €, a adequagao ao género. Veja um exemplo na
literatura infantil:

E Dona Benta comecou a ler: Num lugar da Mancha, de
cujo nome nao quero lembrar-me, vivia, ndo ha muito,
um fidalgo dos da langa em cabido, adarga antiga e galgo
corredor.

— Ché! — exclamou Emilia. — Se o livro inteiro é nessa
perfeicao de lingua, até logo! Vou brincar de esconder
com o Quindim. Langa em cabido, adarga antiga, galgo
corredor... Nao entendo essas viscondadas, nao...

— Pois eu entendo — disse Pedrinho. — Langa em cabido
quer dizer lanca pendurada em cabido; galgo corredor é
cachorro magro que corre e adarga antiga é... é...

— Engasgou! — disse Emilia. Eu confesso que ndo entendo
nada.

— Meus filhos — disse Dona Benta —, esta obra esta
escrita em alto estilo, rico de todas as perfeicbes e
sutilezas de forma, razdo pela qual se tornou classica.
Mas como vocés ainda ndao tém a necessaria cultura para
compreender as belezas da forma literaria, em vez de ler
vou contar a histéria com palavras minhas.

— Isso! — berrou Emilia. — Com palavras suas e de
Tia Nastacia e minhas também — e de Narizinho — e
de Pedrinho — e de Rabicd. Os viscondes que falem
arrevesado la entre eles. Nos, que ndao somos viscondes
nem viscondessas, queremos estilo de clara de ovo, bem
transparentinho, que ndo dé trabalho para ser entendido.
Comece. (LOBATO, 2004, p. 10)

O conhecimento metacomunicativo € aquele que assegura
a compreensao do texto; ele nos permite colocar énfase em
determinadas informacdes que queremos ressaltar do Nosso texto,
por exemplo, quando colocamos em negrito a data e o horario no
convite para uma reunido do condominio do prédio.

Por ultimo, temos o conhecimento superestrutural, responsavel
pela identificagcdo de géneros. Por meio dele, compreendemos se
determinados textos estdo ou ndo adequados para certos momentos
davida, porexemplo: alinguagem usada em um convite de casamento
Nao € a mesma usada em uma receita de bolo ou em um bilhete para
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0 seu colega. Compreendemos, assim, que em relacdo ao sentido
do texto ndo existe pré-sujeito e nem pre-texto, ele € construido na
interacdo que se estabelece entre os sujeitos e o texto.

Na compreensdo do texto, tambem ¢ importante que facamos
inferéncias, uma forma de raciocinio logico que nos ajuda a
compreender a situacao comunicativa. Na inferéncia € preciso que
tenhamos um conhecimento prévio, seja a familiaridade com o tipo e
género de texto que estamos lidando, seja com as escolhas linguisticas
empregadas. A partir desse conhecimento prévio, conseguimos inferir
informacdes, mesmo quando elas Nndo estdo explicitas no texto, e
compreender o sentido global. Quando vocé vai a uma loja de sapato
e Vvé escrito ‘queima de estoque’, vocé ja sabe que aquela loja esta
fazendo uma promocao com os produtos em estoque. Vocé sabe
que se trata de uma promog¢do e nao de uma fogueira com todo os
produtos da loja porque vocé fez varias inferéncias ao ler o texto, tais
como identificar a situacdo e o género textual e o emprego do verbo
‘gqueimar” em sentido metaforico.

Agora que vocé ja viu 0S principais pontos sobre a virada
cognitivista na Linguistica Textual, podemos retomar as nog¢oes
de textos até entdo apresentadas e repensa-las, avancando no
conhecimento sobre o assunto. Podemos dizer que o texto € uma
realizacao que envolve os sujeitos (situados em um contexto socio-
historico-cultural), as suas intencdes e 0s seus conhecimentos com
um proposito interacional. Nas palavras de Koch (2004, p. 15): o texto
€ "uma entidade multifacetada’, “fruto de um processo extremamente
complexo de interacdo social e de construcao social de sujeitos,
conhecimento e linguagem”.

Esperamos que vocé ja tenha percebido, nesse momento,
que o texto é também da ordem da cogni¢cdo. Quando falamos
em cogni¢cdo estamos nos referindo ao conjunto de processos
mentais responsaveis pela aquisicdo de conhecimentos, 0s quais se
dao através da percepcao, da memoria, imaginacao, pensamento,
atencao, associacao e, também, da linguagem.

O sentido sO € estabelecido na interacao entre o conhecimento
linguistico e o conhecimento de mundo, decorrente do contexto
cultural em que estamos inseridos. SO temos acesso a esse
sentido quando utilizamos os sistemas de conhecimento para O
processamento textual e ativamos os modelos cognitivos estudados
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nesta secao.

Perceba que, nesta unidade, fizemos um percurso pela historia da
Linguistica Textual e conhecemos os principais eventos que mudaram
0s rumos dessa ciéncia. A cada secao, reconstruimos a nogao de
texto, usando o conhecimento prévio que tinhamos e acrescentando
as novas informacdes presentes em cada uma das trés secdes da
unidade.

|:|_C|l Pesquise mais

Para aprofundar o seu conhecimento sobre o tema, assista a aula Lingua
Portuguesa Instrumental, sobre o uso de inferéncias textuais, com a
professora Helena Feres Hawad (UERJ).

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Sp6UK6ELQKE>.
Acesso em: 10 jun. 2017.

Também recomendamos a leitura do artigo Linguagem e Cognicdo: os
(des)encontros entre a linguistica e as ciéncias cognitivas, escrito por
Edwiges Maria Morato e Ingedore Villaga Koch.

Disponivel em:  <http://revistas.iel.unicamp.br/index.php/cel/article/
view/1699>. Acesso em: 10 jun. 2017.

Sem medo de errar

Como vimos no decorrer desta unidade, o texto ndo € um
amontoado de palavras, frases e paragrafos. Ele possui elementos
linguisticos, os quais Nos selecionamos e ordenamos, a fim de que,
na interagcdo entre os sujeitos, o eu que escrevo/falo e o outro que me
|é/escuta, haja a depreensdo dos conteudos semanticos. Mas, para
que esses conteudos possam ser compreendidos, € preciso ativar as
estratégias cognitivas.

Portanto, o sentido s pode ser estabelecido na interacdo entre
dois conhecimentos: o linguistico e o de mundo. Nesse caso,
teremos de considerar o contexto cultural de que fazemos parte, pois
ele influenciara a nossa compreensao do texto.

Na cancao do Chico Buarque, desde o titulo cataforico Cotidiano,
vai se construindo, por meio das figuras discursivas, uma situagao que
nos remete as acdes que podem acontecer no Nosso dia a dia. Ao
nos depararmos com o titulo ja ativamos no cérebro tudo aquilo que
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sabemos sobe o cotidiano, sobre as acdes e as situacdes que sao
presentes na nossa vivéncia corriqueira.

A mulher acorda o marido as seis horas da manha, sorri e da um
beijo. Ela 0 espera no portao no final do dia, eles se beijam e dormem
juntos e, no outro dia, a rotina recomeca. Lemos: “Todo dia ela faz
tudo sempre igual / Me sacode as seis horas da manha/ Me sorri um
sorriso pontual / E me beija com a boca de horteld” (HOLLANDA,
1971) . Veja que ha diversos frames de uma situacao familiar, de um
casamento: temos o cenario da casa, o café da manha juntos, a troca
de caricias, as juras de amor etc.

Temos também os esquemas que constroem uma rotina de um
marido que trabalha fora: acordar as seis horas da manha, tomar café
da manha, ir trabalhar, almocar, voltar do trabalho, jantar etc., veja que
eles sdo ordenados por uma progressao temporal (manha, tarde e
noite).

Ha as acdes que sao esperadas de uma boa esposa, a0 modo
tradicional e machista, tais como esperar o marido voltar do trabalho,
estar arrumada e com bom halito, ser carinhosa, cuidar do marido
etc. Sdo as construcdes estereotipadas do éethos discursivo e que
configuram o que chamamos de scripts, uma espécie de acdes
esperadas que compdem o papel daguele ator.

A grande genialidade dessa cancao € que ao construir a rotina de
um casal, em uma ordem temporal, na qual todas as coisas parecem
se encaixar perfeitamente e a familia parece ser bem-sucedida, a letra
diz exatamente o contrario: o ator marido se sente preso e torturado
por essa sua rotina diaria, o que fica claro pela repeticdo do “Todo
dia ela faz tudo sempre igual” e outras marcacdes linguisticas do tipo
‘como era de se esperar’, “Todo dia ela diz que € pra eu me cuidar”
(HOLLANDA, 1971).

Ele deseja quebrar essa rotina e mudar sua situacdo “Todo dia
eu so penso em poder parar / Meio-dia eu s penso em dizer nao”
(HOLLANDA,1971), mas por motivos de forca maior, ele ndo pode
"Depois penso na vida pra levar/ E me calo com a boca de feijdo”
((HOLLANDA, 1971). SO podemos compreender o sentido da letra
porque mMobilizamos esse conhecimento de mundo prévio que
possuimos. Sabemos, por exemplo, que alguém que esta feliz com o
seu cotidiano ndo tem o desejo de muda-lo. E se alguem quer mudar
algo e ndo pode, ele esta sendo oprimido por alguém ou por uma
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situacao para que continue como esta.

Se considerarmos que essa cancao faz parte do aloum Construcédo,
lancado em 1971, podemos inferir, pelo contexto socio-historico e
politico da época e pelo contexto do album todo, que se trata de uma
referéncia implicita a ditadura e a repressao do governo, uma vez que
mostra um cotidiano aparentemente bem-sucedido e com sujeitos
felizes em seus papeis, quando na verdade, a situacao € de opressao.

A partir disso, podemos inferir também os planos, um sujeito
que quer mudar sua rotina — seja na leitura da rotina familiar, seja na
leitura de um contexto politico-social de repressao —, mas nao altera,
porque sabe que ndo pode fazé-lo. O ator sabe que deve agir de
determinada forma (exemplo: nao ousar mudar a rotina, continuar
praticando todas aquelas acdes esperadas dele, manter o casamento,
manter-se No anonimato, trabalhar para sustentar a casa, dormir com
sua esposa, manter-se em siléncio sobre seus desejos etc.) naguele
contexto especificamente, de acordo com aquilo que se espera de
alguém em sua posicao.

Avancando na pratica

Assistindo reality shows de resisténcia
Descricao da situagao-problema

Imagine que vocé esta assistindo televisao com a sua familia.
Depois de alguma discussao para chegar a um consenso sobre o
que assistir, vocés escolhem ver um programa no formato reality
show, com varias pessoas participando de provas de resisténcia
fisica ao vivo.

Ao notar que uma participante estava exausta e desmaiava
ao Vvivo, sua mae ficou muito assustada e perguntou qual era o
objetivo do programa. Acostumada a ver programas de culinaria
e novelas, ela nao compreendia por que 0s participantes estavam
em pé sob o sol, sem agua e comida.

Apos explicar o formato do programa, ela compreendeu
que as provas desse tipo eram comuns ao género televisivo e
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que o participante que aguentasse maior tempo na prova seria
considerado o vencedor, motivo pelo qual todos estavam tentando
resistir o maximo que podiam.

Qual conhecimento sua mae nao tinha para compreender o
contexto do programa? Nesse caso, como esse conhecimento é
adquirido? Ter experiéncia assistindo a programas desse género
faria alguma diferenca para compreender o objetivo da prova?

Resolucdo da situacdo-problema

A made nao tinha conhecimento de mundo referente ao género
daquele tipo de programa de televisao. Caso ela tivesse experiéncia
em assistir a programas do tipo, provavelmente recuperaria na
sua memoria frames relacionados ao assunto e reconheceria
O contexto referente ao género. Logo, quanto mais programas
de um determinado género a pessoa assiste, mais ela consegue
identificar as relacdes ali estabelecidas, o objetivo do programa, a
linguagem utilizada, o formato de edicdo etc. O mesmo acontece
com a leitura: quanto mais diversificados sdao 0s géneros que
lemos e quanto mais tempo dedicamos a essa atividade, maior € o
nosso conhecimento sobre esses géneros; a leitura se torna cada
vez mais facil e compreendemos melhor o que lemos.

Faca valer a pena

1. Os modelos mentais ativados no processo da leitura possibilitam a
compreensdo do sentido de um texto dentro de um contexto especifico.
Os modelos sao apreendidos durante a vida e sdo determinados pelo
contexto sociocultural em que estamos inseridos.

Quais sdo os principais modelos cognitivos estudados nesta secao?

a) Scripts, roteiros, esquemas e planos.

b) Planos, esquemas textuais, roteiros e frames.

c) Frames, scripts, planos e esquemas.

d) Scripts, frames, enquadramentos e planos.

e) Planos, roteiros, scripts e enquadramentos.

2. Ao lerum texto, o leitor faz hipoteses, previsdes, reconhece informacdes,
acrescenta outras que nao estdo no texto, mas que fazem parte do seu
conhecimento prévio, adquirido durante toda a sua vida.
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A qual tipo de conhecimento refere-se o trecho lido? Escolha a alternativa
que explica corretamente o conceito.

a) Trata-se de todo conhecimento linguistico e de mundo que
armazenamos na memoria.

b) Refere-se, exclusivamente, ao conhecimento de mundo que somente
algumas pessoas tém.

c) Diz respeito somente ao conhecimento gramatical que temos na
memoria desde que nascemos.

d) Trata-se do conhecimento linguistico-discursivo que todo falante
desenvolve ao longo da vida.

e) Refere-se ao conhecimento de mundo que somente os falantes mais
escolarizados possuem.

3. Para compreender um texto, no processo da leitura, usamos algumas
habilidades sociocognitivas. Desse modo, fazemos o uso de trés sistemas
do conhecimento.

Considere os tipos de conhecimento listados a seguir:

I. Conhecimento linguistico.

Il. Conhecimento cognitivo.

[ll. Conhecimento enciclopédico.

IV. Conhecimento relacional.

V. Conhecimento dicionaristico.

VI. Conhecimento interacional.

Dentre os conhecimentos listados, aqueles que correspondem aos trés
sistemas do conhecimento mencionados no trecho sao:

a)l, llelv.
b) I, Il e IV.
cl lleV.

d) I, e VI
e)l, VeVl
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Unidade 2

Fatores de textualidade

Convite ao estudo

Iniciamos mais uma unidade e estamos prestes a conhecer
os fatores de textualidade, isto €, as caracteristicas que fazem
o texto ser reconhecido como tal. Na unidade anterior,
percorremos juntos um longo caminho pelas nocdes de texto;
vimos o conceito de texto para diversas disciplinas das ciéncias
humanas, conhecemos mais de perto a historia da linguistica
textual, verificamos os fatores que nos ajudam a atribuir sentido
a um texto.

Vocé se lembra das trés fases da linguistica textual que
estudamos? A analise transfrastica, as gramaticas textuais e
a linguistica dos textos. Observamos que cada uma delas foi
influenciada por teorias da Linguistica que estavam em voga
naguele momento e que determinaram o rumo dos estudos do
texto como um todo.

Nesta unidade, continuaremos avangcando nos estudos
sobre o texto e veremos como ele se organiza. Aprenderemaos
sobre a coesao, a coeréncia, a intertextualidade, a focalizacao,
as metarregras e muito mais. Compreenderemos como todos
esses fatores afetam o nosso modo de ler e produzir os textos
escritos. Para dar conta de tudo, separamos a nossa unidade
em trés etapas: os fatores de textualidade, os fatores de
contextualizacdo e as metarregras de coeréncia.

Ao final desta unidade, vocé sera capaz de identificar quais
sao os fatores de textualidade e de contextualizacao e sera capaz
de reconhecer e utilizar tais mecanismos em seus proprios
textos. Vocé também sera capaz de apontar, quando for o caso,
a auséncia de um desses fatores no texto que esta corrigindo ou



produzindo. Parece muito, ndo € mesmao?

Para que esse caminho seja mais suave e prazeroso, Vamaos
Nos aventurar em uma nova narrativa dentro do contexto de
aprendizagem, com Simone, aluna do sétimo semestre do
curso de Letras. Como vocé pode imaginar, ela € uma aluna
muito esforcada e adora o cursol!

Neste ano, ela conseguiu um estagio, em um cursinho pre-
-vestibular da sua cidade, como corretora de redacdes, o que
representa uma grande oportunidade para que ela possa entrar
em contato com as producdes textuais de alunos do ensino
medio e colocar em pratica tudo que aprendeu em suas aulas
de Linguistica.

A organizacao da aula funciona da seguinte forma: a Simone
ministra as aulas de Lingua Portuguesa e, em seguida, os alunos
devem produzir redagdes sobre temas diversos, as quais passarao
pela correcao de duas plantonistas estagiarias, sendo uma delas
a propria Simone e a outra, a Leandra, sua colega do curso de
Letras. Para que o processo de correcao seja justo, caso haja
uma divergéncia grande na nota dada pelas duas plantonistas,
a redacao deve ser encaminhada para a professora titular de
Lingua Portuguesa para que tenha uma terceira avaliagao.

Simone esta bastante ansiosa para comecar O estagio.
Como sera que ela se sairad nesse seu primeiro desafio em
contato com os alunos? Estamos ansiosos para saber todos os
desdobramentos dessa historia.



Secao 2.1

Caracteristicas do texto
Dialogo aberto

Conhecemos, no inicio desta unidade, Simone, uma estudante
de Letras que esta estagiando como corretora de redagao em um
cursinho pré-vestibular. Em seu primeiro plantao, Simone ficou
responsavel por corrigir as redacdes dos alunos matriculados no
terceiro ano, das salas A e B. Ela percebeu que dois alunos haviam
copiado trechos idénticos, sem colocar aspas e referéncias, de outros
textos ja existentes e encontrados facilmente na internet. Os alunos
entregaram as redag¢des para as monitoras como sendo inteiramente
de autoria deles.

Simone ndo teve duvidas e zerou as duas redacdes, escreveu
plagio em letras garrafais no cabecalho das folhas. Leandra deu nota
8,0 para a primeira redacao e 9,0 para a sequnda, ja que para ela ndo
havia evidéncia de plagio e sim de intertextualidade. Ela argumentou
que oS alunos haviam usado outros textos como inspiracao,
mantendo um didlogo direto com eles e que isso estava claro em
suas producdes. Sem que as estagiarias entrassem em um acordo,
as redacoes foram encaminhadas para a professora titular da turma e
ela precisa decidir se as redacdes contém plagio ou tratam-se de um
caso de intertextualidade.

Se vocé fosse a professora da turma, quais critérios usaria para
diferenciar um caso de intertextualidade do plagio nas redacdes
da sua turma? A copia de trechos idénticos pode ser vista como
intertextualidade? Ou Simone estava certa quando considerou 0s
casos como plagio?

Nao pode faltar

Agora que vocé ja sabe o que € um texto, podemos Nos perguntar:
quais sao os fatores que fazem um texto ser de fato um texto? O que
separa um mero amontoado de frases e palavras de um texto em si?

Talvez vocé ja tenha arriscado alguns palpites, mas para que vocé
possa compreender melhor essas perguntas, vamos estudar alguns
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fatores de textualidade e entender como eles sdao articulados na
organizagao do texto e permitem, assim, a construcao do sentido. O
primeiro desses fatores € a coeréncia.

2.1.1 Coeréncia

Sabemos que ha uma relacao muito estreita entre a linguagem e
a cognicao; para Kock (2009, p. 32), 'ndo ha possibilidades integrais
de pensamentos ou dominios cognitivos fora da linguagem, nem
possibilidades de linguagem fora de processos interativos humanos”.
Essa afirmacdo coloca a linguagem como uma importante mediadora
na interacdo entre © mundo biologico e o mundo sociocultural.

Podemos dizer que, a partir dos estudos sociocognitivos, a
coeréncia € compreendida como o resultado de uma atividade de
processamento cognitivo. Portanto, diferentemente do que muitas
pessoas acreditam, a coeréncia nao pode ser apontada em um local
especifico do texto, ela é da ordem do "processo” de construcdo do
sentido e perpassa todo o texto.

A coeréncia € concebida na relacdo comunicacional estabelecida
pelos sujeitos, ela € um processo tanto da interacao social quanto dos
dominios cognitivos e linguisticos, o que nos leva a falar em “estudos
sociocognitivos”.

Marcuschi (2007) define a coeréncia como algo totalmente
dinamico, isso porque o autor acredita que ela aconteca muito
mais na mente dos interlocutores do que propriamente no texto.
Perceba que nessa concepcao de coeréncia, temos em evidéncia
O sociocognitivismo e o conceito interacional. A coeréncia “é o que
deve acontecer quando introduzimos um certo objeto de discurso
e depois pretendemos prosseguir com ele naquele discurso”
(MARCUSCHI, 2006, p. 17).

Para o tedrico, a coeréncia diz muito sobre como nos construimos
o sentido em nossos textos. E por meio das conexdes estabelecidas
entre as partes do texto, entre o texto e os conhecimentos de
mundo e a partir da configuragcao e do funcionamento das praticas
comunicativas que a coeréncia € construida.

Nesse sentido, a linguistica textual tem como interesse as
‘operacdes linquisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
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controladoras da producdo, construcao e processamento de textos
esCritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008,
p.73).

Charolles (1983) explica que, sendo a coeréncia uma guestdo de
interpretabilidade do discurso, nenhum texto pode ser acusado de ser
totalmente incoerente, isso porque, em algum contexto, determinada
organizacao de ideias pode fazer sentido. Lembra-se do contexto
estudado na unidade anterior? A coeréncia so pode ser validada
dentro de um contexto, porque como ja estudamos, o sentido
emerge no texto a partir do contexto.

Em uma charge do cartunista Sinfronio, € colocada em evidéncia
um dos principais problemas sociais do Brasil. Nela, aparecem dois
personagens: uma bala perdida e um homem desesperado fugindo
dela. A personagem ‘bala” diz: 'O senhor pode me ajudar? Estou
meio perdida’.

Para que se compreenda tal charge, € preciso conhecer a realidade
da violéncia no Brasil, principalmente em grandes centros, como o
Rio de Janeiro. Um escocés que nunca veio ao Brasil e nunca ouviu
falar sobre os casos de balas perdidas e violéncia nas cidades do pais
ou em outros lugares semelhantes ndo poderia apreender o sentido
de forma satisfatoria. Para ele, possivelmente a relacdo sincrética
estabelecida pelo texto verbal e a imagem soaria incoerente.

Nesse sentido, Koch e Travaglia (1995, p. 37) nos lembram que:

O texto sera incoerente se seu produtor nao souber
adequa-lo a situacdo, levando em conta intencdo
comunicativa, objetivos, destinatario, regras socioculturais,
outros elementos da situacdo, recursos linguisticos etc.
Caso contrario, sera coerente.

Estamos caminhando para entender como o sentido emerge da
interacdo entre os sujeitos e o texto. Portanto, o Ultimo € o espaco
da interacdo, onde os interlocutores se constroem mutualmente.
Partindo desse pressuposto, a coeréncia ndo poderia ser pensada
de outra forma que ndo fosse como um processo, ela € sempre
construida pela interacdo entre os sujeitos. Cabe lembrar que, na
compreensao de um texto, nds mobilizamos estratégias de ordem
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textual, interacional e sociocognitiva para que possamaos apreender
a significacdo. Dessa forma, a coeréncia esta atrelada a todos esses
fatores; um texto e coerente em um contexto x, mas talvez nao o seja
em um contexto y, 0 que Ndo NOSs permite pensar que a coeréncia
esteja No texto em si.

Nessa direcdo, Koch (2003, p. 91) nos diz que a coeréncia ndo
esta “a priori no texto, mas € construida pelos co-enunciadores na
interacao, na dependéncia da intervencdo de uma complexa rede de
fatores de ordem cognitivo-discursiva e sécio interacional”.

2.1.2 Coesao

Quando falamos em coesdo, nos interessa olhar mais de perto as
concatenacdes frasicas, as quais podem ocorrer de diversas formas,
por exemplo, por meio da referéncia e da substituicdo, da reiteracao,
do uso de hiperénimos e hipdbnimos, etc.

Podemos defini-la, nas palavras de Koch (2001, p. 35), como o
fendbmeno que diz respeito “ado modo como os elementos linguisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados, por meio
de recursos tambem linguisticos, formando sequéncias veiculadoras
de sentido”. Vocé estudara mais sobre a coesdo textual na Unidade 3
deste material didatico.

2.1.3 Situacionalidade

Um outro fator de textualidade € a situacionalidade. Ela € a
responsavel por adequar um texto a uma dada situagcdo ou contexto,
pelo qual o sentido sera conduzido, © que nos explica porque ao
usar de forma inadequada certos elementos coesivos, um texto pode
parecer desajustado para um determinado contexto.

Na situacionalidade, o texto € resultado de toda a situacdo em que
esta inserido. Para que isso fiqgue mais claro, imagine que vocé chegue
a um evento cientifico de Linguistica para fazer uma comunicagao
sobre seu projeto de pesquisa de iniciacao cientifica usando chinelo,
roupa de praia e um chapéu. Provavelmente, todos ali presentes
estranhariam a sua forma de se vestir, ndo € mesmo? Isso acontece
porgue vOoCé nao considerou a situacao na hora de escolher as roupas
para se vestir naquele momento e Ndo observou as regras basicas de
como se apresentar em um evento desse tipo. O mesmo também
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acontece na lingua: temos de adequar a nossa forma de dizer para
cada situacao.

Se vocé estd passeando com seus amigos ou familia,
provavelmente faz certas escolhas linguisticas que nao faria em outro
ambiente, como as girias, que ndo sdo adequadas para um momento
mais formal. Vocé ndo poderia usar girias na escrita do seu trabalho
final para a disciplina de Linguistica sem que haja uma justificativa
plausivel para tal escolha. Esse exemplo deixa claro como o contexto
ou situacao interfere na coeréncia do texto.

O(B Reflita

Vocé ja percebeu que fazemos escolhas linguisticas variadas para nos
comunicar em cada grupo social diferente que participamos? Falamos
com nossa familia de um jeito, com o(a) companheiro(a) de outro, com
0s amigos de uma outra forma, que pode ser diferente para cada amigo,
dependendo do grau de intimidade da amizade.

Quais exemplos vocé poderia citar do seu dia a dia? Voce fala com seu
chefe, com sua mae, com seu melhor amigo, com um desconhecido
na rua da mesma forma?

2.1.4 Informatividade

Ao longo davida, temos experiéncias com diversos textos e, quanto
mais lemos, mais acumulamos experiéncias. Temos uma especie de
caixinha mental onde guardamos todo esse conhecimento obtido
por meio das nossas experiéncias linguisticas.

Uma pessoa que |é muito tem mais experiéncias com o texto
e consequentemente ela reconhece mais padrdes e tem mais
informagdes, logo € mais dificil que um texto a surpreenda. Uma
pessca que tenha pouco conhecimento sobre determinado
assunto ou que leia muito pouco tera menos informacdes e menos
experiéncias com o texto e sera mais facil de ser surpreendida.

O grau de informatividade de um texto depende muito do
conhecimento do leitor (0 enunciatario). Um aluno de Letras, ao
ler um artigo de Fisica que use apenas jargdes proprios da area,
consideraria o texto pouco informativo, porque, ao Nnao dominar tais
jargbes e 0s seus conceitos, esse aluno Nao consegue apreender
muitas informacdes do artigo. Podemos dizer, entdo, que tal texto
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apresenta baixa informatividade para esse leitor em especifico, mas
pode ser considerado de alta informatividade para um pesquisador da
area de Fisica.

Portanto, quanto mais um texto € previsivel quanto ao nivel
das informacdes e conhecimentos, menos informatividade ele
apresenta. A informatividade esta ligada ao grau de previsibilidade
de um determinado texto: se ele ndo apresenta nada de novo, ele é
totalmente previsivel.

Se dissermos:

Maria € uma mulher.

Maria € cabeleireira e corta cabelos.

Maria tem um proprio saldo de beleza no Meyer.

Veja que a primeira frase apresenta pouca informatividade,
sabemos que o nome Maria € atribuido aoc género feminino, estamos
acostumados com isso. Conforme acrescentamos informacoes
sobre Maria, maior € o grau de informatividade. Esse fator tambéem
pode ser percebido com a quebra da previsibilidade, se disséssemaos,
por exemplo, que Maria ndo € uma mulher. Considerariamos
essa informacao muito relevante, porque ela nao fazia parte do
conhecimento cristalizado em nossa caixinha de experiéncias.

2.1.5 Intertextualidade

Um texto ndo se relaciona somente com os sujeitos, ele tambem
se relaciona com outros textos ja produzidos. Um texto € sempre
originado a partir de outros e pode manter relacdes mais diretas ou
nao com esses outros textos. Kristeva (2005, p. 64) chegou a afirmar
que "todo texto se constroi como mosaico de citacdes, todo texto é
absorcao e transformacao de outro texto’, ao falar sobre os estudos
bakhtianianos.

‘tz” Assimile

A ideia de intertextualidade esta presente também na obra de Barthes,
por meio do termo ‘intertexto”. Para o semiologo, todo o texto € um
intertexto, porque outros textos se fazem ali presentes, sob diferentes
formas.

Fica mais facil entender a intertextualidade quando lemos estas palavras }
do semiologo:
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O texto redistribui a lingua. Uma das vias dessa reconstrucdo
€ a de permutar textos, fragmentos de textos, que existiram
ou existem ao redor do texto considerado e, por fim, dentro
dele mesmo; todo texto € um intertexto; outros textos estao
presentes neles, em niveis variaveis, sob formas mais ou
menos reconheciveis. (BARTHES, 1974)

A intertextualidade pode ser do tipo amplo, guando encontramos
a presenca de discursos em outros textos, o que recebe tambéem o
nome de interdiscursividade, e € bastante estudada pela Analise de
Discurso de linha francesa.

Por outro lado, quando dentro de um texto temos outro texto
inserido, que seja parte da nossa memoria coletiva ou social, dizemaos
que estamos lidando com um caso de intertextualidade stricto sensu.
Se o autor cita o outro texto, trazendo a fonte do intertexto, temos
uma intertextualidade explicita. A implicita € o contrario, quando nao
€ citado e espera-se que o leitor reconheca a fonte, utilizando a sua
memoria discursiva.

A parafrase e a parddia sdo dois tipos de intertextualidade. A
primeira recupera o texto original para acrescentar um novo sentido
ou mesmo reafirmar o que ja tenha sido dito. A segunda tem um
carater contestatorio, ela rompe com as ideias do texto original e leva
o leitor a refletir sobre tais verdades, usando muitas vezes o humor
para isso. Enquanto a parafrase retoma principalmente o conteudo
do texto original, a parddia tem a preferéncia pela forma (a estrutura
linguistica).

Veja estes exemplos empregados por Sant’/Anna (2002, p. 23):
Texto original: Cancdo do exilio, de Gongalves Dias

Minha terra tem palmeiras

Onde canta o sabia,

As aves que aqui gorjeiam

Nao gorjeiam como la.

Parafrase: Europa, Franca e Bahia

Meus olhos brasileiros se fecham saudosos
Minha boca procura a ‘Cancao do Exilio”.
Como era mesmo a ‘Cancao do Exilio™?
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Eu tdo esquecido de minha terra...
Al terra que tem palmeiras

Onde canta o sabia!

(Carlos Drummond de Andrade)

Parddia: Canto de regresso a patria
Minha terra tem palmares

onde gorjeia 0 mar

0s passarinhos daqui

nao cantam como os de La.
(Oswald de Andrade)

Entre o texto original de Goncalves Dias e a parafrase feita por
Drummond, ha a confirmacao da saudade da terra natal, ambos
compartilham do mesmo contetido. Ja no texto de Oswald de Andrade, a
referéncia ao texto original, por meio da repeticao da estrutura linguistica,
serve cComo uma critica ao contexto historico e social da propria terra
natal, o que fica evidente em "palmares” em lugar de “palmeiras”.

Para que o leitor reconheca a presenca de elementos intertextuais, ele
precisa conhecer o texto fonte, e isso depende muito do conhecimento
linguistico e de mundo do leitor. Se isso Ndo acontece, a compreensao
do texto pode ser prejudicada.

Fiorin e Savioli (1998, p. 20) ressaltam que:
Veja um outro exemplo de intertextualidade:

[...] quanto mais se &, mais se amplia a competéncia para
apreender o didlogo que os textos travam entre si por meio
de referéncias, citacdes e alusdes. Por isso cada livro que
se |é torna maior a capacidade de apreender, de maneira
mais completa, o sentido dos textos.
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v=| Exemplificando

Na can¢do Bom conselho, de Chico Buarque, o enunciador usa diversos
proverbios populares, que fazem parte da memoria coletiva e social, para
inverté-los e até questiona-los, construindo um novo texto.

Bom Conselho

(Chico Buarque)

Ouca um bom conselho

Que eu lhe dou de graca

Inutil dormir que a dor ndo passa
Espere sentado

Ou voceé se cansa

Esta provado, quem espera nunca alcanga

Venha, meu amigo
Deixe esse regago
Brinque com meu fogo
Venha se queimar

Faca como eu digo
Faca como eu faco

Aja duas vezes antes de pensar

Corro atras do tempo

Vim de ndo sei onde

Devagar € gue nao se vai longe
Eu semeio o vento

Na minha cidade

4 Vou pra rua e bebo a tempestade
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Na estrofe “inutil dormir que a dor ndo passa” ha uma intertextualidade
com o proverbio ‘uma boa noite de sono combate os males”. E “esta
provado, quem espera nunca alcanca” com o proverbio ‘quem espera
sempre alcanca’. Outros proverbios que aparecem por meio da
intertextualidade sdo "faca o que eu digo, néo faca o que eu faco” (‘faca
como eu digo, faca como eu faco’), "‘pense antes de agir” (“aja duas
vezes antes de pensar’), “devagar se vai longe” ("devagar € que nao se vai
longe’) e "quem semeia vento, colhe tempestade” ("eu semeio o vento

[..] vou pra rua e bebo a tempestade”).

Figura 2.1 | Propaganda da Bom Bril

10N B1JOU DEIXA SUA ROUPA UMA PERFEITA 0BRA-PRIMA.

Fonte: <http://files.ensinointerdisciplinar.webnode.com/200000055-6c4066e322/Imageml.jpg>. Acesso em: 31 maio
2017

Figura 2.2 | Mona Lisa, Leonardo Da Vinci

Fonte: <http://files.ensinointerdisciplinar.webnode.com/200000055-6c4066e322/Imageml.jpg>. Acesso em: 31 maio
2017
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No comercial do produto Mon Bijou, da marca Bom Bril, aparece
um ator vestido com trajes, penteado, pose, expressao e cenario que
lembram a obra do pintor Leonardo Da Vinci, Mona Lisa, exposta no
Museu do Louvre. Na legenda também podemos ler: “Mon bijou deixa
sua roupa uma perfeita obra-prima” em referéncia a tela do pintor. O
telespectador que ja viu em algum momento reproduzido o quadro
de Da Vinci vai reconhecé-lo e atualizar a sua leitura do comercial,
enriguecendo a sua interpretagao.

2.1.6 Intencionalidade

Todo texto carrega uma intencionalidade. Quando escrevemos
um e-mail para o professor da disciplina, temos uma intengao com
aquele e-mail, seja solicitar uma revisdo da nota, pedir mais materiais
de estudo, avisar sobre uma possivel auséncia na proxima aula, etc.

O leitor € um agente ativo, ele ajuda na constituicdo do texto ao se
esforcar para captar a intencao do autor ao escrever dessa ou daguela
forma e construir, assim, uma coeréncia e um sentido para o texto. A
intencionalidade nao € um atributo apenas do autor, mas de todos 0s
sujeitos envolvidos na situacdo de comunicacao.

2.1.7 Aceitabilidade

O fator de textualizacao da aceitabilidade prevé que a linguagem
seja interacional, que haja um jogo interativo da linguagem, do qual os
interlocutores participem e, somente com a sua participacdo, o texto
pode ser constituido. Grice (1975) propds o principio da cooperagdo,
em que um falante interage utilizando algumas regras universais, as
quais tém o proposito de manter o discurso e a comunicacao efetivos.

Podemos defini-la como “a contraparte da intencionalidade. Ela
diz respeito a atitude cooperativa do leitor/ouvinte de interpretar,
atribuir sentido aquilo que esta lendo ou ouvindo, aceitando-o como
coerente” (COSTA; SALCES, 2013, p. 49).

Vocé acabou de estudar os sete fatores de textualidade: a coeréncia,
a coesao, a situacionalidade, a informatividade, a intertextualidade, a
intencionalidade e a aceitabilidade. Com toda essa informacao, fica
muito mais facil pensar na constituicdo do texto enquanto tal.
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D9 Pesquise mais
Video: Os fatores de textualidade — Canal Linguistica Descomplicada.

Disponivel em: <https://youtu.be/cFCkn5SfHKA>. Acesso em: 20 abr.
2017.

Sem medo de errar

A professora responsavel pela turma precisa considerar que, na
intertextualidade, o texto esta em dialogo com a fonte, criando novos
sentidos, reatualizando as informacdes. A intertextualidade é sempre
dinamica e enriquece o texto. Ja no plagio, a copia de estruturas ou
ideias idénticas ndo suscita nenhum dialogo, so quer fazer crer que O
texto de outrem seja de sua propria autoria.

Portanto, se os trechos das redacdes dos alunos sdo meramente
uma copia com a intencao de falsificar a autoria, eles ndo podem ser
considerados como um caso de intertextualidade.

Nesse caso, a professora deve:
l. Identificar os trechos semelhantes.
[l Avaliar a intencdo dos autores ao fazer uso de tais trechos.

lIll. Reconhecer se ha citacdes (diretas ou indiretas), mencao ao
texto original ou copia (integral ou parcial) de trechos de outrem.

A discussao sobre o plagio € bastante ampla e ndo nos cabe
discuti-la em sua integridade aqui, porque ela abrange nao somente a
copia de construcdes frasais, mas de ideias e conceitos.

Podemos, no entanto, dizer que, no caso da intertextualidade,
havera de forma explicita ou implicita uma relagdo com a obra
original, que pode ser por meio de uma men¢ao ou pelo uso de
figuras discursivas semelhantes, por exemplo. Por outro lado, se ha
apenas uma copia fiel, mesmo que parcial, de determinados trechos
e ideias de outra pessoa, sem gque haja uma referéncia explicita ou
implicita a obra original, o texto & considerado como plagio.
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Faca valer a pena

1. Os fatores de textualidade sdo os elementos responsaveis para que
o texto seja reconhecido como um texto e ndo como uma combinagao
aleatdria de palavras e frases.

Quais sdo os fatores de textualidade? Assinale a alternativa correta.

a) Informatividade, coesao, intencionalidade, aceitabilidade,
intertextualidade e referencialismo.

b) Coesdo, coeréncia, aceitabilidade, informatividade, situcionalidade,
intencionalidade e intertextualidade.

c) Intertextualidade, coeréncia, informatividade, situcionalidade, coesdo e
refencialidade.

d) Referencialidade, coesdo, coeréncia, informatividade, situcionalidade,
intencionalidade e sequencialidade.

e) Coesdo, coeréncia, situcionalidade, intertextualidade, aceitabilidade,
plagio, refencialidade e informatividade.

2. Enquanto a coeréncia age em um nivel macrotextual, a coesdo...
Complete a afirmacdo com a alternativa correta:

a) é também macrotextual, mas, de forma diferente da coeréncia, ela so diz
respeito aos componentes do discurso.

b) estd no nivel microtextual, porque ela se importa com os conteuidos
gerais do texto, ndo com as partes.

c) ndo existe em nivel textual. Sabemos que somente a coeréncia é um
fator de textualidade considerado.

d) se localiza no nivel microtextual e sua importancia estda em como os
componentes do texto estdo ligados entre si.

e) tem grande relevancia para a constituicdo do texto, porque ela €
responsavel pela intertextualidade.
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3. O sentido emerge da interacdo entre sujeitos e textos, portanto o texto
€ 0 espacgo da interagao, em que os interlocutores se constroem. Partindo
desse pressuposto, a coeréncia ndo poderia ser pensada de outra forma
que ndo fosse como um processo, ela é sempre construida por essa
interacdo dos sujeitos entre si e destes com o texto.

O que podemos dizer sobre a compreensdo de um texto a partir dessa
afirmacao?

a) A compreensdo é da ordem textual e diz respeito aos elementos
gramaticais presentes no enunciado.

b) O texto ndo pode ser interacional, porque, na compreensdo de um
determinado enunciado, o que vale sdo os conteudos gramaticais e lexicais
ali presentes.

c) A compreensdo de um texto exige uma interacdo entre o autor e o texto
escrito, a fim de que ele possa compreender suas exigéncias.

d) O leitor é desconsiderado no processo de compreensdo de um texto e a
coeréncia é dada pela relagdo que se estabelece no interior do enunciado
discursivo.

e) Na compreensdo de um texto, nds mobilizamos estratégias de ordem
textual, interacional e sociocognitiva para que possamos apreender a
significagdo.
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Secao 2.2

Fatores de contextualizacdo
Dialogo aberto

Lembra-se da Simone, a aluna do curso de Letras que esta
estagiando como corretora de redagdes em um cursinho preé-
-vestibular? Nesta semana, os alunos leram varios contos maravilnosos
e tiveram de fazer um texto narrativo para que pudessem exercitar a
escrita e a criatividade.

Um deles escreveu um conto de terror, que pode ser resumido
assim: um jovem escritor de Sdo Paulo encontra um cadaver no
banheiro de sua casa e, a partir disso, ele se vé envolvido em uma
série de acontecimentos sobrenaturais.

O aluno escreve em seu texto que o jovem, quando encontra o
cadaver, fica extatico, porque nao conseguia compreender Como um
corpo pudesse ter vindo parar dentro de sua casa. Alem disso, ele
estava com muito medo de ainda encontrar 0 assassino no local e ser
também atacado.

Apos ler a redacao, Simone assinalou o termo “extatico” e chamou
o aluno para conversar no final da aula seguinte com a turma. Ela
disse que 0 enunciado Ndo era coerente com o contexto da narrativa,
considerando a ambientagcao discursiva criada por ele. Um jovem
em dadas circunstancias, e dentro do contexto daquela narrativa em
especifico, ndo ficaria extatico diante do cadaver.

O aluno respondeu que nao entendia por que isso era incoerente,
uma vez que ele mesmo teria a reacao de ficar parado, mudo, sem
saber como agir diante de uma situacédo como essa. Foi nesse
momento que Simone percebeu qual era o problema.

Como podemos compreender essa situacdo comunicativa? O
que Simone compreendeu apos a explicagdo do aluno? Como foi
possivel que ela solucionasse esse problema?

Com base nos fatores de contextualizacao estudados nesta secdo,
qual deles se encaixa nessa situacao em especifico?
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Nao pode faltar

Nesta unidade, estamos estudando os fatores de textualidade.
Na primeira secdo, vocé foi apresentado aos principais fatores
de textualidade: a coesdo, a coeréncia, a situacionalidade, a
informatividade, a intencionalidade e a aceitabilidade. Na Secao 2.2,
nos estudaremos o fator da contextualizacao e entenderemos como
ele é constituido no texto, por meio da consisténcia, da relevancia, da
focalizacdo e do conhecimento compartilhado.

Os fatores de contextualizacdo sdao 0s elementos necessarios
para que o texto seja ancorado em uma determinada situacdo
comunicativa. Eles sdo essenciais para gue um conjunto possa ser
compreendido como um texto. Se estamos lendo uma carta, €
esperado que nela contenha a assinatura do remetente, a data em
que foi escrita, o local, etc. Veja que esses elementos contextualizam
O conjunto de elementos na situacao comunicativa propria do género
carta.

A imagem a seqguir trata de uma das mais famosas cartas da
literatura inglesa, escrita por Virginia Woolf ao seu marido, na qual ela
relata © motivo do seu suicidio.

Figura 2.3 | Carta de suicidio de Virginia Woolf

Fonte: <https://goo.gl/wGQv64>. Acesso em: 5 maio 2017
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Como a carta foi escrita em um contexto de informalidade, da
esposa para o proprio marido, ela ndo contém a identificagao do
remetente e do destinatario, mas eles podem ser recuperados por
outros elementos textuais, tais como “querido” (‘dearest”) e "eu” ("I").

Como se trata de uma carta de suicidio, € importante que ©
destinatario saiba exatamente o dia em que ela foi escrita, se um dia
antes, se um meés antes, na mesma semana... A autora deixa a marca
temporal (“Tuesday”) ja na primeira linha do texto, como é comum
encontrar em cartas. Nao € preciso que ela especifigue o dia do més,
uma vez que o remetente identificaria pelo dia da semana o dia do
més ao qual se refere.

O que faz o texto ser uma carta sao 0s elementos que
contextualizam o género, tais como o uso de primeira pessoa, O
vocativo escolhido, o uso de uma variante informal da lingua inglesa,
o dia da semana em que foi escrita, 0 conteudo tratado, etc. Todos
esses elementos corroboram para que o texto seja contextualizado
em uma situagdo comunicativa especifica, nesse caso, a de uma carta
de despedida.

Qutros elementos devem ser considerados também no fator de
contextualizacdo, vejamos quais sao:

2.2.1 Consisténcia

Para que um texto seja entendido como coerente, € preciso
gue haja a consisténcia. Isso quer dizer que cada enunciado de um
determinado texto precisa parecer verdadeiro dentro do universo
discursivo em que ele existe. Em outras palavras, dizemos que 0s
enunciados ndo podem parecer falsos No mundo criado No texto.

Ateng¢do: ndo nos referimos ao mundo natural, mas ao mundo
discursivo, criado pelo e no discurso. Imagine que em um determinado
conto o cachorro conversa com o seu dono. Sabemaos que NO NOSSO
mundo real essa situacao € impossivel, porque os caes latem e nao
podem produzir 0s sons humanos, mas ela € possivel de acontecer
em um outro universo, no universo discursivo, criado pela linguagem.

Nesse universo criado por nos no texto, os enunciados nNao
podem ser contraditorios ac ambiente. Se, no universo discursivo de
um conto, a personagem esta doente e nao consegue levantar da
cama, ndo podemos dizer que ela foi trabalhar. E preciso que todos
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0s enunciados do texto apresentem consisténcia para que sejam
coerentes.

A consisténcia semantica permite que o leitor/ouvinte decodifique
o conteudo do enunciado e compreenda o significado da proposicao
sem ambiguidade. Um texto €& considerado consistente quando
seus enunciados sao verdadeiros e solidarios, isto €, se apoiam de
forma mutua. Exemplo: Leandra nao foi ao colégio hoje, pois estava
passando muito mal.

2.2.2 Relevancia

A coeréncia de um texto depende também que todo o texto seja,
considerando seu conjunto de enunciados, relevante e interpretavel.
Trata-se de um tipo de relevancia pragmatica, que tem como objetivo
garantir gue o enunciado tenha relevancia suficiente para o texto em
que esta inserido.

Se, na escrita do texto, desejamos mudar o tema (por exemplo,
entre um paragrafo e outro ou entre um capitulo e outro) é necessario
gue essa intencdo seja sinalizada por meio de uma contextualizacao
apropriada e que os enunciados seguintes sejam relevantes. Sem
tal sinalizagao, os proximos enunciados, que apresentam um tema
diferente dos anteriores, tornar-se-ao irrelevantes para o contexto em
que estao inseridos.

Podemos dizer, entdo, que informacdes fragmentadas em um
texto prejudicam sua coeréncia, mesmo quando esses fragmentos
possuem certo grau de coeréncia individualmente. Ndo basta,
portanto, que todos os enunciados sejam coerentes, € preciso
qgue eles dialoguem uns com os outros e estabelecam um fator de
relevancia com o todo.

Antes de conhecermos os outros fatores de contextualizacao,
a partir da consisténcia e da relevancia, ja podemos definir o que
entendemos por coeréncia. A coeréncia €, nessa perspectiva,
uma qualidade abstrata presente na constituicao do texto, a qual
permite que o ouvinte/leitor construa mentalmente um modelo de
discurso. Marcuschi (2006, p. 17) define a coeréncia como ‘o que
deve acontecer quando introduzimos um certo objeto de discurso e
depois pretendemos prossegquir com ele naguele discurso”.
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vz| Exemplificando

Vejamos como a consisténcia e a relevancia funcionam juntas na pratica,
garantindo a coeréncia textual:

1. Lave e coloque trés macas para cozinhar.

2a. Cologue-as em uma panela de aluminio.

2b. Coloque-as em uma caixa de batons.

2c. Cologue cinco delas em uma panela de aluminio.
2d. Coloque-as antes um dia nas estrelas.

2e. Aluminio cologue em uma panela as.

O enunciado 2a € o Unico coerente, porque ele é semanticamente
consistente e pragmaticamente relevante, considerando a constru¢cao
textual e 0 nosso conhecimento de mundo. Nos podemos entender o
sentido do enunciado 23, ele é relevante para o texto e nao é inconsistente
com nada que foi dito antes. Podemos dizer: lave e coloque trés macas
para cozinhar em uma panela de aluminio.

No enunciado 2b, falta relevancia para o contexto de fala em que ele
estd inscrito; o 2c ndo é semanticamente consistente, ndo podemos
colocar cinco macas de trés, ele € inconsistente com o enunciado 1.

O enunciado 2d é gramaticalmente correto, ao contrario do enunciado
2e, mas é semanticamente inconsistente, o que demonstra que mesmo
quando um enunciado é gramatical na lingua em que foi criado, ele
precisa obedecer aos fatores de contextualizacao para que seja coerente.

2.2.1 Focalizacao

A focalizagao, como o proprio nome sugere, € o modo de ver
o texto. Dizemos, portanto, sobre como quem fala/escreve focaliza
determinados pontos do texto e como quem [é/ouve focaliza os
mesmaos pontos ou outros diferentes. Se ha diferencas na focalizacao,
poderemos ter problemas na compreensao e na coeréncia.

E preciso que o produtor forneca ao receptor pistas sobre a
sua focalizacdo, como no caso de homonimos, palavras que tém
varios significados em diferentes contextos. E necessario que os
interlocutores compreendam o sentido em que aquela palavra esta
sendo empregada naquele contexto especifico de fala.
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Se eu digo “traga-me a manga agora’, o ouvinte pode interpretar
como 1) a manga da blusa ou como II) a fruta, a depender se estou
costurando uma roupa No meu atelié ou se estou cozinhando um
prato quando faco o pedido. Para que compreenda © que eu preciso,
a qual das mangas estou me referindo, o ouvinte precisou ativar o
seu conhecimento de mundo sobre o contexto em que estamos
inseridos e atualizar o sentido de manga que estava sendo focalizado
quando produzi © enunciado.

A focalizacao requer que todas as ideias do texto se voltem para a
manutencao do tema, mesmo as ideias secundarias. Esse movimento
permite o estabelecimento da unidade tematica e contribui para o
processo da coeréncia.

“‘” Assimile

O titulo do texto funciona como uma estratégia de focalizacdo, ja que
ele seleciona os conhecimentos de mundo dos interlocutores e deixa
o receptor com expectativas sobre o que vai ler no texto. E o caso, por
exemplo, do conto A menina de La, de Guimardes Rosa, presente no livro
Primeiras Estorias. Ao ler o titulo do conto, vocé ja espera que a narrativa
seja focalizada em uma menina e ja se prepara para compreendé-la
como um ator pertencente ao espaco do la, uma dimensao diferente do
‘aqui’, que sera construido na enunciagao.

O proprio nome do autor ja € também uma estratégia de focalizacao,
porque faz com que o leitor tenha certas expectativas sobre o estilo, a
abordagem do texto, a tematica, a linguagem, etc.

2.2.4 Conhecimento compartilhado

Quando estamos caminhando no parque e encontramos um
velho conhecido, que nao vemos ha anos, na tentativa de manter
um dialogo, nods costumamos falar sobre as lembrancas do passado,
sobre o tempo (chuvoso, ensolarado, nublado..), sobre nossas
familias e amigos em comum. Fazemos iSsO porgue precisamaos
encontrar assuntos que sejam de conhecimento de ambos, isto €, o
conhecimento compartilhado. Essa € uma estratégia usada para que
a conversa flua naturalmente.

Se se introduz uma informacdo nova, do tipo “a Maju fez dois
anos més passado’, provavelmente parte-se do pressuposto de que
ele ja saiba que, em algum momento, Nos ultimos anos, vocé teve
uma filha e que ela se chama Maju. Se ele ndo tem acesso a esse
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conhecimento, provavelmente nao compreendera o seu enunciado.

O conhecimento compartilhado € formado por informacdo
dada (engravidei trés anos atras; tive uma filha; ela se chama Maju)
e pela informacao nova (ela fez 2 anos Nno més passado). Veja que,
para que um texto seja coerente, € necessario certo equilibrio entre a

informacao antiga e a nova.
& Reflita
o

Imagine que vocé esteja escrevendo um memorial para a sua formatura
do curso de Letras, na qual varios dos seus amigos de infancia estarao
presentes entre os convidados. O memorial sera encadernado e
distribuido impresso junto com uma montagem de fotos dos seus
momentos mais marcantes no curso. O tema do memorial € "Quem eu
sou hoje’, e vocé precisa falar das principais mudangas ocorridas durante
o periodo da graduagdo, principalmente na sua forma de ser e ver o
mundo, e também como o curso de Letras, os colegas, os professores e
0 ambiente universitario contribuiram para tal transformacao.

Para que seus familiares e colegas que ndo tém contato com vocé ha
alguns anos entendam o contexto, vocé precisara retomar algumas
caracteristicas que sejam comuns a eles sobre vocé, de como voce era
antes de entrar no curso (informagao dada). Precisara também apontar
Como essas mesmas caracteristicas foram mudando ao longo desses
anos na graduagao (informagao nova).

Responda as seguintes perguntas: antes de entrar no curso de Letras,
como vocé era? O que mudou? O gue permanece? Escreva um
minimemorial tentando organizar essas informagdes textualmente de
forma coerente para o leitor, mesmo que ele seja alguém com quem
vocé tenha tido pouco ou nenhum contato nesses ultimos anos.

ﬂ_lQ Pesquise mais

Reveja cada um dos fatores de textualidade estudados na se¢do anteriror
e nesta secdo. O material estad organizado em forma de slides e facilita
a leitura.

Disponivel em: <https://pt.slideshare.net/CynthiaFunchal/elementos-de-
coerncia>. Acesso em: 5 maio 2017.
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Sem medo de errar

Simone percebeu que o problema estava no uso incoerente, em
um contexto nao possivel, de um termo da lingua portuguesa.

Extatico tem como homoénimo o termo “estatico”. O primeiro
significa maravilhado e o segundo, imovel. O aluno apenas errou
a grafia da palavra, 0 que ocasionou a troca de sentidos dentro da
narrativa e, entdo, a incoeréncia. O aluno tinha intencao dizer que o
personagem, ao encontrar 0 corpo, ficou estatico, reacao causada
pelo fato de nao compreender o0 que estava acontecendo a sua volta.

O usodohombdnimo de forma errada (extatico) impediu que o leitor
pudesse compreender o sentido do enunciado dentro do contexto
especifico e causou a estranheza, dada a sensacao de incoeréncia.
Podemos explicar a dificuldade em estabelecer a coeréncia pelo fator
de focalizacdo, ocasionado pelo equivoco no uso do homonimo.

Avancando na pratica

Lendo um jornal on-line

Descricdo da situagao-problema

Vocé acordou pela manha e acessou o jornal O Estado de S.
Paulo para ler as noticias do dia e ficar informado sobre 0s principais
acontecimentos da semana. Quais sao 0s elementos presentes
na matéria on-line que podem ser considerados como fatores de
contextualizagdo e como eles ajudam a estabelecer a coeréncia do
texto?

Resolugao da situagcdo-problema

Podemos observar os fatores graficos: a diagramagao da pagina,
a presenca de ilustracdes e imagens, o espaco destinado para a
manchete dentro do site do jornal, etc.

Por outro lado, também podemos observar agueles elementos
que contribuem para a expectativa do leitor, tais como o titulo, o
subtitulo, © nome do autor-jornalista, a imagem em evidéncia na
manchete, o link do site, a organizagao dos hiperlinks, etc.

E a relacdo de todos esses elementos, junto com os elementos
propriamente linguisticos, empregados no texto, que constroem a
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coeréncia em um determinado contexto, nesse caso, de uma matéria
de cunho jornalistico dentro de um portal de noticias.

Faca valer a pena

1. Os fatores de contextualizacdo sdo os elementos necessarios para que
o texto seja ancorado em determinada situacao comunicativa.
Analise quais dos elementos a seguir sao fatores de contextualizacao:

|. Focalizacao.

[l. Conhecimento compartilhado.
. Coesdo.

IV. Relevancia.

V. Consisténcia.

Assinale a alternativa que apresente a resposta correta.

a)l, Il IVeV.
b) 1,1, IVeV.
ol LI IVeV
d) Il Il e IV.
el llleV.

2. A consisténcia é um dos fatores de contextualizacdo. Qual aimportancia
da consisténcia semantica para o estabelecimento da coeréncia?
Assinale a alternativa que responde corretamente a questdo:

a) A consisténcia semantica permite que o leitor/ouvinte decodifique o
conteudo do enunciado e compreenda o significado da proposicdo sem
ambiguidade.

b) A consisténcia semantica permite que o leitor/ouvinte compreenda o
modo como o autor vé o texto, isto &, as énfases que da para determinados
elementos textuais.

c) A consisténcia semantica € necessdria para que possamos manter o
equilibrio entre informacao nova e informacgao velha no enunciado.

d) A consisténcia semantica permite que o leitor/ouvinte interprete os
enunciados como ndo verdadeiros e estabeleca, assim, a ndo coeréncia
no universo textual.

e) A consisténcia semantica é a responsavel pela ligagdo das partes do texto,
como elas se relacionam entre um paragrafo e o outro em determinados
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textos.

3. A consisténcia e a relevancia, podem garantir o estabelecimento da
coeréncia do texto.
Analise os seguintes enunciados:

1. Estude os trés primeiros capitulos do livro.
2a. Leia os cinco ultimos capitulos.

2b. Faca o fichamento de cada um deles.
2c. Guarde o livro no banheiro.

2d. Grife as partes menos importantes.

2e. Faga um fichamento com colher de pau.

Assinale a alternativa que apresente o enunciado 2 como consistente
semanticamente e relevante do ponto de vista da pragmatica.

a) O enunciado 2d.
b) O enunciado 2e.
c) O enunciado 2b.
d) O enunciado 2a.
e) O enunciado 2c.
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Secao 2.3

Metarregras da coeréncia
Dialogo aberto

Conhecemos a Simone e estamos acompanhando suas aventuras
como estagiaria. No episodio de hoje, a professora-orientadora
responsavel pela disciplina de Estagio do curso de Letras de Simone
pediu para que os alunos estagiarios fizessem uma atividade
relacionando a teoria aprendida na universidade com os conteudos
trabalhados no estagio, nas aulas de regéncia.

No entanto, a professora teve um problema de saude e ndo pdde
estar presente na sala de aula, deixando um bilhete no quadro para
Simone e seus colegas de Letras. No quadro estava escrito: “Facam
um relatorio dos conteudos ministrados como estagiarios nas aulas
de Lingua Portuguesa e relacionem com o conteudo estudado sobre
a linguistica saussuriana. Ndo se esquecam de fazer referéncias diretas
sobre o mestre genebrino e seus postulados. Obs.: utilizem o Curso
de Linguistica Geral".

Como o sentido foi construido nesse texto? Caso Simone nao
se lembrasse de quem escreveu o Curso, ainda assim seria possivel
compreender quem € o mestre genebrino? Por qué?

Nao pode faltar

Nas secdes anteriores, estudamos os fatores de textualidade
e de contextualizacdo e vimos aqueles que contribuem mais
especificamente para a constituicdo de um texto em si. Avancando
na discussao, nesta secao, veremos © papel das metarregras e
buscaremos compreender um pouco mais sobre a coeréncia. Esta
pronto para continuar desvendando os segredos do texto?

Sabemos que a ordem de aparicao dos segmentos que constituem
O texto tem uma grande importancia para compreendermos as
especificidades da coeréncia. Consideramos o “anteceder” (4—) e
0 "suceder” (—») como as direcdes do texto possiveis na gramatica
e previstas pela coeréncia. O que vem antes determina aquilo que
O sucede e, numa relacdo do tipo logica, o que sucedeu deve se
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relacionar com o seu segmento precedente.

Outro aspectoimportante na constituicdo do texto paraainstalacdo
da coeréncia € a sua divisao em microestrutura e macroestrutura.
Muitos pesquisadores sustentam a tese de que O texto possui dois
niveis de organizacdo, os quais sdo chamados de I) microestrutural —
a relacao entre as frases que constituem uma sequéncia textual — e
1) macroestrutural — que podemos compreender como o “todo” do
texto, € de carater mais geral e da conta da relacao entre todas as
sequéncias textuais.

Para o linguista francés Charolles (1983), as regras que orientam
a Mmicrocoeréncia sao as mesmas que orientam a macrocoeréncia
textual, o que torna inviavel separar a coeréncia da coesdo. Na
perspectiva tedrica que assumimos neste capitulo, compreendemos
as relacOes de coeréncia estabelecidas entre as frases de uma
sequéncia textual (microestrutura) e as relacdes proprias da relacdo
global das sequéncias textuais (macroestrutura).

Como exemplo, vejamos a sequéncia a seguir:

Sequéncia 1. Maria comecou o curso de Letras. Ela passou no
vestibular no comego do ano.

Sequéncia 2: Na universidade, Maria estudara diversas disciplinas
das areas de Linguistica, Semiotica, Literatura e linguas. Ela fara muitos
trabalhos em grupo com os colegas nessas aulas.

Do ponto de vista microestrutural, temos a sequéncia 1 e a
sequéncia 2, que estabelecem cada uma delas uma relacao propria
em seu interior. Na sequéncia 1, o pronome “ela” retoma o sujeito
‘Maria” e ambas as sentencas giram em torno do mesmo assunto.
A sequéncia 2 da continuacdo a sequéncia 1 e apresenta novas
informagdes. Do ponto de vista da macroestrutura, consideramos
ambas as estruturas como um unico conjunto, e a analise se ocupa
da relacdo formada no interior desse conjunto.

Vocé ja deve ter percebido que, para falarmos de uma coeréncia
global no texto, € preciso que tenhamos tanto a microestrutura
quanto a macroestrutura coerentes.
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& Assimile
4
Imagine que a microestrutura seja um lado da moeda e a macroestrutura

O outro lado. Elas podem ser vistas individualmente, assim como vocé
pode olhar para cada um dos lados da moeda por vez.

Veja, no entanto, que para que uma moeda seja considerada uma
verdadeira moeda, € preciso que ela tenha os dois lados; nao podemos
conceber uma moeda gue tenha apenas um de seus lados.

Podemos dizer o mesmo sobre a coeréncia textual, ela precisa dos
dois lados da moeda, da microestrutura e da macroestrutura. Nao
poderiamos ter um texto globalmente coerente se apenas um dos seus
aspectos mantém a coeréncia.

Charoles (2002) apresenta as quatro metaregras da coeréncia, sdo
elas:

2.3.1 Metarregra da repeticao

Todo texto, para que tenha coeréncia, precisa fazer uso de
elementos de recorréncia da lingua, tais como pronomes, referéncias,
substituicdes, etc. Se ndo houver a retomada de elementos anteriores,
Nnao ha a construcao da coeréncia. A repeticao de que se fala aqui ndo
e utilizar as mesmas palavras e expressdes no desenvolvimento do
texto, mas manter uma relacdo de retomada, que significa “repetir’
determinados elementos de formas diferentes, mantendo relacdes
de identidade entre eles. Veja um exemplo a seguir:

O conto A Menina de La, comeca da seguinte forma:

Sua casa ficava para tras da Serra do Mim, quase no meio de
um brejo de agua limpa, lugar chamado o Temor-de-Deus.
O Pai, pequeno sitiante, lidava com vacas e arroz; a Mae,
urucuiana, nunca tirava o terco da mao, mesmo quando
matando galinhas ou passando descompostura em alguem.
E ela, menininha, por nome Maria, Nhinhinha dita, nascera
ja@ muito para miuda, cabecudota e com olhos enormes.
(ROSA, 2001, [s.p.])

Observe que ‘sua casa’, "e ela’, 'menininha’, “por nome Maria’,
‘Nhinhinha dita’, entre outros elementos, retomam ‘A menina de &
anunciada ja no titulo do conto. Todas as novas informacdes sobre a
Sua casa, a sua familia e a sua propria aparéncia sao dadas ao leitor
a0 Mmesmo tempo em que outros elementos sdo repetidos, © que
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Nnos ajuda na compreensao de que todas essas informacdes estao
construindo o ator Nhinhinha (@ menina de La) e ndo outro ator
qualquer da narrativa.

2.3.2 Metarregra da progressao

No desenvolvimento de um texto coerente, encontramos uma
contribuicdo semantica, a qual estd em constante renovacado. Se ndo
houvesse esse acrescimo, isto €, se tivessemaos apenas repeticao, o
texto ndo teria progressao.

Temos um jogo textual entre a repeticdo e a progressao, entre o
que ja foi dado e a novidade. Para que um texto seja coerente e tenha
a progressao de sentido, € preciso que haja um equilibrio entre essas
duas metarregras.

Koch (2002, p. 131) diz que:

A retomada de elementos ja citados no texto — a repeticao — deve
contribuir paraasideias progredirem. A partir de informacoes ja dadas, ja

[.] dar continuidade, portanto envolve progressao. A
progressac textual, por sua vez, necessita garantir a
continuidade de sentidos, o constante ir-e-vir entre o que foi
dito e o vir-a-ser dito responsavel pelo entretecimento dos
fios do discurso.

conhecidas, outras novas sao inseridas, garantindo o desenvolvimento,
isto €, a progressao, por exemplo, dos acontecimentos de um texto
narrativo, da argumentacdo em um texto argumentativo, da exposicao
de uma ideia em uma dissertacao etc.

Exemplo: Leia a letra da cancao Jodo e Maria (Chico Buarque).

Agora eu era o herdi

E 0 meu cavalo so falava inglés

A noiva do cowboy

Era vocé além das outras trés

Eu enfrentava os batalhdes

Os alemaes e seus canhdes
Guardava o meu bodoqgue

E ensaiava o rock para as matinés
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Agora eu eraorei

Era o bedel e era também juiz

E pela minha lei

A gente era obrigado a ser feliz

E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E era tdo linda de se admirar

Que andava nua pelo meu pais

[.]

Agora era fatal

Que o faz-de-conta terminasse assim

Pra la deste quintal

Era uma noite que ndo tem mais fim

Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar
E agora eu era um louco a perguntar

O que € gue a vida vai fazer de mim?

A cada nova estrofe, o enunciador retoma a estrutura “agora
eu era/agora era” e acrescenta uma nova informacdo semantica
‘heroi”, rel” e, na ultima estrofe,fatal’, necessarias para que haja a
progressdo do texto em cada estrofe. O sentido global do texto so
pode ser compreendido por conta das informacdes novas, as quais
sao gradualmente apresentadas ao leitor.

vz| Exemplificando

No cotidiano, quando estamos conversando, fazemos o uso da
progressao. Uma forma comum de fazer isso € pelo uso da expressdo
‘e entdo” na oralidade. Quando estamos contando uma historia, usamos
esse recurso para ligar os acontecimentos ja relatados com aquilo que
estamos prestes a dizer; funciona como um elemento de elo entre ambas }
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as sequéncias. Note que o “e entdo” retoma um conteudo semantico e,
a0 mesmo tempo, prepara O ouvinte para a novidade. Esse equilibrio e
necessario para que o texto seja coerente.

2.3.3 Metarregra da relacao

Quando escrevemos um texto, € preciso que oS elementos
do mundo natural estejam presentes no mundo discursivo criado
por nds e que eles se relacionem. E como se estabelecéssemos
uma coeréncia semantica entre o conhecimento do mundo e o
conhecimento linguistico.

Exemplo: A cadela morreu alguns dias depois de ser internada e
precisou ser enterrada, mesmo com a auséncia de sua dona, que
estava em um workshop na Europa.

Considerando as regras do mundo natural, ndo seria possivel que
o animal fosse enterrado so depois da volta de sua dona, ja que o
processo de decomposicao comeca imediatamente apos a morte.

A metarregra da relagcdo € também sobre como utilizamos as
informacdes e as ideias que sdo relacionadas com o tema central.
Nao podemos desenvolver, por exemplo, uma dissertacdo sobre o
trabalho infantil e comecarmaos a discorrer sobre as belezas naturais
do Nordeste brasileiro.

2.3.4 Metarregra da ndo contradicdo

Como o proprio nome sugere, no texto nenhum elemento
semantico pode contradizer um conteudo anterior manifestado
OU pressuposto. As ocorréncias precisam ser compativeis, mesmo
guando elas nao estdo ali explicitas, mas podem ser inferidas pelo
leitor.

Exemplo: Pétala € considerada uma excelente bailarina pela critica.
Ouvi dizer que o jornal salienta que seus passos sdo Mal executados.

Se Pétala € uma bailarina considerada excelente, seus passos
nao podem ser mal executados. A execucdo dos passos € um dos
principais critérios para a avaliacao da performance de uma bailarina.
A segunda ocorréncia contradiz a primeira, e isso quebra a coeréncia.

Agora que ja conhecemos as metarregras, podemos pensar um
pouco melhor sobre a coeréncia e o seu papel no texto. Se o texto,
como dizemos na Unidade 1, € fruto da interagcao social entre os
sujeitos, 0 mundo, o conhecimento e a linguagem, o sentido s6 pode
ser estabelecido na interagcdo entre o0 conhecimento linguistico e o
conhecimento de mundo.
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@ Reflita

As metarregras ajudam a estabelecer a coeréncia textual,
responsavel pela inteligibilidade do texto e a manutencdo do
sentido. Sabendo disso, 0 que podemos dizer sobre a construcao
textual da letra da cancao Capitu, do semioticista e musico Luiz
Tatit?

Capitu

De um lado vem vocé com seu jeitinho
Habil, habil, habil

E pronto!

Me conquista com seu dom

De outro esse seu site petulante
WWW

Ponto

Poderosa ponto com

E esse o seu modo de ser ambiguo
Sabio, sabio

E todo encanto

Canto, canto

Raposa e sereia da terra e do mar
Na tela e no ar

Vocé é virtualmente amada amante
Vocé real € ainda mais tocante

Ndo ha quem ndo se encante

Um método de agir que é tao astuto
Com jeitinho alcanca tudo, tudo, tudo
E so se entregar, € njo resistir, & capitular

Capitu
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A ressaca dos mares
A sereia do sul
Captando os olhares
Nosso totem tabu

A mulher em milhares
Capitu

No site 0 seu poder provoca o Ocio, © OCio
Um passo para o vicio, O vicio

E so navegar, € so te seguir, e entdo naufragar

Capitu

Feminino com arte
A traicdo atraente
Um capitulo a parte
Quase virus ardente
Imperando no site
Capitu

Responda as seguintes perguntas:

Quais metarregras podemos identificar? E em quais trechos?
Como elas garantem a manutencado do sentido?

Relembrando a Secao 2.1, podemos dizer que ha um caso de
intertextualidade aqui?

Na interacdo entre conhecimento linguistico e conhecimento de
mundo, a coeréncia esta estritamente ligada a produc¢do do sentido
para o texto. Se um texto nao é coerente, em sua macroestrutura e
microestrutura, ele ndo faz sentido para os seus usuarios e deixa de
ser inteligivel.
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ﬂ_lQ Pesquise mais
Lela a matéria sobre coesdo e coeréncia realizada pela Editora Contexto:

Disponivel em: <http:/Mww.editoracontexto.com br/blog/coesac-e-
coerencia-textual-o-que-e-isso/>. Acesso em: 15 mar. 2017.

Assista tambem a entrevista “Territorio das palavras’, com a professora Irandé
Antunes, realizada pela Parabola Editorial.

Disponivel em: <https://Mmmwyoutube.com/watch?v=el 71CiIFFWBY>. Acesso
em: 15 mar. 2017.

Sem medo de errar

O sentido do texto foi construido entre a retomada de elementos
(metarregra da repeticdo), ja conhecidos por Simone e seus colegas,
tais como ‘linguistica saussuriana” e Curso de Linguistica Geral, que
permitiram aos alunos inferir gquem € o "mestre genebrino’, mesmo
que eles nao soubessem previamente o local de nascimento de
Saussure. O processo utilizado € o da inferéncia; se os alunos
reconhecessem apenas um desses elementos, ja seriam capazes
de inferir do que tratavam os outros. O texto encontra-se em um
equilibrio do ir e vir semantico.

A cada retomada, novas informacdes (metarregra da progressao)
sao acrescentadas ‘facam um relatorio’, 'nao se esquecam’, “utilizem”
e dao direcdes sobre os procedimentos que os alunos devem adotar
na elaboracao da atividade. Observe que nenhuma informacao
contradiz outra ja dada (metarregra da ndo contradicdo) e que 0s
elementos sdo condizentes com o mundo natural (metarregra da
relacdo); podemos afirmar que Saussure realmente € genebrino, por
exemplo.

Avancando na pratica

Assistindo ao jornal com a familia

Descricdo da situagao-problema

Vocé estd assistindo, com sua familia, a um documentario sobre
a Corrupgao e a censura em paises africanos. Varios politicos foram
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denunciados por organizacdes internacionais pelos crimes de
corrupgao e lavagem de dinheiro, mas os jornais internos do pais nao
colocam tais noticias como manchete, porque foram proibidos pelo
governo.

O apresentador faz uma entrevista com Louis Net, ministro da
Informac&o da Africa do Sul, e pergunta:

- Como pode um pais do porte da Africa do Sul censurar a midia
dessa forma? Como o senhor explica isso?

O ministro calmamente responde:

- Nos nao temos censura. O gue temos € uma limitacdo do que o0s
jornais podem publicar.

A resposta do ministro evidencia um tipo de incoeréncia? Por qué?

Resolucao da situacdo-problema

Sim, a resposta do ministro nao obedece a metarregra da nao
contradicao. Na primeira frase, ele diz 'ndao temos censura” e, na
segunda, "temos uma limitacdo do que os jornais podem publicar’,
contradizendo sua primeira afirmacao.

A censura é entendida, dentre muitas coisas, como a limitacao
do que a midia pode dizer, mas 0 ministro coloca essas duas coisas
como se fossem diferentes e cai em contradicéo.

Faca valer a pena

1. O filho n3o conseguia se expressar adequadamente. Quanto mais
tentava se aproximar de sua mae pelas palavras, mais se sentia desajeitado.
Um dia, no entanto, sem dizer nenhuma palavra, ele a abracou fortemente.
As palavras fluiram no amor de seu gesto.

Os elementos “um dia” e "no entanto” podem ser explicados por qual
metarregra?

a) Metarregra da ndo contradigéo.
b) Metarregra da progresséo.

c) Metarregra da relacdo.

d) Metarregra da repeticdo.

e) Metarregra da veridiccdo.
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2. Para fazer um café é preciso ferver a dgua. Ela ferve a 100 graus Celsius.
Considerando o conhecimento de mundo, os elementos “ferver a agua”
e "100 graus Celsius” colocam em mais evidéncia qual das metarregras?

a) Metarregra da relagédo.

b) Metarregra da ndo contradigado.
c) Metarregra da progresséao.

d) Metarregra da repeticdo.

e) Metarregra da veridiccdo.

3. "Essa moca ta diferente / J& ndo me conhece mais / Esta pra & de pra
frente / Estd me passando pra tras/ [...]| Mas o tempo vai / Mas o tempo vem
/ Ela me desfaz / Mas o que é que tem / Que ela s6 me guarda despeito/
Que ela s6 me guarda desdéem.”

(Essa moca ta diferente, de Chico Buarque)

A recorréncia do pronome “ela” evidencia qual metarregra?

a) Metarregra da ndo contradigéo.
b) Metarregra da relagéo.

c) Metarregra da progressao.

d) Metarregra da repeticdo.

e) Metarregra da convicgdo.

U2 - Fatores de textualidade

87



88

Referéncias

ARAUJO, J.C.; LOBO-SOUSA, A. C. Consideracdes sobre a intertextualidade no hipertexto.
Linguagem em (Dis)curso, Palhoga, v. 9, n. 3, p. 565-583, set./dez. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ld/v9n3/07.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2017.

BARTHES, R. Texte. In: ENCYCLOPADIA Universalis. Boulogne-Billancourt: Encyclopaedia
Universalis, 1974. Verbete da enciclopédia.

CHAROLLES, M. Coherence as a principle in the Interpretability of Discourse. In:
HEYDRICH, W.: NEUBAUER, F; PETOFI, J. (Org). Connexity and Coherence. Berlim:
De Gruyter, 1983. p. 71-98.

______ . Introducdo aos problemas da coeréncia dos textos. In: GALVES, C.; ORLANDI,
E.P; OTONI, P. (Org.). O texto: leitura e escrita. 3. ed. Sdo Paulo: Pontes, 2002.

COESAO e Coeréncia Textual — O que ¢ isso? Blog da Editora Contexto, 14 jan. 2014.
Disponivel em: <http://www.editoracontexto.com.br/blog/coesao-ecoerencia-

textual-o-que-e-isso/>. Acesso em: 15 mar. 2017.

COSTA, D.; SALCES, C. D. de. Leitura e Producdo de Textos na Universidade. Campinas:
Atomo e Alinea, 2013.

FUNCHAL, C. Elementos de coeréncia. 18 fev. 2014. Disponivel em: <https://pt.slideshare.
net/CynthiaFunchal/elementos-decoerncia>. Acesso em: 5 maio 2017.

GRICE, H. P. Logic and Conversation. In: P. Cole and J. Morgan (ed.), Pragmatics (Syntax
and Semantics), v. 9, Nova York: Academic Press, 1975.

KOCK, I. O texto e a construgdo dos sentidos. S&o Paulo: Contexto, 2001.
,,,,,, . Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
,,,,,, . Desvendando os segredos do texto. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

_______ A possibilidade de intercambio entre Linguistica Textual e o ensino de lingua
materna. Veredas, Juiz de Fora, v. 9, p. 85-94, 2003.

KOCH, I. V.; TRAVAGLIA, L. C. A Coeréncia Textual. 6. ed. S3o Paulo: Contexto, 1995.
KRISTEVA, J. Introdugdo a semandlise. 2. ed. S3o Paulo: Perspectiva, 2005.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgao textual, andlise de géneros e compreensao. S3o
Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

,,,,,, . A oralidade e letramento. In: ______. Da fala para a escrita: atividade de
retextualizacao. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007. Cap. 1, p. 15-43.

______ . MARCUSCHI, L. A. Géneros Textuais: configuragdo, dinamicidade e circulagao.
In: KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Org). Géneros textuais reflexdes e
ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

FIORIN, J. L; SAVIOLI, F. P. Lices de texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 1998.

OS FATORES de textualidade. 16 mar. 2017. Disponivel em: <https://youtu.be/
CcFCkn5SfHKA>. Acesso em: 20 abr. 2017.

ROSA, J. G. Primeiras Estorias. 15. ed. Rio de Janeiro: Novas Fronteira, 2001.

U2 - Fatores de textualidade



SANT'ANNA, A. R. de. Parédia, parafrase & Cia. 7.ed. Sdo Paulo: Atica, 2002

TERRITORIO das palavras - bate-papo ao vivo com lrandé Antunes. 9 maio 2016.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=eT71CiIFFWBY>. Acesso em: 15
mar. 2017.

U2 - Fatores de textualidade 89



Unidade 3

Articuladores textuais

Convite ao estudo

Seja bem-vindo(a) a mais uma unidade do nosso curso de
Linguistica Textuall

No inicio do curso, vocé estudou os conceitos de texto, a
trajetoria historica e epistemologica da linguistica textual, o papel
do contexto e as contribuicdes cognitivas para a concepgao do
texto. Na segunda unidade, nos aventuramos pelas nuances
da constituicdo do texto e aprendemos sobre a coeréncia e
0S principais fatores que contribuem na construcao do que
chamamos de textualidade.

Nesta unidade, continuaremos estudando sobre o texto
e nos aprofundaremos Nos Mmecanismos responsaveis pelo
estabelecimento da coesao textual. Na primeira secao, vocé
conhecera a coesao referencial e tera a chance de compreender
o funcionamento da substituicdo e da reiteracdo nos textos. A
Ccoesdo sequencial serd estudada na segunda secao, quando
apresentaremos os tipos de encadeamentos e minucias
da progressao tematica. Por fim, € na terceira secao que
falaremos dos organizadores textuais: marcadores discursivos
continuadores; articuladores metadiscursivos; articuladores
metaformulativos; articuladores metaenunciativos.

Como vocé pode notar, esta unidade apresenta conteudos
que contribuirdo para a sua compreensao da constituicdo
e do funcionamento do texto. Ao final dela, vocé sera capaz
de identificar e usar todos esses recursos Coesivos, O gue
enriquecera ainda mais o seu texto.

Veja o contexto de aprendizagem a seguir, que foidesenvolvido
para Nos ajudar em Nossos estudos sobre os articuladores textuais.



O jornal Extra um dos mais importantes grupos de
comunicacao do pais, anunciou uma vaga para a contratacao
de um revisor textual junior. Na descricdo da vaga, diz-se que ela
devera ser preenchida por alguém cursando Letras ou recem-
-graduado.

Lucas € aluno do curso de Letras da Faculdade de Artes e
Letras e esta ja em fase de conclusdo. Ele aproveitou a chance
para se candidatar a vaga €, para a sua surpresa, foi chamado
para uma entrevista com o captador de talentos.

Sabemos que essa € uma oportunidade imperdivel para
Lucas entrar no mercado de trabalho da area de textos, a carreira
que ele sempre sonhou seguir desde que prestou o vestibular
para Letras.

Ele foi informado de que, no dia da entrevista, tera de fazer
um teste de revisao textual com os outros candidatos € ©
resultado da avaliacdo determinara quem sera o NOVO revisor
do grupo Extra.

Estamos torcendo para que Lucas seja o escolhido para a
vaga! Como sera que ele se saird?
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Secaon 3.l

Coesao referencial
Dialogo aberto

No inicio desta unidade conhecemos o Lucas, que foi chamado
para fazer um teste na area de revisao textual do jornal Extra. Hoje é
o dia do teste e Lucas ja revisou todo o conteudo que tinha sobre
escrita e leitura de textos — para isso ele usou sua apostila da disciplina
de Linguistica Textual. Ao entrar na sala de testes, ele recebeu uma
folha amarela contendo alguns recortes de manchetes antigas criadas
pelo proprio jornal.

Um dos titulos dizia:

"‘Mulheres tém bebés no chdo do hospital XIX Pio”.

Em seqguida, podia-se ler no subtitulo:

‘A diferenca entre as pacientes e as macas disponiveis No hospital
€ muito grande”.

O enunciado pedia para que Lucas identificasse o problema
textual do titulo e/ou do subtitulo e sugerisse uma solucdo, sem
gue mudasse o conteudo e a precisdo dos termos. A seqguir, Lucas
precisava identificar o problema dos seguintes enunciados de outras
reportagens:

‘Nessa, centenas de alunos reivindicaram seus direitos e exigiam
avaliacdes mais justas.”

‘Os professores que aguardam uma atitude do governo estadual
gue nada faz para melhorar o salario e as condicdes de trabalho dos
profissionais.”

Quais os problemas identificados por vocé nos enunciados? Ajude
Lucas a reescrever as sentencas de forma precisa e coesa.

Nao pode faltar

A coesao € aresponsavel pela conexdo das palavras e frases dentro
de uma sequéncia. A principal funcéo da coesao € a de estabelecer
uma relacdo entre os elementos lingquisticos presentes no enunciado,
seja por meio de pronomes, verbos, adverbios, conectores coesivos
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ou sinais de pontuagao (exemplo, o ponto e virgula), que permitem a
continuidade do texto.

Embora existam divergéncias sobre o conceito e a atuacao da
coesdo, iremos adotar aqui a conceituacao de Koch (1997, p. 35),
segundo a qual a coesao textual € o fendbmeno relacionado ao ‘modo
como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se
encontram interligados, por meio de recursos também linguisticos,
formando sequéncias veiculadoras de sentidos”.

Podemos dizer, portanto, que a coesao concerne ao modo Como
0s componentes da superficie textual — isto €, as palavras e frases
que compdem o texto — encontram-se conectados entre si nuMa
sequéncia linear, por meio de dependéncias de ordem gramatical’
(KOCH; TRAVAGLIA, 1989, p. 18).

Embora sejam muito proximas, a coesao nao e por si s um fator
determinante para a textualidade. Uma sequéncia pode apresentar
elementos coesivos e mesmo assim nao constituir um texto, porque
lhe falta a coeréncia, como € possivel notar no enunciado a seguir:

‘A noite esta linda, pois ano passado viajei para a Europa. N&o
gosto de ir a Paris. La € a minha cidade favorita no mundo.”

Se a coesdo ndo € um fator determinante para a textualidade,
ao menos, podemos dizer que a coeréncia é afetada pela primeira,
a partir das escolhas adequadas ou inadequadas dos elementos
linguisticos. Embora existam divergéncias sobre o conceito e a
atuacdo da coesao, podemos dizer que “todos os estudiosos do texto
estao de acordo quanto ao fato de que a coesao e a coeréncia estao
intimamente relacionadas No processo de producao e compreensao
do texto (KOCH; TRAVAGLIA, 1989, p. 23).

Para compreender melhor o funcionamento da coesao nos textos,
vejamos 0s elementos Coesivos € 0OS Seus recursos:

3.1.1. Substituicdo

A coesdo pode ocorrer pela substituicdo quando um item é
colocado no lugar de outro elemento do texto ou, até mesmo, de
uma oracao toda. O recurso € usado por uma questao de economia
linguistica, assim como para facilitar a compreensdo do texto e
estabelecer uma relacdo de dependéncia entre os elementos.

A substituicao € “‘um processo da composicao textual em que
se reflete, por um lado, a dinamica inerente ao mundo das coisas

referidas e, por outro, a dinamica do proprio ato de predicar acerca
destas coisas” (ANTUNES, 1996, p. 30).
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Observe 0s seguintes exemplos:

1. Maria comprou uma casa nova e Leticia tambéem.

“Também’, um advérbio, estd no lugar de ‘comprou uma casa
nova".

2. A coordenadora pensa que os alunos nao tirarao boas notas nas
provas, mas a professora Nnao pensa assim.

‘Assim” estd no lugar de “que os alunos Ndo tirardo boas notas nas
provas”.

3. Natalia escolheu o sorvete de chocolate com alpiste e eu
também estou querendo um.

"Um” (artigo indefinido ou numeral) esta no lugar de “sorvete de
chocolate com alpiste”.

Se nao fosse pelo recurso de substituicdo, precisariamos repetir os
elementos ou frases inteiras, como em:

2a. A coordenadora pensa que os alunos ndo tirarao boas notas
nas provas, mas a professora Ndo pensa gue 0s alunos nao tirardo
boas notas nas provas.

Vocé percebe 0 quanto 0 enunciado 2a € menos inteligivel do
gue o enunciado 2? A repeticdo desnecessaria diminui © grau de
eficacia na compreensao do texto, € preciso um esforco maior por
parte do ouvinte para estabelecer a relacao entre ambas as sentencas
e compreender o sentido.

A substituicdo pode ser do tipo lexical ou gramatical. Vejamos
cada uma delas a sequir.

) Lexical: substitui-se uma palavra por uma outra que tenha a
mesma equivaléncia semantica ou textual. O recurso € usado para
evitar a repeticdo de palavras.
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Observe o exemplo:

A noite era de muita expectativa. Afinal, a festa trouxe a
artista, de 54 anos, de volta aos palcos de Belo Horizonte
— e do Brasil — apds longos anos. O evento estava
marcado para comegar as 22h, porém, somente por volta
de 0h40 que Xuxa apareceu em um cenario que fazia
referéncia ao extinto Xou da Xuxa (Globo), programa que
a consagrou. [...]

No intervalo de todas as musicas, a rainha dos baixinhos
interagiu com o publico, sempre com mensagens de
felicidade e esperancga, ressaltando a alegria por estar na
capital mineira. (LOMBARDI, 2017, [s.p.])

Tanto "Xuxa" quanto os termos “artista” e "rainha dos baixinhos”
tém a mesma equivaléncia semantica no contexto da reportagem do
jornal O Tempo e podem ser empregados da mesma forma do ponto
de vista textual, todos eles sdo substantivos, assim como em “festa” e
‘evento”. Caso 0 autor ndo fizesse 0 uso da substituicdo gramatical,
O texto nao teria a mesma fluidez e seria sentido como “truncado”
pelo o leitor, © que atrapalharia o estabelecimento da coeréncia e da
compreensao textual.

A reiteracdo € uma forma de repeticao de expressdes no texto,
seja de um mesmo item lexical, que serd estudado ainda nesta secao
("Quando o padre chegou na missa, havia um siléncio ensurdecedor
naigreja. Aigreja toda se estremecia.”), seja por meio de sinonimia ('O
gato preguicoso sumiu e nao sabemos onde encontrar o bichano”),
isto é, utilizando termos sinbnimos, palavras que Mantém uma
identidade de sentido. No primeiro exemplo repetimos “igreja’, o que
se configura uma repeticdo propriamente dita; ja no segundo caso,
de forma diferente, usamos um outro item lexical (bichano) para fazer
a substituicdo do elemento “gato”.

Cabe, nesse momento, distinguirmos os hiperénimos dos hipobnimos.
Os hiperdbnimos sao aquelas palavras com sentido mais abrangente
e, portanto, mais genérico; geralmente dao nome a um grupo,
conjunto ou categoria. Usamos tais termos para classificar elementos
que tenham caracteristicas comuns, como no exemplo: "‘temos dois
tipos de animais no sitio: cachorros e cavalos”. “Cachorros” e “cavalos’
sao tipos de “animais’, 0os dois primeiros termos sao mais especificos,
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enguanto o ultimo € o nome dado a classe genérica.

Ja o hipbnimo designa os termos com sentido mais especifico e
restrito. "Cachorros” e “cavalos” séo hipdnimos de “animais’, porque
especificam os tipos de animais que estamaos nos referindo. Veja que
essa € uma classificacdo hierarquica e que os hipdnimos tambem
podem ser hiperénimos de outros elementos e vice-versa, como em:
‘O pitbull mordeu a dalmata ontem a noite, Ndo sei mais o que fazer
com esses cachorros”. O elemento “‘cachorros” agora funciona como
hiperdnimo para os elementos “pitbull” e "dalmata’, que sdo os seus
hipdnimos.

Observe o funcionamento da substituicdo pelo uso de hiperénimos
e hipbnimos:

a) Hiperdnimo: quando temos a relacédo de todo—parte.
1. Eu adoro frutas. Melancia € a minha favorita.
Nesse caso, temos que “frutas” € hiperdnimo de "melancia”.

2. Vimos muitos carros importados na feira e compramos um
seda para a mamae.

No exemplo 2, “carros” € hiperdnimo de “seda”.

b) Hipdnimos: sao mais precisos e mantém uma relacéo de parte-
—todo.

1. As mangas do quintal cairam. Precisamos colher as frutas.
Nesse exemplo, ‘mangas” € hipobnimo de “frutas”.

2.Acacias, begbnias, cravos e tulipas foram plantados
cuidadosamente por papai em casa. Com a temporada de chuvas
e ventanias na regiao, todas as flores morreram.

Aqui, temos “acacias, begobnias, cravos e tulipas’ como hipdnimos
de "flores”.

Outra forma de fazermos substituicdes lexicais € pelo uso de
descri¢cdes definidas ou indefinidas. Se trocarmos Vénus por “a estrela
da manha“, descrevemos o elemento "Vénus" de forma definida,
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atribuindo-lhe certas caracteristicas que o definem discursivamente.
Por outro lado, poderiamos ler em um jornal ‘homem que atacou
O presidente da empresa com acido pegou varios anos de prisdo. A
punicao exemplar foi comemorada por todos da empresa’. Observe
que “a punicao exemplar” categoriza a agdo passada ‘pegou varios
anos de prisao” e € uma descricdo do evento.

Outra forma de substituicdo € recorrer a mudanca de categoria
sintatica da palavra substituida. Entdo podemos dizer que estamaos
diante de um caso de nominalizagao, como em: construir/construcao;
derrubar/queda; destruir/destruicado.

Um verbo, por exemplo, pode se tornar um substantivo, como em
(1a) "ele encontra a irma na igreja todos os dias”; e (1b) "O encontro
diario com a irma dele € na igreja”.

Vejamos agora o segundo tipo de substituicao.

I) Gramatical: esse tipo de substituicdo refere-se aquelas que
fazemos por meio do uso de pronomes pessoais, demonstrativos,
possessivos, adverbios, numerais, verbos etc. Observe os exemplos
a sequir.

1. Como Aninha esta muito ocupada, ela me pediu para entregar
0s documentos para vocé.

O pronome “ela” substitui "Aninha”.

2. Eu gosto de Leonardo e de Lucas da mesma forma. Do primeiro
porgue € muito amoroso comigo e do segundo porque € bastante
inteligente.

‘Leonardo” e “Lucas” foram substituidos pelos numerais “primeiro”
e "seqgundo”.

3. Qual dos vestidos vocé mais gostou? Estes ou aqueles?

“Vestidos” é substituido por pronomes demonstrativos “estes” e
‘aqueles”.

Além de todos esses recursos apresentados, sabemos que a
substituicdo gramatical e a substituicdo lexical podem fazer uso dos
recursos anaforicos e cataforicos.
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Quando dizemos: "Ana é uma otima professora. Ela sempre
prepara boas aulas’, estabelecemos uma relacao entre os termos
‘Ana” e o referente "ela”, por meio de uma referéncia textual do tipo

anaforica, isso porgue o item de referéncia (ela) retoma um termo ja
expresso No proprio texto (Ana).

Por outro lado, se disséssemos ‘Deseje-me isto: que eu nunca
mais sofra’, teriamos um caso de referéncia textual do tipo cataforica,
porque o item de referéncia (isto) antecipa um termo ainda ndo
expresso no texto.

Podemos dizer, portanto, que:

a) a anafora retoma um termo anterior e para compreendé-lo
precisamos do termo que o antecede.

b) a catafora faz referéncia a um termo ainda nao manifestado
textualmente, que vird subsequentemente. £ necessario interpretar o
referente para que possa compreender o termo cataforico.

Vejamos alguns exemplos do uso desses recursos:

a) Anafora
1. Rute esta doente. Vi-a no hospital ontem.
O pronome “a" retoma o termo "Rute”.

2. O hospital estd degradado. As macas estao todas quebradas.

O termo "'macas’ € compreendido devido a compreensao do
termo anaforico "hospital”.

3. Comprei um minicoelho para a Liz. O animal ja conhece a casa
inteira.

O termo “animal” se refere ao termo que o antecede, ‘minicoelho”.

b) Catafora
1. A bela moca olhou-a e disse: - Mae, sou eu.
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O pronome "a" é uma referéncia ao termo subsequente ‘mae”.
Observe que s6 podemos compreender a gquem o pronome se refere
ao tomar conhecimento do termo referente.

2. Os nomes de meninas mais bonitos de 2016 sdo estes: Pétala,
Maria Flor, Rosa e Jasmin.

O pronome ‘estes” faz referéncia aos termos imediatamente
posteriores “Pétala, Maria Flor, Rosa e Jasmin”.

3. Eu preciso fazer isto: enviar uma mensagem no WhatsApp para
as colegas da turma.

O pronome cataforico “isto” refere-se a “enviar uma mensagem no
WhatsApp para as colegas da turma”.

3.1.2 Repeticdo
a) Repeticao propriamente dita

Podemos usar a repeticao propriamente dita quando temos a
intencdo de dar énfase ou de deixar o texto fluir, como na letra Pedro
pedreiro, de Chico Buarque (HOLLANDA, 1966):

"Pedro pedreiro, pedreiro esperando o trem que ja vem, que ja
vem, que ja vem, que ja vem..."

Quem:

"Ele correu, correu, correu, mas perdeu o énibus.”

No ultimo exemplo, repetimos 0 mesmo item lexical ‘correu” para
enfatiza-lo.

b) Paralelismo

Se ao invés de repetirmos termos, repetirmos estruturas sintaticas
e/ou semanticas, dizemos que estamos diante de um caso de
paralelismo, como em:

1. Se, por um lado, ele disse que nao queria continuar com o
relacionamento, por outro, ele nunca demonstrou isso com acoes.

Temos o paralelismo sintatico por meio da estrutura “por um lado,
por outro”.

U3 - Articuladores textuais

99



100

O paralelismo pode ser:

) Sintdtico: quando ha semelhanca entre as sentencas, isto &,
quando apresentam a mesma estrutura gramatical (ordem dos
componentes da oragao). Observe o exemplo da cancdo O quereres,
de Caetano Veloso (1984):

O quereres

Onde queres revolver, sou coqueiro
Onde queres dinheiro, sou paixao
Onde queres descanso, sou desejo

E onde sou so desejo, queres Ndo

E onde ndo queres nada, nada falta

E onde voas bem alta, eu sou © chao
E onde pisas o chao, minha alma salta
E ganha liberdade na ampliddo [..]

No exemplo da cancao de Caetano Veloso, o paralelismo repete
a estrutura sintatica, mas os termos sao semanticamente opostos ou
diferentes, como em “dinheiro” e “paixao”.

[} Semantico: quando had uma correspondéncia do sentido na
repeticao:

Jo 4:17. Seria porventura © homem mais justo do que Deus? Seria
porventura © homem mais puro do que o seu Criador?

Na passagem de Jo, da Biblia, temos paralelismo entre a estrutura
sintatica e semantica nas sentencas. Repetiu-se a mesma expressao
“Seria porventura © homem mais ... do que ..." em ambas as sentencas
(estrutura sintatica), conseguindo um efeito de sentido muito similar
entre elas (estrutura semantica), ja que fez uso da substituicdo de
"Deus” pelo sinbnimo “Criador”.
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vz| Exemplificando
Vejamos o exemplo de paralelismo ritmico:

"Se os olhos veem com amor, o corvo e branco; se com odio, o cisne é
negro; se com amor, o demaonio e formoso; se com 6dio, © anjo ¢ feio;
se com amor, 0 pigmeu € gigante.”

VIEIRA, Antonio. "Sermado da quinta Quarta-feira de Quaresma” apud
GARCIA, Othon M. Comunica¢cdo em Prosa Moderna. 272 ed. S3o
Paulo: FGV Editora, 2010, p. 85.

O que chamamos de paralelismo ritmico € um recurso da estilistica usado
pelos autores para dar énfase a uma ideia central. No trecho apresentado,
0 USO da repeticao sintatica e semantica € usado para construir a antitese
entre 0 amor e o odio por meio das figuras discursivas.

[Il) Parafrase

Na parafrase, repetimos algo que foi dito com a intencao de deixa-
-lo mais claro para o leitor. Ela pode reiterar, colocar em evidéncia, fixar,
explicar, expandir ou sintetizar uma ideia. Diferente do paralelismo,
a parafrase deve sempre conserva a ideia original, expressando um
mesmo conteudo de formals) diferentel(s).

1. Tais esta em casa, porque as luzes estao acesas.
la. O fato de eu saber que as luzes estao acesas leva-me a concluir

que a Tais esta em casa.
O enunciado la € uma parafrase do enunciado 1.

2. A Lava Jato terminard em pizza, ou seja, nao dara em nada.

A expressdo “ou seja” indica uma parafrase: 'nao dara em nada”
reitera "terminara em pizza“.
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OG) Reflita

A parafrase de um poema pode ser realizada em prosa? Ou, nesse caso,
deixaria de ser uma parafrase?

Como aplicacdo para a reflexdo proposta, sugerimos que faca uma
parafrase do seguinte soneto de Camdes (MOISES, 2006, p. 85-86):

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que ddi, e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer.

E um n3o querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E um cuidar que se ganha em se perder.

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragcdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € o mesmo Amor?

‘tz" Assimile
Tanto o paralelismo quanto a parafrase sao bons aliados No processo

da leitura.

Enguanto o paralelismo ajuda o leitor a identificar uma ideia central
expressa no texto de forma mais intuitiva, a parafrase clarifica um termo
Oou um conceito, ao manter a ideia central do conteudo e usar outras
palavras e expressdes na reiteracao.
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ﬂ_lQ Pesquise mais

Aprenda mais sobre a coesao referencial e seus principais mecanismos
com uma matéria feita pelo portal Globo, indicada a sequir:

NASCIMENTO, A. U. S. Coeséo referencial. Portal Educagdo Globo. [S.L],
[201-]. Disponivel em: <http://educacao.globo.com/portugues/assunto/
usos-da-lingua/coesao-textual.html>. Acesso em: 30 jul. 2017.

Assista ao video sobre coesdo textual e revise os topicos estudados nesta
Secao:

AULA 02/38- Coesdo Textual - Lingua Portuguesa - Sidney
Martins. 12 jan. 2015. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=ABcrkmFgrKs>. Acesso em: 20 ago. 2017.

Sem medo de errar

Agora, retomemos O caso de Lucas, que precisa revisar alguns
enunciados como parte de um processo seletivo para a vaga de
revisor textual junior do jornal Extral.

No primeiro caso, ha uma quebra de paralelismo semantico No
subtitulo, o que causa certo estranhamento ao leitor. Em “A diferenca
entre as pacientes e as macas disponiveis No hospital € muito grande”
temos um paralelismo sintatico que pressupde, pela conjuncao e’
um paralelismo semantico. No entanto, “pacientes’ € ‘macas’ nao sao
termos equivalentes do ponto de vista semantico. A diferenca € do
tipo numeérica, € sobre 0 numMero de pacientes € 0 nUmero de macas.

Lucas pode sugerir que se troque o subtitulo para ‘A diferenca
entre 0 numero de pacientes e o de macas € muito grande”. Ele
manteria, assim, o paralelismo sintatico e o paralelismo semantico.

Nos dois exemplos, podemos dizer que no enunciado "Nessa,
centenas de alunos reivindicaram seus direitos e exigiam avaliagdes
mais justas’, o problema esté no uso dos verbos “reivindicar” e “exigir’,
pois o primeiro esta flexionado no pretérito perfeito, enquanto o
segundo esta flexionado no pretérito imperfeito. A mudanca de flexdo
causa uma quebra na leitura.

Lucas pode sugerir que se altere o enunciado para "Nessa,
centenas de alunos reivindicaram seus direitos e exigiram avaliacdes
mais justas”.

Ja o enunciado ‘Os professores que aguardam uma atitude do
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governo estadual que nada faz para melhorar o salario e as condi¢cdes
de trabalho dos profissionais” € percebido como muito truncado
para qualquer leitor da lingua portuguesa. O trecho “que aguardam
uma atitude do governo estadual” esta subordinado ao primeiro “os
professores” e apresenta um ‘que” indevido entre elas e quebra o
ritmo da leitura. Lucas pode sugerir que se altere para "Os professores
aguardam uma atitude do governo estadual que nada faz para
melhorar o salario e as condicdes de trabalho dos profissionais”.

Avancgando na pratica

Coesado e literatura
Descricdo da situagao-problema

Paula é professora de literatura e esta lendo a obra Memorias
Postumas de Bras Cubas com a sua turma do primeiro ano do Ensino
Médio.

Para a aula de hoje, ela escolheu demonstrar aos alunos como o
narrador machadiano cria a ironia no romance. Para exemplificar, ela
escolheu o trecho "Marcela amou-me durante 15 meses e 11 contos
dereis”.

Como Paula pode explicar, do ponto de vista textual, o
estabelecimento da ironia nesse trecho?

Resolucao da situacdo-problema

Ha um paralelismo sintatico da estrutura desencadeado pela
conjuncdo ‘e’ tal como em:

Eu gosto de chocolate branco e pipoca doce.

Se ha um paralelismo sintatico na sentenca, porque ela Nos causa
estranhamento? A resposta € bastante simples: ha uma quebra do
paralelismo semantico esperado pelo leitor.

Em “eu gosto de chocolate branco e pipoca doce” ambos os
termos ‘chocolate branco” e "pipoca doce” sdo semanticamente
equivalentes, mas nao podemos dizer o mesmo sobre “15 meses” e "11
contos de réis”. O primeiro € da ordem temporal, uma quantidade de
meses, e 0 sequndo é um objeto fisico, uma quantidade de dinheiro.
Haveria um paralelismo sintatico e semantico se o narrador dissesse:
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‘Marcela amou-me durante 15 meses e 11 dias”.

A quebra do paralelismo semantico € proposital nesse caso e ¢ ela
a responsavel pelo efeito de ironia no texto machadiano.

Faca valer a pena

1. Leia 0 enunciado a sequir:

O carro quebrou e mandamos conserta-lo, pois no més passado fomos de
avido para Buenos Aires.

Sobre essa construcdo textual, pode-se afirmar que:

a) Ha coesdo, mas falta coeréncia.

b) Ndo ha coesdo e nem coeréncia.

c) Ha coeréncia, mas falta coesdo.

d) Ha coesdo e coeréncia.

e) Ha coesdo e coeréncia, mas ndo ha textualidade.

2. Sobre a parafrase, é correto dizer que:
I. E um tipo de repeticio.

[I. Explica um conceito melhor.

[ll. Altera a ideia central.

IV. Reitera um conteudo.

V. Sintetiza uma ideia.

Escolha a alternativa que apresente somente as afirmac¢des corretas.
a)l, lllelv.

b) 1l IVeV.
ol IVeV.
d) I, llleV.
el 1l lllelVv.

3. Nos enunciados a seguir, fazemos o uso de quais recursos de
substituicao?

a. Marianny estad com febre. Vi-a no hospital ontem de ontem.

b. Pegue as frutas que estdo no carrinho e nao se esqueca do abacaxi e
do limao.

c. Quero todos os vestidos aqui hoje, cansei de deixar as minhas roupas
com voce.

Os recursos de substituicdo destacados em negrito nos enunciados lidos
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sdo, respectivamente:

a) Anéfora, hiperdnimo e hipdnimo.
b) Catafora, hipénimo e anafora.

c) Catafora, hiperénimo e hipébnimo.
d) Hiperénimo, catafora e anafora.
e) Anéfora, hipébnimo e hiperénimo.
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Secao 3.2

Coesao sequencial
Dialogo aberto

No comeco desta unidade, conhecemos o Lucas, aluno do ultimo
semestre do curso de Letras, que esta tentando uma vaga no jornal
Extral como revisor textual. Vocé deve se lembrar de que ele realizou
um teste junto com outros candidatos.

Agora, Lucas precisa analisar o trecho indicado a seguir, de uma
redacao do Enem, encontrar quais dos conectivos destacados
apresentam problemas, afetando a coeréncia, e reescrever os trechos.

Avioléncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos
significativos nas ultimas décadas. De acordo com o Mapa da
Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa causa aumentou
em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balanco
de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra
a mulher, dentre esses a psicoldgica. Nesse ambito, pode-se
analisar que essa problematica persiste por ter raizes historicas
e ideologicas.

Mas o Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras
da sociedade patriarcal. Isso se da porque, ainda no século XXI,
existe uma espécie de determinismo bioldgico em relagcao as
mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir
“Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, a cultura brasileira, em
grande parte, prega que o sexo feminino tem a fungao social
de se submeter ao masculino, independentemente de seu
convivio social, capaz de construir um ser como mulher livre. No
entanto, os comportamentos violentos contra as mulheres sao
naturalizados, pois estavam dentro da construgao social advinda
da ditadura do patriarcado. Por outro lado, a punicdo para este
tipo de agressao é dificultada pelos tragcos culturais existentes, e,
assim, a liberdade para o ato € aumentada.

Além disso, ja o estigma do machismo na sociedade brasileira.
Isso ocorre porque a ideologia da superioridade do género
masculino em detrimento do feminino reflete no cotidiano dos
brasileiros. [...] (G1, 2015, [s.p.]))
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Nao pode faltar

3.2.1 Encadeamento por conexao e por justaposi¢cdo

Vocé deve se lembrar de que na secdo anterior estudamos a
coesao referencial e vimos os recursos textuais usados para manter a
progressao textual por meio da substituicao de referentes, discursos
e ideias. Nesta secao, continuaremos estudando a progressao, mas
agora teremos um olhar mais direcionado para os elementos da
coesao sequencial: encadeamento por justaposicao e por conexao,
progressao tematica e articuladores discursivos continuadores.

Primeiro, € preciso gue vocé compreenda 0s dominios da coesao
sequencial. Definimos por coesdo sequencial os elementos coesivos
que sao proprios do desenvolvimento textual, que ajudam na
progressao tematica. Em geral, eles sdo estabelecidos por conectivos,
que ligam as frases e estabelecem um sentido entre elas, contribuindo
para o sentido global do texto.

Fiorin e Platao (1994) dizem que um texto é coeso quando nao
Nos perdemos por seus enunciados No processo da leitura, isto €,
quando entendemos perfeitamente sua mensagem. Isso pressupde
que haja conectivos que vao dando pistas e direces, ligando as
frases, colaborando para a construcao de um todo no texto. Sem
eles, ndo terlamos uma manutencdo do tema, porque a sequéncia
seria independente da anterior e da posterior e ndo seria possivel
estabelecer um tema comum entre elas. Perceba que em uma
situacdo hipotética como essa o leitor teria mais dificuldades para
depreender o sentido de forma geral do texto.

E necessario, portanto, que os paragrafos, as frases, as palavras
estejam bem encadeadas e de alguma forma contribuindo para
a progressao do tema no texto. Isso porque 'num texto tudo esta
relacionado; um enunciado esta subordinado a outros na medida em
gue Ndo so se compreende por simesmo, mas ajuda na cCompreensao
dos demais” (FAVERQ, 1993, p. 35).

Entendemos as relagdes entre 0s segmentos por causa dos
conectores e operadores discursivos. Veja a seguir, no Quadro 3.1,
COMO as sequéncias podem ser encadeadas:
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Quadro 3.1 | Encadeamento entre segmentos e conectores correspondentes

Argumentam em direcao a
conclusdes opostas:

Fazem comparagéo:

Introduzem uma nova conclusdo:

Indicam uma generalizagdo do que
foi dito:

Trazem uma corregdo ou reforcam
o conteudo:

Especificam ou exemplificam o que
foi dito:

Marcam a sequéncia temporal:

Indicam a ordem dos assuntos do
texto:

Caso contrario; ou; ou entdo etc.

Mais... do que; menos... do que;
tanto... quanto etc.

Portanto; logo; pois etc.

De fato; alias; realmente etc.

Ou melhor; ao contrario; de fato
etc.

Por exemplo; como etc.

Dez dias depois; um pouco mais
cedo etc.

Primeiramente; a sequir; finalmente
etc.

Fonte: adaptado de: <https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/coesao-as-partes-de-sua-redacao-

formam-um-todo.htm>. Acesso em: 31 jul. 2017.
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Observe que os conectores ligam as partes do texto e estabelecem
uma relacao semantica, que pode ser do tipo causa, finalidade,
contradicao, conclusdo etc. Eles sdo usados para gque tenhamos
uma determinada funcdo argumentativa no texto (por exemplo, de
ideia conclusiva), por isso € importante saber qual conector usar em
cada momento na escrita textual. Ao passarmos de um paragrafo
para outro, as ideias devem ser articuladas, © mesmo acontece no
interior de uma unica sequéncia ou entre duas ou mais. Devemos
prestar atencao no sentido que queremos estabelecer entre duas
oracdes ou entre porcdes maiores do texto como os paragrafos. Se
vOCcé quer indicar oposicao entre as ideias, por exemplo, deve usar
0Ss conectivos mas, porém, contudo, todavia, isto €, as chamadas,
na gramatica, de conjuncdes adversativas. Se deseja mostrar uma
relacdo de causa e consequéncia entre dois enunciados, deve usar
pois, porque, por isso, uma vez que, conhecidas como conjuncdes
explicativas ou causais.

Os enunciados e oracdes podem também ser justapostos, sem
fazer o uso de conectivos. A relacdo de sentido € depreendida pela
significacao que cada um deles apresenta. Por exemplo: A crianca
estava com febre. Nao foi para escola”. A relacdo causal entre o
segundo enunciado e o primeiro € compreendida pela aproximacao
de ambos na justaposicao.

Agora gue conhecemos 0Ss encadeamentos por conexao e
justaposicao, podemos compreender 0 que € a progressao tematica.
Na Unidade 2, Secao 2.3, estudamos as metarregras da repeticao e
da progressao pelo ponto de vista da coeréncia e vimos que o texto
precisa do equilibrio de ambas para que possa ser coerente e ter um
sentido estabelecido. Veremos nesse momento a progressao pelo
ponto de vista da coesdo, © que chamamos de “progressao tematica”.

3.2.2 Progressdo tematica

E um procedimento usado para dar continuidade ao texto, fazendo
com que ele avance, por meio da introducao de novas informacdes
sobre aquilo que ¢é dito. Sabemos que todo texto tem uma unidade
tematica, isto €, um tema geral que esta sendo construido e que todos
0s elementos do texto corroboram para a sua construcao. Aquilo do
que falamos € chamado de tema. Alguns exemplos de tema sdo: “a

politica no Brasil no século XXI", “a Linguistica no mundo’, “receita de
um bolo de chocolate” etc.

Cada um desses temas € construido ao longo do texto e todas
as partes do texto convergem para a sua manutencao. Se estamos
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falando sobre o crescimento do desmatamento na Amazdnia, Ndo
podemos mudar de tema aleatoriamente e passar a falar sobre os
beneficios de um determinado aplicativo de relacionamentos para
celulares. Por outro lado, um texto precisa dar conta dos diferentes
pontos de vista ou aspectos de um tema: quais sao 0s numeros do
desmatamento nas ultimas decadas? Que fatores influenciaram o
seu aumento? As causas sao as mesmas das décadas passadas? Que
consequéncias as comunidades ribeirinhas sofrem por causa disso? E
O restante da populacado? etc.

Esses diferentes aspectos sobre o topico principal séo chamados
de remas. Temos o tema (sobre o que falamos) e o rema (comentarios
sobre o tema). Ha, portanto, uma informacgao dada e comum em todo
o texto (tema) e informacdes novas que entram no texto e dialogam
com as outras (rema). A progressao do texto depende do equilibrio
entre o tema e os remas.

Outra forma de ter a progressao € o desdobramento do tema em
subtemas. Quando escrevemos um trabalho escolar, por exemplo,
temos um tema (por exemplo, “A linguistica textual no Brasil’) e
varios subtemas (exemplo: a virada cognitiva; a virada pragmatica; a
nocdo de texto) que sdo como subtdpicos de um toépico principal e
contribuem para 0 avanco do texto.

Quando estudamos a progressao na Unidade 2, nos a vimos pelo
ponto de vista global do texto, em que cada paragrafo introduzia novas
informacgdes, que se relacionavam com as informacdes dadas. Nesta
unidade, a progressao ¢ tratada No mModo como os temas e 0s remas
se relacionam nas sequéncias de um texto. Veja alguns exemplos:

I. Progressdo tematica linear: quando o tema de uma sequéncia
se torna o rema da sequéncia seguinte. Exemplo: Papai Noel lembra
natal. Natal lembra papai Noel.

Sequéncia I: tema: Papai Noel; rema: Natal.
Sequéncia II: tema: Natal; rema: Papai Noel.

Il. Progressao tematica com tema constante: quando o tema €
conservado nas sucessivas sequéncias do texto, conforme exemplo
a sequir.
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A raiz é o 6rgdo da planta que normalmente se encontra
abaixo da superficie do solo. Tem duas func¢des principais:
servir como meio de fixacdo ao solo e como 6rgao
absorvente de agua, compostos nitrogenados e outras
substancias minerais como potassio e fésforo (matéria
bruta ou inorganica). Quase sempre subterranea. Ha, no
entanto, plantas dotadas de raizes especiais, como as
figueiras com as suas raizes aéreas, e as plantas epifitas.
(RAIZ, 2017, [s.p.]).

Na entrada “raiz” da Wikipédia, percebemos que as sequéncias de
todo o primeiro paragrafo mantém o tema e contribuem para a sua
expansao, acrescentando novas informacdes.

3.2.3 Articuladores discursivos

Os articuladores operam em diferentes niveis, desde o nivel global
do texto, passando pelo nivel entre os paragrafos e periodos, até o
interior das proprias oracdes. Podemos defini-los como:

[.] procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre os segmentos do texto (enunciados, partes
de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragmatico-
-discursivas, a medida que se faz o texto progredir. (KOCH,
2008, p. 121)

vz| Exemplificando
Observe o exemplo a seguir:

"Publiquei esse artigo na decada de 1980, mas hoje ele seria refutado
pelas revistas cientificas.”

O "mas’” tem um valor contrastivo entre uma informacao dada na primeira
sentenca e a informagao nova. No exemplo, o enunciador revela que a
publicacdo do artigo so foi possivel naquela época e nao seria possivel
no contexto atual. O articulador discursivo contribui para a progressao
do texto, ao abrir espagco para uma nova informacgao pelo contraste.
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Os articuladores agem estabelecendo um nexo logico entre as
frases, periodos e paragrafos. Eles sdo classificados de acordo com a
sua funcionalidade, podendo ser:

» Aditivos: bem como; igualmente; ainda etc.

e Alternativos: ou... ou; opcionalmente; em alternativa etc.

» Contrastivos: mas; todavia; no entanto etc.

» Concessivos: ainda que; nao obstante etc.

» Temporais: desde que; por enguanto; ac mesmo tempo etc.
« Finais: a fim de; com o objetivo de; de forma a etc.

» Comparativos: mais/menos do que; assim como; tal como
etc.

» Causais: dado que; visto que; uma vez que etc.

» Condicionais: contanto que; a nao ser que; se etc.

» Consecutivos: tal... que; tdo... que; por isso etc.

e Conclusivos: em conclusao; por isso; entao etc.

« Completivos: que; para; se etc.

» Confirmativos: por exemplo; a ilustrar; documentando etc.

E importante lembrar que tais classificacdes ndo sdo estaticas,
pois um articulador conclusivo, por exemplo, pode funcionar como
consecutivo em um determinado contexto. Devemos nos ater ao
valor funcional dos elementos no contexto especifico em que estao.

Os articuladores estabelecem diversas relacdes, e elas podem
ser, por exemplo, concessivas, tais como ‘embora eu prefira suco,
quero uma Coca-Cola hoje”. O "embora” pressupde uma quebra com
a logica da implicacao esperada (prefiro suco, portanto peco suco),
estabelecendo uma tonicidade concessiva (embora prefira x quero
y hoje).

‘tz” Assimile

Dentro dos articuladores discursivos, temaos agueles que sao responsaveis
por ligar as partes textuais tanto no texto escrito quanto na fala, sao
exemplos: “dai”, “entao’, “assim’, etc. Esses articuladores estabelecem
relacbes  discursivo-argumentativas, espaco-temporais e logico-
-semanticas no interior das sequéncias, entre mais de uma sequéncia ou
entre os paragrafos do proprio texto.

U3 - Articuladores textuais



114

‘t‘” Assimile

Leia a letra da cancao de Gal Costa intitulada Tem pouca diferenca
(COSTA, 1984):

Tem pouca diferenca

Que diferenca da mulher o homem tem?
Espera ai que eu vou dizer, meu bem

E que 0 homem tem cabelo no peito
Tem o queixo cabeludo

E a mulher ndo tem

No paraiso um dia de manha
Addo comeu macd, Eva também comeu
Entdo ficou Adédo sem nada, Eva sem nada

Se Adao deu mancada, Eva também deu

Mulher tem duas pernas, tem dois bracos, duas coxas
Um nariz e uma boca e tem muita inteligéncia
O bicho homem também tem do mesmo jeito

Se for reparar direito tem pouqguinha diferenca.

Alguns elementos do texto que funcionam como articuladores textuais
foram destacados na letra Tem pouca diferenca, de Gal Costa. Como
podemos explicar a funcao de cada um deles no interior das sequéncias?
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Como vocé pode ver, a coesdo sequencial permite nao apenas
a ligagcdo entre as partes de uma sentenca e desta com outras
sentencgas e paragrafos, mas a propria progressao textual. Pressupde-
-se uma relacao interdependente, em que as sequéncias, 0s periodos,
0s paragrafos dependam uns dos outros. Essa relacao pressuposta
entre as partes do texto assegura a unidade tematica e a progressao
textual ao mesmo tempo.

|:|9|~ Pesquise mais

Assista ao video Mecanismos de coesao textual, com a professora Natélia
Guirado, no canal Trilhante. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=RvFDfHQJXLA>. Acesso em: 31 jul. 2017.

Sem medo de errar

O trecho dotexto daredacao do Enem apresenta alguns problemas
Ccom o uso dos conectivos, os quais dificultam a compreensdo textual
e colocam em risco o estabelecimento da coeréncia.

No primeiro paragrafo, o enunciador apresenta dados sobre o
crescimento da violéncia contra a mulher no Brasil e finaliza afirmando
que O problema tem raizes histdricas e ideologicas. No paragrafo
seguinte, ele inicia com uma adversativa “mas” e acrescenta que o
Brasil ainda é patriarcal. Observe que a adversativa ndo esta correta,
pois a primeira oragcdo do sequndo paragrafo esta confirmando a
ultima oracao do paragrafo anterior e acrescentando uma informacao
nova.

Ao dizer que no Brasil ‘o sexo feminino tem a funcao social de
se submeter ao masculino’, causa estranhamento o uso de “no
entanto”, pois “‘os comportamentos violentos”, frutos da ditadura do
patriarcado, confirmam o que fora dito sobre a submissdo da mulher
ao homem em nossa sociedade. A frase poderia ser reescrita usando
um conectivo que exprima a ideia de confirmacao, tal como “dessa
forma”.

O mesmo podemos dizer sobre “Por outro lado, a punicdo para
este tipo de agressao é dificultada pelos tracos culturais existentes”,
pois desde o inicio do texto, o enunciador vem construindo a ideia do
patriarcado, como ideologia enraizada em nossa sociedade, sendo
uma das causas para 0 aumento da violéncia contra a mulher. Isso fica
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mais claro ainda na ultima sentenca ‘Isso ocorre porque a ideologia
da superioridade do género masculino em detrimento do feminino
reflete no cotidiano dos brasileiros”. Dessa forma, o texto pede um
conectivo que traga uma adi¢cdo ao que ja fora dito, tal como “e”.

Os conectivos que ndo apresentam problema sao:

“Nesse ambito, pode-se analisar que essa problematica persiste
por ter raizes historicas e ideoldgicas’, pois restringe © campo
semantico de significacdo e confirma o que fora dito.

“[...]apunicdo para este tipo de agressao é dificultada pelas tradicdes
culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato € aumentada”.
Enguanto o “e" acrescenta uma nova informacao, o “assim” explica e
confirma a informacao anterior.

Lucas poderia reescrever os trechos problematicos da seguinte
forma:

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos
significativos nas ultimas décadas. De acordo com o Mapa da Violéncia
de 2012, o numero de mortes por essa causa aumentou em 230%
no periodo de 1980 a 2010. Alem da fisica, o balanco de 2014 relatou
cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a mulher, dentre esses
a psicologica. Nesse ambito, pode-se analisar que essa problematica
persiste por ter raizes historicas e ideologicas.

O Brasil ainda nao conseguiu se desprender das amarras da
sociedade patriarcal. Isso se da porque, ainda no século XXI, existe
uma espécie de determinismo biologico em relacao as mulheres.
Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir “Nao se nasce
mulher, torna-se mulher’, a cultura brasileira, em grande parte, prega
gue o sexo feminino tem a funcao social de se submeter ao masculino,
independentemente de seu convivio social, capaz de construir um ser
como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos contra
as mulheres sdo naturalizados, pois estavam dentro da construcao
social advinda da ditadura do patriarcado e a punicao para este tipo
de agressao é dificultada pelos tracos culturais existentes, e, assim, a
liberdade para o ato € aumentada.

Alem disso, ha o estigma do machismo na sociedade brasileira.
Isso ocorre porque a ideologia da superioridade do género masculino
em detrimento do feminino reflete no cotidiano dos brasileiros.
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Avancando na pratica

E agora, José?
Descricdo da situagao-problema

Vocé estd lendo o conhecido poema José, de Carlos Drummond
de Andrade (2012, p. 37-40), com seus alunos. Como vocé explicaria
a recorréncia do “se” e o aparecimento do ‘mas’ no trecho a seguir?

“Se vocé gritasse,

se VOCé gemesse,

Se VOCeé tocasse,

a valsa vienense,

se vocé dormisse,

Se VOCé cansasse,

se VOCé morresse...
Mas vocé nao morre,

vocé é duro, Josél”

Primeiro, identifique os valores funcionais que “se” e "‘mas” estabelecem
Nno poema. Depois, expliqgue como eles contribuem para o sentido global
do texto.

Resolugao da situagdo-problema

O articulador "se” funciona como uma condicional, enguanto ©
‘mas” expressa uma oposicao. Pela condicional, o enunciador deixa
entrever o desespero de Jose, diante de tantas possibilidades, que
inicia pelo gritar e vai tomando proporcdes mais intensas até chegar
ao cansar e, por fim, o morrer. O "se” estabelece a tensao na leitura a
cada vez que aparece como uma possibilidade para o autor. O ‘mas”
€ 0 ponto maximo da leitura, quando, diante de varias possibilidades,
O enunciador conjectura a maior solucao de todas elas e entende
que ela nNdo acontece com José: “se VOCE Morresse... mas vocé Nao
morre”, porque ‘vocé ¢ duro, Jose!”. Joseé nao pode gritar, ndo pode
gemer e nem dormir ou cansar e muito menos morrer, porque o
José que se fala no texto € “duro’, ele resiste ao mundo.
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Faca valer a pena

1. Natdlia e Tais vdo ao cinema para assistir ao filme brasileiro Aquarius,
direcdo de Kleber Mendonca Filho. Na volta, Natalia pergunta o que a
colega achou do filme e Tais responde: “gostei do filme, pois o roteiro é
criativo”.

Que tipo de articulador temos na resposta de Tais? Escolha a alternativa
correta.

a) Concesséo.

b) Causa.

c) Adigdo.

d) Final.

e) Completivo.

2. Leia as afirmativas a seguir e julgue-as como verdadeira (V) ou falsa (F):
() Os diferentes aspectos sobre o tépico principal sdéo chamados de remas.
() Otema é o comentario (desdobramento) do rema.

() No texto, temos informacdes dadas (rema) e informacdes novas que
entram no texto e dialogam com as outras (tema).

() A progressdo do texto depende do equilibrio entre o tema e os remas.
Marque a alternativa que apresenta a sequéncia correta de Ve F.
aV-F-F-V.

e)V-V-V-V

b)V-V-F-V.

cF-V-V-V

dF-F-F-V.
)

3. Uma outra forma de fazer o encadeamento dos enunciados é pela
justaposicdo, sem o uso de conectores e, ainda assim, o leitor pode
reconhecer a relagdo expressa entre eles como sendo de adi¢do, de causa,
de explicagdo etc.

Assinale a alternativa que contém um exemplo de justaposi¢ao.

a) Ela foi ao mercado e ndo voltou.

b) Ele ndo me ama. Ama?

c) Podemos ser felizes, porque a vida nos permite isso.

d) Eu estava cansada. Ndo fui ao cinema ontem.

e) Ou melhor, os gatos se ddo muito bem com os cdes da casa.
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Secao 3.3

Organizadores textuais
Dialogo aberto

No comeco desta unidade, conhecemos o Lucas, que esta
fazendo um teste para conseguir uma vaga de revisor textual no jornal
Extral. Ele continua realizando o teste de revisao e agora se depara
com um novo desafio, que € o de analisar um texto escrito por um
dos leitores do jornal em resposta a uma matéria sobre a corrupgao
no Brasil, publicada no site do jornal.

Lucas tem como tarefa adaptar o texto falado para a norma culta
escrita. Este é o texto:

‘O Brasil € um dos paises com maior indice de corrupcao e ela ta
em todos os niveis da politica, desde os vereadores até o presidente.
Mas nos podemos mudar essa historia, né. E sé na hora de votar
pensar muito bem no que ta fazendo e nao trocar NOsso voto por
favores, entdo, na hora de votar pense no que ta fazendo, porque
o futuro de nossa nacao esta em nossas maos. Nos ndao podemos
permitir que o Brasil continue como ta e precisamaos unir para mudar
nossa historia.

Quando vendemos Nosso voto acaba que a gente entrega o pais
Nnas Maos de pessoas corruptas, que Nao se importam com o povo. Ai
fica bem complicado pra nos, porque Ndo vamos ter para quem pedir
SOCOITo nesse momento. Entende?”

Estude o conteudo desta secao para elaborar sua resposta e
ajudar o Lucas a consequir a vaga de revisor. Primeiro, encontre as
marcas de oralidade presentes nas sentencas e faca as adaptacdes
necessarias para a norma culta e para que o sentido do texto fique
mais claro ao leitor.

Nao pode faltar

Nesta secao veremos como alguns marcadores e articuladores
atuam no texto e a importancia deles para a compreensao textual.

Sabemos que, na producao do texto, Nos usamaos alguns elementos
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que tém a funcao de organizar, ajudam na progressao e facilitam a
compreensao textual. Conheceremos alguns deles nesta secao,
conforme apresentado a seguir.

3.3.1 Marcadores discursivos continuadores

Os marcadores estdao presentes em todos os tipos de texto,
inclusive nos orais. Curiosamente, esses elementos Ndo sao previstos
nas gramaticas normativas e sdo, muitas vezes, estigmatizados,
considerados como vicios de linguagem ou erros gramaticais no dia
a dia.

Said Ali (1930) notou que em textos orais, em uma conversagao,
por exemplo, Nos fazemos o uso de varios marcadores discursivos
de forma espontanea. Para ele, tais marcadores estao relacionados
a necessidade de expressao emotiva em determinadas situacdes
comunicacionais. Em nosso dia a dia, € comum dizermos em Nnossas
conversas ‘e entao’, ‘ai’, "depois’, para situarmos Nosso ouvinte
quanto a linearidade dos fatos e/ou acontecimentos que estamos
compartilhando.

Veja um exemplo de uma sentenca de um texto do género
cientifico:
"E, entdo, o semioticista Claude Zilberberg deixa claro a sua
preferéncia pela sintagmatica na formulacao da teoria tensiva.”
O enunciador faz o uso de marcadores discursivos continuadores
("e, entdo”), que podem "operar © ‘amarramento’ de porcdes textuais”
e dar ao texto "uma feicao semelhante a da fala” (KOCH, 2008, p. 87).

Para Schiffrin (1987), os marcadores discursivos contribuem para a
coeréncia do discurso de uma forma geral, ja que eles:

a) dao pistas e coordenadas do contexto;

b) indicam a presenca de enunciados adjacentes, tanto para o
falante quanto para o ouvinte;

c) indicam os enunciados adjacentes entre os discursos — anterior
e posterior.

Como vocé pode perceber, os marcadores discursivos funcionam
COmMo uma cola, que liga as partes soltas e dao continuidade ao texto.
Nesse sentido, o linguista brasileiro Marcuschi (1989), argumenta que
inclusive a pausa, © aumento ou a diminuicado do tom da voz e a
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entonacao podem ser considerados como marcadores discursivos.

«ﬁ) Assimile
Na fala do portugués brasileiro € comum a recorréncia do marcador
discursivo 'né”. Em entrevista com os manifestantes das passeatas contra
o governo Dilma, em marco de 2015, ajornalista do El Pais questiona uma
jovem sobre quem ela acha que assumiria © Governo caso a presidenta
sofresse o impeachment naguele momento. A moga responde: "Ai entra
0 Aécio, né?". A jornalista a informa que o sucessor de Dilma seria (o

que se confirmou alguns meses depois) o seu vice, Michel Temer, e a
entrevistada diz: "Ai fica dificil, né?” (BEDINELLI, 2015)

Muitas pessoas pensam que se tratam de vicios de linguagem, quando
na verdade o "ai” e 0 'né" sdo marcadores discursivos continuadores
e agem mantendo a interacdo entre o falante e ouvinte ou mesmo
modulando uma pergunta, como o enunciado “Ai entra 0 Aécio, ne?".
A entrevistadora poderia ter feito a pergunta de uma forma mais direta
e intensa como “Sera o Aécio?’, "O Aécio que entra?, "“O Aécio serd o
substituto?”, mas para modular a tensdo propria da pergunta, ela usa
ambos os marcadores discursivos e ameniza a tonicidade do enunciado,
marcando um ritmo mais brando. Outras funcdes relacionadas a
organizagao textual exercidas pelos marcadores discursivos sao: )
solicitar a atencdo do ouvinte e Il) dar énfase para certas partes do texto.

Para que vocé possa compreender melhor, vamos analisar o
aspecto gramatical dos marcadores discursivos mais de perto.
Usaremos um estudo feito por Fraser (1990), no qual ele nota que:

I Ndo € possivel classificar os marcadores em uma unica
denominacao gramatical, pois eles sdo fluidos e tém resquicios
de varios elementos, como € o caso de “okay” ou ‘certo’, que nao
podem ser classificados com uma unica denominacao na gramatica
tradicional.

Exemplo: A linguistica? A linguistica € a ciéncia da linguagem,
certo?’;

Il. Por serem mais fluidos também do ponto de vista semantico,
muitos marcadores sdo ambiguos. Observe os seguintes exemplos:

“Vocé estava tranquilo. Agora vocé esta frenético.” (Adverbio de
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tempo).

"Eu estou tranquilo. Agora, vocé esta frenético.” (Dispositivo
focalizador);

l. Os marcadores discursivos ndo tém efeito de conteudo, isso
quer dizer que quando estdo funcionando como marcadores eles
exercem somente essa funcao e nenhuma outra mais;

IV. Eles orientam o ouvinte ou leitor. Observe o0 exemplo a sequir:

1. "O gato comeu a ragao. 2. O cachorro dormiu.”
2a. e o cachorro dormiu.
2b. entdo o cachorro dormiu.

A presenca do marcador orienta o leitor na leitura de (2a) e (2b).

E] Exemplificando
Observe estes outros exemplos:
Eu te amo, viu?
Sabe, eu te amo.
Te amo, entendes?
Amo voce, ta?
Eu te amo, certo?
Te amo, compreendes?

Viu", "sabe’, "entendes’, ta@", "certo’, ‘compreendes” marcam um certo
ritmo no enunciado e focalizam a informacdo principal (a declaragéo
do sentimento). E como se o falante pudesse destacar a informacéo e
checar se 0 ouvinte esta a recebendo corretamente. Dizemos, portanto,
que remete a funcdo fatica da linguagem, isto €, a manutencao do canal
de comunicagao ou da interacdo entre os falantes.
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c@ Reflita

Citamos ja alguns exemplos de marcadores discursivos usados em
textos escritos e orais. Observe seus colegas, sua familia e as pessoas ao
seu redor conversando e responda: quais outros marcadores discursivos
vocé consegue identificar no uso da lingua portuguesa do Brasil? Faca
uma lista e dé exemplos de sequéncias em que eles sao usados, tentando
identificar a(s) funcao(®es) que exercem nos enunciados citados por
vOoCé.

Os segmentos textuais também podem ser encadeados pelo
uso dos articuladores textuais, os quais sdo recursos da lingua
que relacionam elementos de conteudo (o0 espaco e o tempo) e
estabelecem relacdes com os atos de fala. Os articuladores textuais
sdo, portanto, ‘0 processo responsavel pela concatenacdo dos
componentes semantico-textuais no enunciado e, por conseguinte,
colaborador na identificagdo do texto como um todo significativo”
(NASCIMENTO, 2008, p. 42).

Eles podem ser divididos em:

Articuladores metadiscursivos

Os articuladores metadiscursivos permitem que o locutor faca
comentarios sobre a propria enunciagao ou enunciado, isto €,
sobre aquilo que é dito. O uso dos articuladores transforma o texto
enunciado em um dialogo com o leitor.

[...] os articuladores textuais tém a fungdo de relacionar
elementos significativos, ou seja, situar que o enunciado
fala no espaco e/ou tempo, e/ou estabelecer entre
eles relagbes de tipo logico-semantico (causalidade,
condicionalidade, conformidade, disjungéo, etc), assim
como, sinaliza relagdes discurso-argumentativas; podem
funcionar como organizadores textuais, ou, ainda,
exercer, no texto, fungdes de ordem metadiscursiva.
(KOCH, 2008, p. 83)

No caso dos articuladores metadiscursivos, o locutor reflete sobre
O Uso que faz das palavras e a funcao empregada por uma sequéncia
quando comparada a outra. Eles podem:

|. Expressar um juizo do enunciador sobre o enunciado, como em:
infelizmente, curiosamente, surpreendentemente etc.
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"Felizmente ha luar” (Titulo da obra literaria escrita pelo portugués
Luis de Sttau de Monteiro, publicada em 1961).

Il Introduzir ou expandir um assunto. Por exemplo: quanto a, vale
ressaltar que, a respeito de etc.

“Vale lembrar que a falsificacao de documentos € crimel”

3.3.3 Articuladores metaformulativos

|. Dizem respeito ao modo como o enunciador se coloca
em relacdo ao proprio conteudo na enunciagdo: francamente,
honestamente, sinceramente. Veja um exemplo a seguir:

Fora do Brasil € muito mais dificil tudo: outra cultura,
ndo ha apoio de nada nem ninguém. E um recomeco,
e eu tenho sede de aprender diariamente. Ndo é facil o
mercado em Portugal, alias, € muito mais dificil que no
Brasil. Mas, sinceramente, vejo que a profisséo mudou,
porque as pessoas querem ser famosas e ndo artistas.
Falta de trabalho, nunca tive. (FAMOSA..., 2017)

ll. Podem vir na forma de comentarios sobre a forma do enunciado,
retomando o que foi dito: em sintese, resumidamente, em suma. Veja
o exemplo:

Beneficiado em bilhdes de reais pelo BNDES sob tutela
dos Governos do PT, Joesley Batista surge mais para
porta-voz de Lula da Silva que denunciante. Com
empresas alvo de quatro operagdes da Policia Federal,
Joesley é o ‘sujo falando do mal lavado’ Michel Temer.
Em suma, é guerra de gangue. E um bando acusando o
outro. E sofre o povo. (MAZZINI, 2017)

[Il. Reformulam ou corrigem um topico ou parte dele, como em:
qguero dizer, ou melhor, dito de outra forma etc.
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Entramos. Mas la dentro, houve outra decep¢do, porque
se levantou mais um impedimento. Nés ndo podiamos
nos aproximar do corpo de Ariano Suassuna. Quero
dizer, vé-lo de perto, tocar-lhe as flores, observar a curta
distancia a sua face de artista do povo. (MOTA, 2017)

3.3.4 Articuladores metaenunciativos

Os articuladores metaenunciativos podem ser expressos por
diversos recursos linquisticos, dentre os quais podemos destacar:
os auxiliares modais (poder, dever, precisar, querer), os advérbios
modalizadores (certamente, provavelmente), os predicados cristalizados
(€ preciso, é necessario, é provavel) (KOCH; ELIAS, 2009, p. 127).

Além de explicar e comentar a propria enunciacao, eles tambem
podem:

a.delimitar o dominio do enunciado: politicamente, religiosamente,
regionalmente etc., conforme exemplo:

‘Conforme vimos no capitulo um, uma metafora cria uma
categoria de ser, linguisticamente falando.” (WAGNER, 2010, p. 26).

b. organizar o enunciado de forma linear. Por exemplo: enfim,
primeiramente, por um lado, em primeiro lugar etc. Divide-se o texto
em partes para facilitar a compreensao por parte do leitor.

‘Olha, eu quero em primeiro lugar, naturalmente saudar
indistintamente a todos, aos que estao a mesa, e agueles que estao
no auditorio.” (TEMER, 2017).

c. atenuar a forma de dizer algo: talvez, digamos assim, vamos
dizer assim.

‘Digamos assim que eu queira namorar com ele, o que vocé diria?”

Agora que vocé ja percebeu a relacdo entre os articuladores
e o discurso, podemos dizer que a enunciagcao € a atividade social
e interacional, na qual a lingua esta em funcionamento gragas a
figura do enunciador, isto €, aguele que fala para 0 outro que escuta
(enunciatario). Portanto, a enunciagao € o processo, enquanto o
enunciado € o seu produto. De outra forma, podemos dizer:
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Ora, os operadores argumentativos pertencem a lingua, ja
que sdo marcas linguisticas; por outro lado, ao revelarem
a intencdo argumentativa do enunciado, constituem-se
em marcas da enunciagdo. Sendo marcas da enunciagao,
pertencem ao discurso, uma vez que discurso € a acao
verbal dotada de intencionalidade (componente da
enunciagdo). Assim, na condicdo de marcas linguisticas e
marcas discursivas, esses articuladores constituem uma
ponte entre a lingua e o discurso. (GOUVEA, 2006, p. 111)

E[9 Pesquise mais

Assista ao video Leitura e producdo de texto - Aula 18 - Licenciatura - A
estrutura do texto, publicado no canal Univesp.Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=F7xpp43rw7/g>. Acesso em: 2 ago. 2017.

Sem medo de errar

Agora, retomemos o caso de Lucas, que, como parte de seu
processo seletivo para a vaga de revisor textual do jornal Extral, tem o
desafio de analisar um texto escrito por um dos leitores do jornal em
resposta a uma matéria sobre a corrupg¢ao no Brasil.

O candidato tem como tarefa adaptar o texto falado para a norma
culta escrita.

O texto escrito pelo leitor do jornal apresenta diversas marcas de
oralidade. Primeiro, vamos identifica-las:

‘O Brasil € um dos paises com maior indice de corrupcao e ela ta
em todos os niveis da politica, desde os vereadores até o presidente.
Mas nos podemos mudar essa historia, né. E sé na hora de votar
pensar muito bem no que ta fazendo e nao trocar NOsso voto por
favores, entdo, na hora de votar pense no que ta fazendo, porque
o futuro de nossa nacao esta em nossas Maos. Nos nao podemaos
permitir que o Brasil continue como ta e precisamos unir para mudar
nossa historia.

Quando vendemos nosso voto acaba que a gente entrega o pais
nas Maos de pessoas corruptas, gue nao se importam com O povo.
Ai fica bem complicado pra nos, porque Nndo vamos ter para quem
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pedir socorro nesse momento. Entende?”

Temos varios elementos que marcam a oralidade, tal como o
uso de "ta" no lugar de “esta” e a expressao ‘vamos ter” no lugar da
conjugacao do verbo no futuro. Outra marca é o didlogo com o leitor
em “pense No que ta fazendo’, construcao tipica da oralidade. Veja
que também em “E sé na hora de votar pensar muito bem’, “acaba
que a gente entrega o pais” e “fica bem complicado’, as construcdes
‘@ 50", "acaba que” e "fica bem” tém um carater bastante informal e
sao proximas da oralidade. O “a gente” no lugar de 'nds” ndo exige a
conjugacao do verbo seguinte na primeira pessoa do plural e € usada
com bastante frequéncia em textos orais e ndo € aceita em textos
escritos na norma culta.

Os conectivos “entao” e “ai” ddo continuidade ao texto e lembram
a oralidade, assim como 'né” e “entende” no final do texto, que
testam o canal, mantendo também a interacdo entre o falante e o
ouvinte. No entanto, existe uma outra diferenca sobre o uso deles
que precisa ser ressaltada: 0 conectivo “entdo” € mais aceito e poderia
ser mantido em determinados géneros de texto escritos na norma
culta, enquanto "'né’, “ai" e "entende” ndo recebem 0 mesmo grau de
aceitacao.

Além das marcas de oralidade, ha algumas repeticdes desnecessarias,
as quais comprometem a compreensao do texto. Dessa forma, fazendo
algumas adaptagdes para facilitar a compreensao por parte do leitor,
Lucas pode reescrever o texto assim:

‘O Brasil € um dos paises com maior indice de corrupgao e ela
esta presente em todos os niveis da politica, desde os vereadores ate
o presidente. No entanto, nos podemos mudar essa historia; na hora
de votar € preciso pensar muito bem no que estamos fazendo e nao
trocar nosso voto por favores. E importante refletir sobre o ato que
estamos praticando, porque o futuro da nagdo esta em nossas Maos.
Nao podemos permitir gue o Brasil continue como esta e precisamos
NOS unir para mudar a nossa historia. Ao vendermos o voto estamos
entregando © pais nas Maos de pessoas corruptas, que nao se
importam com o povo, e complicando a nossa situagao, ja que nao
teremos para guem pedir socorro depois.”
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Avancando na pratica

O direito em torno do esquecimento: ressalve-se?
Descricdo da situagao-problema

Vocé esta lendo o jornal do dia e uma das principais manchetes
€ sobre a polémica em torno do direito ao esquecimento nas redes
sociais. Uma pessoa que cometeu um crime, apos pagar sua pena e
a divida com a sociedade, teria o direito de retirar da internet todas
as informacdes que a ligassem ao crime. Se, por um lado, a medida
permite a ressocializacdo e uma nova chance de vida para ex-detentos,
por outro, ela coloca em xeque o direito a informacao do restante
da populacao e pode ser usada por politicos, por exemplo, para que
N3o soubessemos do seu passado corrupto. O reporter pergunta ao
professor de Direito da UERJ sobre o que ele pensa da polémica e ele
responde ser a favor e emenda:

Isso nao significa dizer, ressalve-se, que a historia deve
ser esquecida: a trajetoria da humanidade é envolta
por atos criminosos que jamais podem deixar de ser
rememorados - mas os envolvidos em qualquer crime
precisam ter preservada a chance de superar os malfeitos,
sob pena de, na sociedade em rede, jamais terem a
oportunidade de reconstruirem as suas vidas. O direito de
informar e a curiosidade publica ndo podem se confundir.
(MASCARENHAS, 2017, [s.p.])

Diante do contexto que envolve o enunciado, explique © uso do
articulador ‘“ressalve-se”.

Resolugao da situagcao-problema

O articulador ‘ressalve-se” € geralmente usado para restringir ou
atenuar um discurso. Ele foi usado, no exemplo citado, entrecortado
na sentenca e poderia ser lido como "Ressalve-se que isso ndo significa
dizer que a historia deve ser esquecida’. O enunciador encadeia o que
foi dito antes com a informacao nova, restringindo-a. Embora ele seja
a favor da lei, garantindo que todos aqueles que cometeram crimes
possam voltar a ter uma vida comum apos 0 cumprimento da pena, o
enunciador faz uma ressalva para essa ideia: apagar tais informacdes
Nao € 0 Mesmo que esquecer a historia.
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Faca valer a pena

1. Leia e analise as afirmativas a seguir, sobre os marcadores discursivos.
I. Ndo é possivel classifica-los em uma Unica denominacao gramatical.

[I. Seu principal proposito é alterar o conteudo de um enunciado prévio.
Ill. Os marcadores discursivos contribuem para a coeréncia geral do
discurso.

IV. Ao contrario do que € comum pensar, eles nao contribuem para a
continuidade do discurso.

Marque a alternativa correta.

a) Todas as afirmativas estdo corretas.

b) Somente as afirmativas |, Ill e IV estdo corretas.
c) Somente as afirmativas |, Il e IV estdo corretas.
d) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.

e) Somente as afirmativas Il e IV estdo corretas.

2. Na sequéncia: “Estamos aqui para ajuda-la a ser uma pessoa mais feliz e
completa, ou melhor, para ser vocé mesma”“, qual a fungdo do articulador
“ou melhor"?

Marque a alternativa correta.

a) Marcar uma reformulacao do que foi dito.

b) Enfatizar o conteudo dado.

c) Restringir algo que foi falado.

d) Ampliar o alcance de um discurso.

e) Permitir que um enunciador se coloque no lugar de um outro.

3. Os marcadores discursivos continuadores podem manter a interacio
entre os sujeitos, o eu (enunciador) e o tu (enunciatario) e modular uma
pergunta.

Marque a alternativa que apresente um marcador discursivo continuador
que tenha essas funcdes.

a) Ou seja.

O

d Fellzmente

)
) E
) Entao
)
e)N
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Unidade 4

Linguistica textual e ensino

Convite ao estudo

Caro aluno, iniciamos agora nossa ultima unidade do curso
de Linguistica Textual. Vocé deve se lembrar que estudamos
as especificidades do texto nas trés primeiras unidades,
respondendo a perguntas como: o0 que € um texto? Qual o
dominio da Linguistica Textual? Qual a importancia do contexto?
O que faz um texto ser um texto? Quais sdo 0S Mmecanismaos
da textualidade? etc. Nesse caminho, estudamos tambem a
coeréncia e a coesao, compreendemaos melhor como o sentido
€ construido e chegamos finalmente na leitura.

Na Unidade 4, estudaremos sobre a Linguistica Textual e o
ensino. Nosso foco serdo as contribuicdes da disciplina para
as questdes que perpassam o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacao Basica, mais especificamente o Ensino Fundamental
Il e o Ensino Médio, e vocé podera tirar duvidas sobre a sua
futura pratica como professor, usufruindo de varias ferramentas
que a Linguistica Textual nos oferece. Nesse sentido, na primeira
secao, estudaremos sobre o processo da leitura e as ferramentas
didaticas que auxiliam na aprendizagem da leitura em sala de
aula. O Brasil tem avancado nos indicadores nacionais sobre a
leitura No Ensino Basico, mas ha ainda um longo caminho a ser
trilhado para que possamos chegar ao nivel esperado. O papeldo
professor de lingua em sala de aula € essencial para alcancarmos
essa meta e, por isso, dedicamos uma secao inteira para estudar
as estratégias de leitura. Na Secdo 2, nosso foco estara na
escrita e no ensino da producao textual. Estudaremos tambéem
0s elementos da textualidade e a importancia do planejamento.
Na ultima secao, estudaremos os géneros textuais, tendo como
foco a estrutura e a organizacao textual.



Ao final da unidade, vocé sera capaz de compreender o
processo de leitura e de producao textual, reconhecendo suas
especificidades. O estudo dos géneros sera de grande valia para
a Sua pratica pedagogica. Vocé estara apto a trabalhar os mais
diferentes géneros em sala de aula e a identificar sua estrutura
linguistica.

Veremos agora o contexto de aprendizagem criado para
esta unidade:

Apos terminar o curso de Letras na Faculdade Humanitas,
Nno ano passado, Andrea comecou a dar aulas no Colégio Viver
como professora efetiva do quadro de Lingua Portuguesa,
ficando responsavel, nesse ano, pela disciplina de Leitura e
Producao Textual ministrada aos alunos do sexto ao nono
ano do colégio. Essa disciplina € ofertada no contraturno do
periodo normal de aulas dos alunos, em forma de projeto, e
funciona como uma oficina textual. A disciplina foi criada pela
coordenacgao da instituicdo em parceria com 0s professores,
para que os alunos tivessem mais contato com a leitura e a
producdo de textos. A ideia € que Andrea trabalhe diferentes
géneros textuais com os adolescentes e os ajude na leitura e na
escrita textual, levando em consideragao as exigéncias que cada
texto apresenta. A professora tem varios desafios pela frente.
Como sera que ela se saira?
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Secaon4.1

Ensino de leitura
Didlogo aberto

Depois de quase um semestre trabalhando com a turma do
setimo ano na disciplina de Leitura e Produgdo Textual, do Colégio
Viver, Andrea percebeu gue muitos dos seus alunos ainda tinham
dificuldades para compreender a estrutura interna do texto e a relagcao
entre o texto e o contexto. Assim que eles terminavam de ler o texto,
Andrea fazia perguntas para checar a compreensao textual dos alunos
e muitos deles ndo conseguiam compreender o gue tinham acabado
de ler, como se ndo pudessem fazer as relacdes necessarias entre 0s
conteudos presentes No texto.

A professora percebeu que 0s alunos apenas decodificavam as
palavras e ndo liam efetivamente o texto, nao compreendiam o seu
sentido. Ao termino desta sec¢do, considerando o que estudaremos
sobre o ensino de leitura, vocé devera responder a seguinte questao:
O que vocé considera que Andrea possa fazer para melhorar o
desempenho dos alunos do sétimo ano?

Nao pode faltar

Nesta primeira se¢do da ultima unidade do NOSSO Curso, vamaos
estudar o processo da leitura, buscando compreender como
podemos ensinar 0s alunos a compreenderem os textos diversos e
quais 0s mecanismos envolvidos nesse processo

Vocé deve se lembrar de que ja falamos do texto como lugar
proprio da interacdo. Retomamos esse conceito aqui novamente
com as palavras de Koch e Elias (2010):

Na concepgdo interacional da lingua o texto é
considerado o proprio lugar da interagdo e da
constituicdo dos interlocutores. Ha lugar, no texto,
para toda uma gama de implicitos, dos mais variados
tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano
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de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes
da interagdo. [...] o sentido de um texto é construido na

4 interacao texto-sujeitos e nao algo que preexista a essa
interagdo. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 11).

Observe que, assumindo tal concepcao de texto, Nos pressupomos
gue a materialidade dos elementos linguisticos da superficie textual
nao é suficiente para dar conta da compreensdo de um texto; &
preciso ativar certos conhecimentos armazenados na memoria
do leitor/ouvinte, os quais constroem o contexto sociocognitivo e
contribuem para a atribuicdo do sentido.

Tais conhecimentos armazenados na memoria sO podem ser
recuperados por meio das estratégias sociocognitivas ativas no
processo da leitura. Nesse sentido, Kleiman (2011) argumenta que a
leitura engloba os conhecimentos linguisticos € os conhecimentos de
mundo, isto €, uma atividade cognitiva e uma atividade metacognitiva.
Paraela, aleituradeve ser compreendida em dois momentos distintos:
(1) construcdo do significado e (2) integracdo dos conhecimentos.

O primeiro diz respeito a atividade cognitiva, que usa estratégias
inconscientes e automaticas para o leitor. Elas ajudam na constru¢ao
das relacdes coesivas, na sequéncia do proprio texto. Considerando
as especificidades das estrategias cognitivas, elas contribuem para a
interpretacdo, auxiliando na busca por informacdes necessarias No
“intratexto” (dentro do proprio texto, ou seja, 0s proprios elementos
linguisticos).

Além de nos apoiarmaos na propria informacao proporcionada pelo
texto, também levamos em conta nossa bagagem de conhecimentos
tanto para encontrar evidéncias quanto para rejeitar previsdes e
inferéncias anteriormente realizadas (SOLE, 1998). Isso tem a ver
com as estratégias metacognitivas, responsaveis pela integracao dos
elementos extratextuais (os contextos socio-historicos, de situacao de
fala etc.) e as informacdes presentes no texto. Elas estdo localizadas
no segundo momento citado por Kleiman (2011).

Vocé deve ter percebido que estamos falando sobre um leitor
ativo, participante de uma interacdo triade ‘leitor-texto-autor’, que
reconstroi o sentido do texto em sua interpretacdo, a partir dos
esquemas mentais, que trataremos a seguir, e dos conhecimentos
de mundo.

Em tal processo, portanto, o leitor/ouvinte desenha o seu percurso
de leitura e faz previsdes sobre 0 conteldo e sobre o tema do texto.
Ele ativa os conhecimentos extratextuais armazenados na memaoria €
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integra-os com os conhecimentos presentes no texto, estabelecendo
um elo entre o texto e o mundo. Esse conhecimento do leitor ¢
organizado em sua memoria em esquemas, que funcionam da
seguinte forma:

1. O leitor guarda no cérebro lembrancas de um determinado
significado.

2. Essas lembrancas se relacionam com todas as outras
informagdes presentes no cerebro do leitor.

3. Arelagao das lembrancas com as informacdes constroi um
modelo de mundo organizado e consistente, que € sempre resultado
da experiéncia do sujeito.

4. No processo de leitura, o leitor se depara com novas
informagdes e reatualiza suas lembrangas para um determinado
significado, construindo novas relacdes e recategorizando seu
modelo de mundo.

A leitura €, portanto, transformadora para o sujeito; ele vai
construindo seus modelos logicos de categoriza¢cao do mundo ao ler
e também os reatualiza a cada nova leitura. E justamente “porque o
leitor utiliza diversos niveis de conhecimento que interagem entre si,
que a leitura é considerada um processo interativo” (KLEIMAN, 2011,
p. 13).

E importante que o leitor aprenda a usar o seu conhecimento
prévio e a compara-lo com as novas informacdes apresentadas pelo
texto. Compreender as mudancas ocorridas nos esquemas mentais
€ essencial para que o leitor reconheca metacognitivamente o seu
saber.

Alem dos esquemas mentais, uma outra estratégia cognitiva da
leitura € ainferéncia. Ela tem como funcao estabelecer a comunicacao
entre o leitor e o texto, pois ao ativar 0s conhecimentos prévios ou
relaciona-los com os conhecimentos extratextuais e os elementos
linguisticos proprios do texto (intratextuais), a inferéncia faz com que
o leitor reconstrua o significado.

Outra estratégia cognitiva usada € o resumo. Veja no quadro
‘Exemplificando” que ele € importante para a identificacao do tema. A
estratégia do resumo nos permite compreender globalmente o texto,
assimilando os elementos que sao mais preponderantes e essenciais.
Sem tal estratégia, nao seriamos capazes de recontar o texto para
uma outra pessoa usando nossas proprias palavras ou mesmao de falar
sobre ele. Podemos dizer que o resumo & uma estratégia cognitiva
essencial para a compreensdo do texto.
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vz| Exemplificando

Imagine que vocé esteja lendo um texto de género narrativo, como um
conto. No processo da leitura, vocé deve fazer trés tipos de inferéncias
(SPINILLO; MAHON, 2007, p. 464), sequindo intuitivamente a ordem a
sequir:

1. Buscar informacdes no texto sobre o tempo, local, personagem ou
eventos narrados, que sao 0s proprios elementos da textualidade e que
se referem diretamente a construcao da narrativa.

2. Procurar as relac®es de causa e efeito entre os eventos e as acdes dos
personagens, isto €, os fatos que motivaram a trama.

3. Fazer previsdes sobre 0s proximos acontecimentos que ocorrerao na
narrativa.

ApOS 0s trés passos, voce esta apto a elaborar um resumo, outra estratégia
cognitiva importante na leitura, que ajudara a identificar o tema do texto,
a sua ideia principal e todos os outros detalhes. Na identificacdo do tema
e daideia principal, fazemos perguntas como: do que se trata esse texto?
Que ideia mais importante o autor esta sustentando dentro desse tema?

o(b Reflita

Temos discorrido sobre a leitura e sobre as estratégias cognitivas que
ajudam nesse processo. Em sua opinido, com base no que ja leu até
esse momento, como podemos identificar um leitor fluente? Um leitor
nao fluente consegue compreender um texto em que medida? Vocé
se considera um leitor fluente? Justifique suas respostas a partir do
conteudo estudado e de sua propria experiéncia com a leitura de textos
diversos.

Temos falado até aqui, indiretamente, sobre o conhecimento prévio
necessario ao leitor. Sequndo Kleiman (2011, p. 13), “a compreensao
de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, O
conhecimento adquirido ao longo de sua vida“. De acordo com Koch
(2002), a memoria age em trés fases, que sao:

1. Estocagem: fase na qual as informacdes sao transformadas
Nos esquemas mentais.

2. Retencdo: quando os esquemas sao armazenados NoO
cérebro como representacdes do mundo.
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3. Reativacdo: fase em que fazemos o processamento textual,
reconhecendo as representagcdes armazenadas e relacionando-as
com as novas informacdes dadas No texto.

Na leitura, o leitor utiliza um conhecimento linguistico, textual e
de mundo que ele ja tem e que vem sendo acumulado desde os
seus primeiros dias de vida. Se lhe falta um desses conhecimentos, ele
tera dificuldades para compreender o texto em sua totalidade, porque
ele precisa ter um certo nivel de conhecimento dos elementos
linguisticos e da textualidade em si (conhecimento linguistico), do tipo
e género do texto (conhecimento textual) e da propria experiéncia
no mundo, que lhe fornecem pistas e a base necessarias para a
compreensao (conhecimento de mundo). O equilibrio entre esses
trés conhecimentos € essencial para que ele possa construir um
sentido para aquilo que (é.

O professor de Lingua Portuguesa deve ajudar os alunos a
melhorarem o nivel de conhecimento linguistico e textual, isto &,
aqueles que estdo mais diretamente ligados a textualidade, e ensinar
como relacionar os trés conhecimentos no processo de leitura. Ler
€ mais do que decodificar fonemas, palavras e frases, € um processo
complexo gue envolve todo 0 Nosso conhecimento acumulado e
age diretamente na recategorizacao que fazemos do mundo a nossa
volta. A leitura pressupde a apreensao de sentidos, a compreensao do
todo, nao apenas dos elementos linquisticos superficiais, mas de todo
0 contexto que sustenta o processo de construgdo do texto.

&g& Assimile

O leitor é 0 agente ativo que, ao trazer para 0 processo da leitura o seu
estoque, a retengao e a reativacao da memoria, reescreve o texto e
tem participacdo central com o autor. O texto s pode ser considerado
também em sua instancia cognitiva, como faz a Linguistica Textual
recente, porque ele € em grande medida um produto da memoria, das
inferéncias e dos esquemas mentais. Ele também deve ser visto sob o
ponto de vista interacional, porque ao trazer para a arena da leitura as
questdes cognitivas ja estamos postulando um leitor ativo, que interage
€ que age na construcdo direta do texto, em uma espécie de simbiose
com o autor e o proprio texto.
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Vocé deve estar se perguntando como podera ensinar os alunos a
lerem, isto €, como o professor de Lingua Portuguesa contribui para
esse processo. Para ajudar nessa questdo, veremos detalhadamente
os tipos de estratégia de leitura que auxiliam na compreensao do
texto. Sao elas: predicdo, pensamento em voz alta, estrutura do
texto, representacao visual do texto, resumo e qguestionamento
(DUKE; PEARSON, 2002). Vejamos detalhes sobre cada uma dessas
estratégias a sequir:

1. Predicdo: o leitor antecipa os fatos ou conteudos utilizando o
conhecimento que ja tem.

2. Pensar em voz alta: o leitor verbaliza o que esta pensando
enquanto faz a leitura. O professor deve sempre instigar 0s alunos a
verbalizarem fazendo perguntas, pois isso ajuda na compreensao.

3. Estrutura do texto: o professor auxilia os alunos a refletirem
sobre a propria estrutura do texto, mostrando suas caracteristicas
e elementos constituintes. Por exemplo, o texto dissertativo e
formado por trés partes mais importantes, que sao: introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Na introducao, o autor faz afirmacdes
mais gerais sobre o assunto, trazendo informacdes sobre o contexto
historico-filosofico, comparacdes, questionamentos, a fim de fazer
uma introdugao ao leitor a respeito da problematica em volta da
questao. No desenvolvimento, deve-se desenvolver o tema, fazendo
citagdes, usandouma linha de raciocinio logico e buscando aprofundar
as questdes levantadas na introducao. Por fim, na conclusao, tem-se
um apanhado de tudo o que foi discorrido e busca-se responder a
questdo posta inicialmente para a elabora¢ao do texto ou apresentar
uma avaliagdo sobre o tema. Quanto mais os alunos refletem sobre
a estrutura do texto, mais eles tém chance de se recordarem de tais
caracteristicas em leituras futuras e de as relacionarem.

4. Representacao visual: representar o texto visualmente ajuda
os alunos a lembrarem o vocabulario lido no texto, porque eles fazem
uma imagem mental do conteudo. O professor pode, por exemplo,
ir elencando no quadro algumas palavras e caracteristicas do texto e
incentivar que os alunos facam o mesmo em seus cadernos.

5. Resumir: vimos que O resumo € uma estratégia cognitiva
central para a compreensao textual. Quando resumimos um texto,
Nnos fazemos a triagem, isto €, a selecdo e o destagque das informacdes
gue julgamos serem as mais relevantes. Esse exercicio permite que o
aluno reflita sobre o proprio texto. O professor pode estimula-lo a
resumir o texto escrevendo sobre ele ou mesmo contando oralmente
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para 0s colegas.

6.  Questionar: o leitor é levado a questionar sobre o texto e,
assim, a refletir sobre ele. O professor pode solicitar que os alunos
elaborem questdes sobre o proprio texto, por exemplo.

Esses passos sao auxiliares no processo da leitura, pois dao pistas
sobre a compreensao do sentido aos alunos, ensinando-os a serem
leitores ativos.

No decorrer desta secao falamos em processo de leitura, porque
entendemos que a leitura Ndo € um produto pontual, mas, sim,
um processo. Ler compreende varios momentos, que podem ser
divididos em: incoativo, durativo e terminativo. Em outras palavras,
estamos dizendo que a leitura ja comega Nno antes, continua em um
durante e esta presente mesmo no depois. O incoativo € o inicio
do processo, © momento em que temos acesso ao texto, fazemos
algumas previsdes e criamos expectativas sobre a leitura com base
NOS NOSSOS conhecimentos previos; o durativo € o proprio processo
da leitura, que envolve tudo que temos estudado até aqui, nesta
secao; por fim, o terminativo € o momento pos-leitura, quando o
leitor resume, questiona e avalia o texto, a fim de compreender se
ele respondeu as questdes que se propunha a responder e com que
qualidade fez isso.

A analise global do texto, que comeca desde a leitura do titulo,
das imagens presentes, dos subtitulos e legendas, a identificacao
do género, do suporte em que o texto é veiculado, do autor etc,,
faz parte do antes. E nesse momento que o leitor ja aciona todo
O seu conhecimento armazenado na memoria e faz predicdes
sobre o texto. Ou seja, a partir da identificacdo e da leitura de todas
essas informacdes, o leitor tem condicdes de relaciona-las com os
esquemas mentais armazenados em sua memoria e Cria expectativas,
com base nessa relacao, sobre o texto.

E durante a leitura que o leitor se esforca para compreender
as informacdes passadas, faz uma triagem de tudo que & e uma
hierarquizacdo de quais sdo as informagdes mais relevantes. Ele,
entdo, atualiza as predi¢des feitas no momento anterior ao da leitura
e analisa se elas foram confirmadas ou se houve uma quebra de
expectativas.
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Por fim, o leitor analisa e reflete tudo que foi lido, buscando
compreender as ideias principais dentro do tema tratado, o sentido
global do texto e o tratamento dado ao tema. E nesse momento que
O leitor faz a releitura do texto e usa a estratégia do resumo.

O professor auxilia nesse processo ao levar os alunos a
identificarem o tema e as ideias principais sustentadas nele, ao
monitorar o nivel de compreensao por parte dos alunos, ajudando-os
a fazerem conexdes por meio do conhecimento prévio armazenado
na memoria relacionado as novas informacdes. O professor pode
ajudar os alunos a usarem as técnicas de leitura, que vimos nesta
secao, de forma cada vez mais autbnoma e efetiva. Os alunos que
apresentam mais dificuldades com a compreensdo do texto devem
receber estimulos positivos e pistas que 0s ajudem NO processo,
tais como questdes sobre o proprio texto que levem a reflexdo e a
mobilizacdo dos conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo
que tais alunos ja tém.

E importante que os alunos aprendam o mais cedo possivel
que ler € um processo nao linear, que nao se trata de ir somando
0s significados das palavras, mas sim de um ir e vir, de acrescentar
novas informacgdes, refutar predicdes, confirmar adiante as mesmas
predi¢des que foram refutadas, trazer informac¢des armazenadas no
cerebro etc. Ndo se trata também de um ir e vir somente metaforico:
ler € também reler sempre que preciso. Avangcamaos e retornamaos no
texto fisico 0 tempo todo, a cada vez que sentimos essa necessidade,
a leitura € dinamica. Lemos um texto ou partes dele varias vezes e a
cada nova leitura ativamos conhecimentos que estavam armazenados
e reconhecemos também novas informacdes que passaram
despercebidas nas leituras anteriores.

U_(Il Pesquise mais

Assista ao video Lingua Portuguesa Instrumental: Texto e contexto, a
inferéncia no processo de leitura, sobre a inferéncia no processo da
leitura, no canal do YouTube Cederj : Pedagogia : UERJ. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Sp6UK6ELQkEGt=1s>.  Acesso
em: 28 ago. 2017.
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Sem medo de errar

Como professora, Andrea deve auxiliar os alunos na aprendizagem
do processo de leitura fluente. Ela pode utilizar as estratégias que
mencionamos Na secao e instigar os alunos a fazer a predicao, a
pensaremvoz alta, a analisar a estrutura do texto, a fazer representacao
visual, 0 resumo e 0s questionamentos.

O processo comeca na pré-leitura, quando Andrea leva os alunos
a identificarem o género, o suporte em que o texto esta veiculado, as
imagens, titulos, subtitulos, legendas, o autor, a data de publicagao,
O contexto socio-historico. E, ao inves de esperar o final do texto
para fazer questionamentos, Andrea pode parar a leitura em diversos
momentos e instigar os alunos a refletirem sobre o que acabaram de
ler e checar se tais informacdes condizem ou Ndo com as predicdes
feitas & na fase de pré-leitura. Nesse momento, a professora vai
colocando as informagdes mais relevantes sobre o texto no quadro
(caracteristicas dos personagens, tema, ideias centrais de cada
paragrafo etc.) em forma de esquema ou de tdpicos. Apos a leitura do
texto, Andrea discute com os alunos as ideias que sustentam aquele
tema e pede para que eles falem sobre o texto, seja respondendo um
guestionario, seja de forma mais indireta e oral, por exemplo, contando
um resumo para os colegas, falando sobre o que mais chamou a
atencao, discorrendo sobre o tema etc. Andrea pode reler com toda
a classe as partes que alguns dos alunos ndo compreenderam e ir
acrescentando novas informacdes, o que também fara com que 0s
alunos as relacionem com todo o conhecimento linguistico, textual e
de mundo que ja tenham.
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Faca valer a pena

1. Sabemos que a memoria age em trés fases, sendo elas: a estocagem, a
retencdo e a reativacdo. Associe os termos da primeira lista (I, I, Ill) com os
seus respectivos conceitos na segunda lista (A, B, C).

|.  Estocagem.
[I. Retencdo.
[Il. Reativacao.

A. Fase em que fazemos o processamento textual, reconhecendo as
representacdes armazenadas e relacionando-as com as novas informacdes
dadas no texto.

B. Quando as informagdes sao transformadas nos esquemas mentais.

C. Nessa fase, 0os esquemas sao armazenados no cérebro como
representacdes do mundo.

Escolha a alternativa que apresenta a associacdo correta dos termos e seus
conceitos.

al-A;2-B;3-C
b)I-B;2-C;3-A
cal-C2-A3-B
dl-A2-C3-B
e)l-B;2-A;3-C

2. Estudamos algumas estratégias de leitura que podem ser condensadas
em seis passos e que auxiliam o professor no ensino da leitura em aulas de
Lingua Portuguesa. Analise os itens citados a seguir e identifique aqueles
que correspondem a estratégias de leitura.

|. Predicao.

[l. Resumo.

[1l. Parafrase.

IV. Reatualizacdo das expectativas.
V. Questionamento.

Assinale a alternativa que indica, dentre todas as op¢des mencionadas,
quais sao estratégias de leituras.
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a) Apenas os itens |1, Ill, IV e V.
b) Ositens I, II, I, IV e V.

c) Apenas os itens |, Il e V.

d) Apenas os itens |, Il e IV.

e) Apenas os itens Il, Ill e V.

3. Julgue as afirmacdes a seguir sobre o processo de leitura com
Verdadeiro (V) ou Falso (F):

() As estratégias metacognitivas sdo aquelas responsaveis pela integragdo
dos elementos extratextuais e as informacdes novas do texto.

() O leitor faz parte da triade “leitor-texto-autor” e ajuda na construgao
do texto.

() O leitor € um agente ativo, pois todos os elementos ja foram dados pelo
autor na criacdo do texto.

() Oleitoranalisa e reflete sobre tudo o que foi lido, buscando compreender
as ideias principais dentro do tema tratado, o sentido global do texto e o
tratamento dado ao tema.

Assinale a alternativa que contenha a ordem corretade Ve F.

a)F-V-F-F
b)V-V-F-V.
AV-V-V-V.
dV-F-F-V.
eF-V-V-V.
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Secaon 4.2

Ensino da producao textual
Dialogo aberto

No segundo semestre, Andrea decidiu trabalhar mais a escrita dos
alunos do Colégio Viver. Uma alternativa que ela encontrou foi a de
pedir para que os alunos assistissem ao filme La La Land, dirigido por
Damien Chazelle, de 2016, e fizessem uma critica cinematografica.
Ela disse para os alunos que a melhor critica escrita seria publicada
na edicdo seguinte do jornal da escola e lida por toda a comunidade
escolar. Os alunos comecaram a produzir os textos e Andrea
percebeu que Thiago nem sequer havia escrito uma letra na folha em
branco; ele estava quieto olhando para o papel e parecia nao saber o
que fazer com todas aquelas linhas em branco na sua frente. Quando
a aula terminou, todos os alunos entregaram suas producdes textuais,
menos Thiago, que pediu desculpas para Andrea e explicou que Nao
sabia como comecar a escrever, pois sempre gue olhava para a folha
em branco, ficava desesperado.

Apos estudar esta secdo, vocé podera sugerir estratégias para que
Andrea ajude Thiago a superar o seu bloqueio criativo na hora de
escrever. Ela queria muito poder ajuda-lo, mas nao sabia o que fazer,
afinal, a producao textual € um processo individual. O que ela deveria
fazer para interferir nesse processo positivamente? Que medidas
Andrea pode tomar para ajuda-lo a escrever?

Nao pode faltar

Como futuro professor de Lingua Portuguesa da Educacao
Basica, € provavel que vocé se depare com textos de alunos gue
Nnao parecem ter sentido algum para o leitor. Isso acontece porque
muitos deles desconhecem, em menor ou maior grau, as estratégias
de producao textual, isto €, mecanismos que facilitam a escrita de um
texto coerente e coeso. Nesta secdo, estudaremos algumas dessas
estratégias e veremos a escrita pelo ponto de vista de um processo
que demanda organizacdo, planejamento, foco, dentre outras
necessidades.

A disciplina de Lingua Portuguesa na educacdo basica tem hoje
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Ccomo um dos seus principais pilares o ensino da producao textual.
E preciso dizer que nem sempre isso aconteceu, pois foi a partir de
1980 que o texto, envolvendo sua leitura e produgdo, comegou a
figurar com mais intensidade e em sentido mais amplo no ensino
basico. Rojo e Cordeiro (2004, p. 10) lembram que essa mudanca foi
“uma virada discursiva ou enunciativa, no que diz respeito ao enfoque
dado aos textos em sala de aula”.

O texto, em seu contexto de producdo e de leitura, passou a ter
maior destaque no Brasil a partir de 1997 e 1998, com sua inclusao
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Desde entdo, o
ensino da producao e da leitura de texto tem sido uma das principais
preocupacdes da Educacao Basica.

Estratégias de escrita

Estudar as estratégias de escrita € muito importante para a
formacao de professores, principalmente porque a escrita € uma
atividade que exige estratégias especificas por parte do produtor, tais
Ccomo: a) a ativagao de conhecimentos sobre a situagdo comunicativa;
b) selecdo, organizagao e desenvolvimento das ideias que garantam
a continuidade do tema e sua progressdo; c) balanceamento entre
informacdesimplicitas e explicitas, considerando o compartilhamento
de informacdes com o leitor (KOCH; ELIAS, 2011, p. 34).

A primeira estratégia — ativacao de conhecimentos sobre a situacao
comunicativa — requer um conhecimento prévio do autor sobre o
contexto situacional em que o texto se insere. Isso quer dizer que
antes de comecarmos a escrever um texto, precisamaos analisar gual
€ 0 contexto da situacdo comunicativa: quem sera o leitor? Quando
ele lera? Em que contexto ele vai ler o texto? Em que suporte o texto
sera disponibilizado? Sob a forma de qual género? A partir dessas
informacdes, o autor comecara o planejamento de seu texto, pois
uma receita de bolo requer uma linguagem e um formato diferentes
de um bilhete ou de uma bula de remedio ou de um artigo cientifico.

A segunda estratégia — selecdo, organizacao e desenvolvimento
das ideias — € também o segundo passo na ordem do processo da
escrita. Apos delimitar o contexto de situacao de comunicagcao em
gue o texto esta inserido, € preciso pensar sobre quais ideias serao
expostas, de que forma e em que ordem. Nessa etapa, selecionamos
as ideias e argumentos que sustentam cada uma delas.
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v=| Exemplificando

Se estamos escrevendo um post no Facebook sobre a situacdo politica
do municipio, teremos de selecionar um tema (exemplo: a corrupgéo na
politica do municipio em que vive), uma ou mais ideias centrais (exemplo:
3 COrrupcao esta presente em todos os niveis da gestao do municipio,
desde o prefeito até os secretarios) e argumentos que sustentem essa(s)
ideia(s) (exemplo: mengdes sobre os casos de corrupcao no jornal local,
a prisdo do prefeito e dos secretarios, o desvio de verba da compra de
remédios dos postos de saude para outros fins etc.).

Uma boa forma de organizar as ideias centrais e 0os argumentos
gue as sustentam é coloca-los todos em um rascunho em forma de
topicos e elenca-los em ordem de aparicao no texto. Todas as ideias
expostas precisam ter uma relacao clara com o tema do texto. Antes
de comecar a escrever o texto, tente explicar para si proprio qual a
relacao entre as ideias que vocé elencou e o tema do texto, e como
elas se relacionam.

Aterceira estratégia — balanceamento entre informacdes implicitas
e explicitas, considerando o compartilhamento de informacdes com
o leitor — diz respeito ao mecanismo de “vela” e “revela” do texto. E
comum que os textos tenham informacdes implicitas — ou “veladas”
—, que podem ser recuperadas via inferéncia e pelo conhecimento
linguistico e de mundo do leitor. Por outro lado, muitas outras
informacdes estao ali explicitas e textualmente ‘reveladas” ao leitor.
O equilibrio entre ambas as informacdes, a implicita e a explicita, €
necessario para que o leitor possa compreender o texto. Se um texto
tem um alto grau de informac¢des implicitas, que necessitam um
grande esforco do leitor para a compreensao, € provavel gue ele nao
compreenda o sentido e que nao consiga ler o texto.

Vocé deve ter percebido que falamos em processo do texto
durante todo o curso até aqui. O texto enquanto processo € a
propria escrita, que compreende a fase do planejamento, da revisao
e da reescrita. O texto como produto € o conjunto de elementos
linguisticos resultante desse processo. Segundo Oliveira (2010, p. 120),
‘um processo que leva a um produto”. Veja que estamos assumindo
gue O processo ja se inicia antes mesmo que tenhamos elementos
linguisticos escritos, pois ele comeca com o planejamento.

O planejamento € a fase que compreende a primeira e a segunda
estratégia, que acabamos de estudar, quando selecionamos as
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ideias e argumentos de acordo com a situagdo de comunicagao
identificada. A textualizacdo diz respeito as operagdes realizadas com
0s elementos linguisticos e inclui a terceira estratégia estudada por
Nos um pouco antes. A revisdo € quando o autor faz uma analise
critica do texto produzido e identifica as alteracOes necessarias. E,
por ultimo, a reescrita € quando realizamos as alteracdes necessarias
identificadas no passo anterior.

Note que o texto é realmente um processo, ele passa por diversas
fases até que chegue ao leitor. E comum pensarmos que grandes
nomes da Literatura eram génios natos, que escreviam obras imortais
de uma unica vez, cComo um pogo que jorra agua continuamente,
sem nenhum esforco e sem interrupcdes. Esse € um grande mito!
Os escritores, mesmo 0s génios, trabalham muito em seus textos,
passando pelas quatro fases que estudamos. E comum encontrar em
seus manuscritos diversas modificacdes feitas nos textos originais e,
muitas vezes, até a reescrita de paginas e paginas inteiras por diversas
vezes. 1sSo Nos mostra que para escrever bem € preciso certo esforco,
€ necessario que possamaos voltar ao texto algumas vezes e examina-
-lo, considerando o contexto em que ele esta inserido e o seu leitor.

o(b Reflita

Um compositor de cancao popular brasileira tambem passa por essas
fases para escrever o seu texto? Imagine que vocé e um letrista. Como
buscaria inspiracdo para escrever as cancdes? Como organizaria as
ideias, informacdes e temas centrais de cada cang¢ao? Como exercicio,
escreva a letra para uma cangao e reflita sobre as etapas necessarias para
isso, desde o planejamento ate a revisdo do conteudo.

4.2.1 Coeréncia e coesao

O texto é um evento comunicativo que envolve variados aspectos
linguisticos, culturais, sociais e cognitivos. Nessa definicdo de texto,
ele é tanto do ambito linguistico quanto um processo de ordem
sociocultural. Marcuschi (2008, p. 97), diz que a coeréncia e a Coesao
Sa0 “Mais como critérios de acesso a construcao de sentidos do que
principios de boa formacao textual’.

Sabemos que a coeréncia ndo esta presente no texto em si,
pois ela € construida a partir dele, ou seja, € na propria situacao de
interacao criada pelo texto que a coeréncia € concebida. Tambem
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sabemos que a coeréncia e a coesao estdo intimamente ligadas, €
O que chamamos de interdependéncia, pois uma depende da outra.
A coesdo nao ¢ estabelecida somente pelos elementos linguisticos
presentes na superficie do texto, ela € muitas vezes pressuposta
pelos elementos que fazem parte do contexto sociocognitivo e
interacional (KOCH, 2006, p. 46). Esses sao também parte do dominio
da coeréncia, estabelecendo ai o vinculo indissociavel entre ambas.

Podemos dizer que a coesao estabelece "uma articulacdo de
todos os indicios contextuais €, a0 mesmo tempo, das inferéncias
engatilnadas por eles” (CAVALCANTE et al, 2010, p. 255) e nao se
limita somente aos elementos presentes na superficie textual.

Ao escrever um texto, € importante que o autor fique atento
ao tema proposto, ndo se desviando dele. Em textos dissertativos-
-argumentativos, o autor deve apresentar uma defesa de um ponto
de vista acerca do tema; para isso, 0 € importante organizar as
ideias que sustentam a sua defesa e encadea-las em uma ordem
que seja coerente. Para um texto coeso, precisamos também usar
0s conectivos adequadamente, tais como: mas, porem, entretanto
etc., e fazer as substituicdes de referentes de maneira adequada, sem
causar duplo sentido ou ambiguidades.

Desde o inicio do texto, o autor deve usar figuras discursivas,
exemplos, vocabulario e outros elementos linguisticos que
corroboram para a manutencao do tema. Ao mudar de assunto de
um paragrafo para o outro, € importante que haja essa sinalizagao
para o leitor e que a troca seja feita de forma gradiente e modular,
sem uma interrupcao brusca do assunto anterior.

Para que um texto seja coerente, € preciso planeja-lo. Imagine que
vOCé esteja escrevendo uma carta para participar de um processo
seletivo para ganhar uma bolsa como estagiario de trés meses em
outro pais. Antes de comecar a colocar as palavras no papel, € preciso
se perguntar:

- Qual o propdsito do meu texto? Para que ele serve?

- Qual 0 assunto? Sobre © que eu vou escrever?

- Qual a estrutura do meu texto? Que partes o compdem?
- Quem vai ler o meu texto?

- Que tipo de texto estou escrevendo?

- Que vocabulario devo usar?

- Como posso justificar o pedido da bolsa?
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- Por que eu mereco ganhar essa bolsa?

Busque identificar a situacionalidade do contexto de interacao de
qgue seu texto faz parte. Isso quer dizer que na hora de escrever vocé
deve ficar atento ao uso do vocabulario e expressdes, a linguagem
utilizada, ao formato do texto etc., para que ele seja adequado a
situacdo comunicativa a qual se destina. Um texto para criancas, por
exemplo, ndo deve conter um vocabulario com palavrdes ou palavras
inapropriadas para essa faixa etaria, também deve ter oracdes mais
diretas, paragrafos curtos etc.

Procure também adequar o seu texto ao grau de informatividade
gue o contexto requer: ao escrever um artigo cientifico sobre as
variacoes linguisticas para uma revista, vocé devera apresentar um
grau de informacao maior, usar jargdes proprios da sociolinguistica,
por exemplo, e falar de conceitos que so centrais na area. E provavel
que esse texto escrito para a revista cientifica da area de Letras esteja
em dialogo com outros textos da area e seja intertextual.

Algumas dicas sao muito importantes para escrever um texto
coerente e coeso. A primeira €: o texto precisa ser como um todo
harmonico, ter elementos que corroboram a manutencao do tema,
apresentar certa progressao tematica de um paragrafo para o outro
e mesmo No interior do paragrafo, além de apresentar argumentos
gue sustentem o seu ponto de vista. A sequnda dica: ao escrever um
texto, devemos ter atencdo para 0 encadeamento das sentencas,
fazendo o uso de conectivos corretos, a retomada de elementos
linguisticos pela anafora, a ligagcdo entre as sentencas no interior
de um periodo e entre periodos etc. Alem disso, € importante que
O seu texto pareca verdadeiro no universo discursivo, ele precisa ter
consisténcia, apresentando argumentos que ajudem na construgcao
do seu ponto de vista e ndo ser contraditorio.

ApOs terminar de escrever o texto, leia-o0 atentamente e analise
a sua relevancia (fator de textualidade), buscando identificar
redundancias desnecessarias, saltos abruptos de ideias no interior
dos paragrafos e entre um e outro, trechos truncados, que ndo sdo
claros para o leitor, ideias vagas, que nao foram bem desenvolvidas
ou nado se relacionam com o conteudo semantico a sua volta etc.
Uma pratica muito produtiva € pedir para que outra pessoa, Como um
colega do seu curso ou do seu trabalho, leia o texto e faca correcdes
e/ou sugestdes para que ele figue mais claro.
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"3” Assimile

Fica evidente a necessidade do planejamento no processo de escrita,
pois € nessa fase que o produtor analisa a situacdo de comunicacao,
tendo em vista o proposito do texto, o leitor, 0 género, o suporte etc.
E a partir desse planejamento que todas as outras estratégias serdo
direcionadas.

Dizemos, portanto, que

[...] o texto serd incoerente se seu produtor ndo
souber adequa-lo a situagcdo, levando em conta
a intengdo comunicativa, objetivos, destinatario,
regras socioculturais, outros elementos da situagao,
recursos linguisticos, etc. Caso contrario, sera
coerente. (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p. 137).

Como professores de Lingua Portuguesa € importante motivar
0s alunos a compreenderem o texto como um processo. Nao é
raro se deparar com alunos que tém dificuldade para comecar o
texto, o famoso "branco’, e para ajuda-los nessa tarefa de expressar
informacdes, que estdo muitas vezes desordenadas na mente, €
preciso ensina-los a planejar, organizando as ideias em uma ordem
que seja coerente. No entanto, € importante que os alunos aprendam,
O quanto antes, que para escrever também é preciso ler. O processo
da escrita e da leitura sdo operacdes diferentes, o que nao quer dizer
que elas nao estejam interligadas. SO podemaos escrever, por exemplo,
sobre aquilo que temos algum grau de conhecimento e, da mesma
forma, s podemos escrever bem sobre um determinado assunto se
0 conhecemos a fundo.

Lembre-se de que quanto melhores forem as suas leituras mais
propriedade e confianca vocé tera para desenvolver suas ideias a
respeito de algum tema. E interessante que vocé sempre busque varios
pontos de vista sobre um assunto, principalmente se ele for polémico,
para que tente construir sua argumentacao dentro de um contexto
mais amplo. Por exemplo, suponha que vocé tenha de escrever sobre
o aborto. Para fazé-lo, € importante que vocé busque informacdes
do ponto de vista da biologia, da sociedade, da legislacdo brasileira e
internacional, da antropologia, da religido, da historia e da medicina
sobre o assunto. Vocé pode fazer sua pesquisa em livros, revistas,
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sites confiaveis, artigos cientificos, teses e dissertacdes nos bancos de
dados on-line das universidades etc.

A leitura € uma das nossas principais fontes de conhecimento, o
que quer dizer gue quanto mais fluéncia na leitura adquirimos mais
conseguimos absorver informacdes, fazer relacdes e compreender
abstracdes. Esse conhecimento se reflete em nossas producdes
textuais. Claro que muito do nosso conhecimento também vem por
outras vias, como o conhecimento de mundo, da propria experiéncia,
de videos do Youlube, de historias contadas pela familia e amigos
etc., mas ler também nos possibilita conhecer novos elementos
linguisticos e compreender O seu USO.

|:|9|~ Pesquise mais

Para profundar o seu conhecimento sobre o tema, sugerimos a leitura
do artigo Bases tecricas para o ensino da escrita, do professor Manoel
Luiz Gonzaga Corréa (USP).

CORREA, Manoel Luiz Gonzaga. Bases tedricas para o ensino da escrita.
Linguagem e (Dis)curso, Tubardo, v. 13, n. 3, p. 481-513, set./dez. 2013.
Disponivel em: <http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/
Linguagem_Discurso/article/view/2156/1552>. Acesso em: 29 ago. 2017.

Sem medo de errar

Embora a producado textual seja um processo individual, Andrea
pode ajudar Thiago usando as estratégias que aprendemos nesta
secao. Primeiro, € preciso que Thiago conheca exemplos do género
do texto que ira escrever. A professora pode levar exemplos para a
sala de aula e [é-los com os alunos, apontando suas caracteristicas.

Apos essa primeira etapa, 0 aluno precisa planejar © que ira escrever
e como fard isso. A professora pode sugerir, por exemplo, que o aluno
fagca um rascunho com topicos com a sua opiniao sobre o filme: qual
parte mais chamou sua atencao? De que recursos cinematograficos
ele mais gostou? Qual personagem mais o cativou? O que poderia
ser melhorado? Qual a relacdo da trilha sonora com o enredo do
filme? Existem furos na narrativa? O quanto a narrativa surpreende o
telespectador?

Depois de colocar todos os topicos no papel, ele pode separa-los
por paragrafo, 0 que vem primeiro, 0 que vem em seguida e o que
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ele deixara para falar mais ao final, tendo como critério de escolha o
encadeamento das ideias e a clareza para o leitor.

O passo seguinte € comecar a escrever. Nessa fase, € importante
gue a professora faca sugestdes para Thiago de elementos linguisticos
qgue ele pode usar no inicio de um paragrafo, por exemplo. Ele pode
também usar uma lista de conjuncdes se tiver duvida de como
encadear as sequéncias. A professora chama a atencao de Thiago
para a progressao textual e o encadeamento de um paragrafo com o
outro. Embora o aluno precise apresentar novas informacdes a cada
paragrafo, ele precisa também deixar clara a relacdo que cada um
estabelece com o outro e com o todo.

ApOs escrever a primeira versao do texto € a hora de revisar. O uso
de um dicionario ajuda muito Nno processo da escrita: Thiago pode
pesquisar sindbnimaos, hipdnimos, hiperdnimos para fazer substituicdes
ou mesmo usar pronomes. Além disso, ele pode confirmar se o
significado de uma palavra que estd empregando no texto esta correto
no uso que fez. Na revisdo, todas as partes que parecem confusas
para o leitor devem ser analisadas e destacadas para serem reescritas.

Essa versdo € apenas a primeira; Thiago fara a revisdo e depois
reescrevera o texto para ser entregue a professora. Ela corrigira em
casa e mostrara as partes do texto que precisam ser melhoradas e
Thiago terd a chance de reescrever o texto. E importante que nessa
fase da correcdo da professora, ela aponte sugestdes para o aluno e
indique 0 caminho para que ele faca o que € esperado.

Avancgando na pratica

Escrevendo um romance

Descricdo da situagao-problema

Imagine que voceé queira se aventurar Nno mundo da escrita literaria
escrevendo um romance. Que género de romance escreveria? Na
escrita literaria, quais sao as caracteristicas que devem ser consideradas
na fase do planejamento? E possivel planejar um texto criativo como
o literario?
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Resolugao da situagdo-problema

Apos tomar a decisao de escrever um romance, € preciso pensar
no género dele, ou seja, se ele sera policial, de fantasia, gotico, comico
etc. Vocé ira ler o maximo de conteudo possivel sobre o tema, alem
de fazer pesquisas em outras midias, tais como documentarios,
blogs, videos do Youlube etc. Em sequida, comecara o planejamento
da escrita, descrevendo quais serdo 0s personagens principais,
que caracteristicas fisicas e psicologicas eles apresentam, qual a
relacao entre os personagens da trama, qual serd o grande climax
e o desfecho, que tipo de linguagem vai usar, qual sera o cenario
etc. Todo texto precisa passar pelo planejamento, mesmo um texto
criativo. A criatividade ja é considerada quando estamos montando o
arquétipo do texto no planejamento.

Faca valer a pena

1. Assumindo o ponto de vista do texto enquanto processo, podemos dizer
que em sua producao fazemos o uso de algumas estratégias de escrita, as
quais contribuem para que o texto seja coerente e coeso.

Assinale a alternativa que contenha as estratégias de escrita na sua ordem
correta de utilizacdo.

a) Balanceamento entre as informacdes implicitas e explicitas; escolha do
tema; sele¢do, organizagdo e desenvolvimento das ideias.

b) Ativacdo de conhecimentos sobre a situacdo comunicativa; selecdo,
organizacdo e desenvolvimento das ideias; balanceamento entre
informacdes implicitas e explicitas.

c) Selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias; analise do contexto
da situacao comunicativa; escolha do tema.

d) Ativacdo de conhecimentos sobre o contexto; organizagdo dos
elementos linguisticos; sele¢do das ideias e argumentos.

e) Selecdo, organizagdo e desenvolvimento de ideias; balanceamento entre
informagdes implicitas e explicitas; analise da situagdo de comunicacao.
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2. A coesdo ndo é estabelecida somente pelos elementos linguisticos
presentes na superficie do texto. Ela € muitas vezes pressuposta pelos
elementos que fazem parte do contexto sociocognitivo e interacional
(KOCH, 2006, p. 46). Sabemos que a coeréncia ndo € encontrada no
texto em si, ela € construida a partir dele. Assim, € na propria situacao de
interagdo criada pelo texto que a coeréncia € concebida.

Também sabemos que a coeréncia e a coesdo estao intimamente ligadas,
uma vez que:

a) estabelecem uma relagdo de interdependéncia, pois uma depende da
outra.

b) essa ligacdo ocorre somente nos casos em que a estrutura linguistica &
0 mais relevante do texto.

c) estabelecem uma relagdo que denominados dependéncia, pois a coesdo
depende da coeréncia.

d) a coeréncia depende exclusivamente da coesao.

e) estabelecem uma relacdo de dependéncia apenas nos textos verbais
escritos, mas nao na oralidade.

3. Sobre o processo da producio textual, marque Verdadeiro (V) ou Falso
(F) para as seguintes afirmacdes:

() Antes de comecar a escrever o texto, é importante saber qual a relacdo
entre as ideias elencadas e o tema do texto.

() O mecanismo que vela e revela do texto faz parte da terceira estratégia
e pressupde um equilibrio entre as informacgdes explicitas e implicitas.

() O desequilibrio na terceira estratégia ndo compromete a compreensao
do texto por parte do leitor.

() A primeira estratégia é a da organizagdo das ideias e elementos
linguisticos.

Escolha a alternativa que contenha a sequéncia correta de Verdadeiro (V)
e Falso (F).

aV-F-V-V.
b)F-V-F-V.
AOV-V-F-F
dF-F-V-V
e)V-F-F-F
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Secaon 4.3

O trabalho com géneros do discurso
Didlogo aberto

No comeco desta unidade, conhecemos a Andrea, que esta
trabalhando na disciplina de Leitura e Producao Textual, ministrada
como um projeto para os alunos do Colégio Viver. Para a aula de
hoje, Andrea preparou atividades diferentes para cada série do
Ensino Fundamental Il. Para o nono ano, ela decidiu trabalhar com
textos académicos nesta semana de aula. Os alunos assistiram a um
documentario sobre o tema da violéncia no Brasil e a professora
propds uma discussdo em sala de aula sobre o tema. Em sequida,
ela pediu para que cada um escrevesse uma resenha sobre o
documentario assistido. Na sala de professores, ao corrigir os textos
entregues pelos alunos, Andrea nota que varios deles fizeram uso de
muitas marcas da oralidade nas redacdes entregues, tais como “e ai 0
narrador disse que a violéncia no Brasil € a mesma de um Estado em
guerra civil’". Ela decidiu preparar uma aula especifica para falar sobre
O uso dessas marcas de oralidade em géneros escolares na semana
seguinte, mas nao sabe exatamente como deve trabalhar isso da
melhor forma com os alunos. Se vocé fosse o professor dessa classe,
O que vOCcé ensinaria para os alunos na proxima aula? Que dicas vocé
daria para Andrea? Considere os conteudos que estudaremos nesta
Secao para preparar a sua aula.

Nao pode faltar

Na cultura contemporanea, a proficiéncia na comunicacao € uma
das habilidades mais valorizadas pelo mercado de trabalho. Quando
falamos em proficiéncia em comunicacdo, estamos nos referindo
a capacidade de produzir e compreender textos, dos mais diversos
géneros discursivos, desde um e-mail corporativo até uma bula de
remedio.

As aulas de Lingua Portuguesa devem desenvolver a capacidade
de comunicacdo — oral e escrita — dos alunos. Para tal finalidade, €
importante que 0s alunos sejam expostos aos Mmais variados géneros,
principalmente aqueles que tém grande circulagdo no Nnosso dia a dia,

U4 - Linguistica textual e ensino



incluindo os que fazem parte do universo virtual, tais como 0s posts
de redes sociais, 0s blogs, os videos do Youlube, os e-mails etc. Pereira
et al. (2006, p. 29) sugere "partir dos géneros textuais mais familiares,
para depois explorar outros, possibilitando aos alunos uma insercao
cada vez maior na sociedade”. Quanto mais 0s alunos tém acesso
a0s géneros e conseguem identifica-los, melhor sua habilidade de se
comunicar na sociedade, de compreender os outros e de se fazer
compreendido.

Tendo em vista os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
texto deve ser 0 objeto de estudo principal Nno ensino de lingua, mas,
para isso, € preciso que o professor identifique suas caracteristicas
e faca as escolhas e ajustes necessarios para cada nivel de
conhecimento do ano em que atua (sexto ao nono ano e Ensino
Médio). E necessario que o professor selecione textos de diversos
géneros discursivos, considerando as intencdes e as finalidades dos
atos comunicativos. Em outras palavras, o professor deve identificar
quais sao as habilidades de leitura e de producao determinadas nas
diretrizes curriculares para aguele ano ou ciclo e entdo analisar se o
material esta ou ndo adequado para dar conta do objetivo desejado.

Para Marcuschi (2002, p. 24), o texto € "uma identidade concreta

e realizada materialmente e corporificada em algum género textual”.
O mesmo autor diz que

[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-
-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fungoes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais. (MARCUSCHI,
2005, p. 20).

Veja que ha ai uma forte ligacdo entre o género, a cultura e a
sociedade. No final deste texto retomaremos esse conceito para
definir os géneros como uma forma de vida.

Podemos fazer uma analogia com a preparacao de um bolo.
Quando o preparamos, podemos colocar a massa em uma forma
com o formato que escolhermos, como um coracao, redondo,
com um furo no meio, quadrado, retangular etc. O género, em seu
sentido mais amplo, € como a forma do texto, sem a qual ndo seria
possivel que o texto circulasse na sociedade, pois o seu formato e
imprescindivel para isso.
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Nesse sentido, € importante enfatizar que cada género
apresenta caracteristicas especificas sobre sua producao, recepcao
e circulagao, e sdo essas propriedades que diferenciam um género
do outro. Quando falamos sobre géneros textuais, estamos nos
referindo, sobretudo, ao seu uso, e o texto € compreendido em sua
dindmica, em sua usabilidade. Dizemos, portanto, que embora o
género determine a estrutura, isto €, a tipologia textual, a sua func¢do
€ a de permitir a circulacao e a usabilidade do texto. Justamente por
estarem relacionados ao uso € que 0s géneros discursivos mudam
constantemente; eles surgem e se modificam na cultura em que
estdo inseridos.

Sobre a diferenca entre género e tipo textual, Marcuschi (2005) faz
as seguintes ressalvas:

a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma
espécie de construcdo tedrica definida pela natureza
linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas). Em geral,
os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narragao, argumentacao,
exposicdo, descri¢do, injungdo. b) Usamos a expressdo
género textual como uma noc¢do propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composicado caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sao inumeros.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo [..] carta
eletrénica bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. (MARCUSCHI, 2005, p. 21 et seq.).

Sao, portanto, tipos de textos a narracao, a argumentacao, a
exposicao, a descricao e a injuncao. Lembramos que um mesmo
tipo textual pode aparecer em diferentes géneros e que também
encontramos textos que apresentam géneros hibridos.

Veja 0 quadro a seguir com 0s principais aspectos de cada um
deles:
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Quadro 4.1 | Diferenciacdo entre tipos textuais e géneros discursivos

Tipos textuais Géneros discursivos

Construtos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas.

Realizagdes linguisticas concretas
definidas por propriedades
sociocomunicativas.

Constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados no interior
dos géneros e ndo sdo textos empiricos.

Constituem textos empiricamente
realizados cumprindo funcdes em
situacdes comunicativas.

Sua homeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacdes logicas, tempo
verbal.

Sua nomeacdo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de
designagdes concretas determinadas
pelo canal, estilo, conteudo,
Ccomposi¢ao e fungao.

Designagdo tedrica dos tipos: narracao,
argumentacao, descricao, injuncao e
exposicao.

Exemplos de géneros: telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal,
aula expositiva, romance, reunido de
condominio, lista de compras, conversa
espontanea, cardapio, receita culinaria,
inquérito policial etc.

Fonte: Marcuschi (2005, p. 22)

O género diz respeito a como abordamos um determinado
tema, além de determinar os modos de organizacao do discurso e a
selecdo dos recursos linguisticos usados, isto €, o estilo. No entanto,
0s géneros Ndo sao um dado, eles ndo existem a priori, eles sao
construidos na interacdo comunicativa e sao frutos de uma situagcao
comunicativa interacional de uma dada cultura, configurando-se

como um saber intuitivo nos falantes daguela lingua.

‘tz" Assimile

Qualquer falante de lingua portuguesa sabe reconhecer se um
determinado texto € uma telenovela ou uma bula de remédio, se €
uma receita de um bolo ou uma conversa espontanea entre amigos,
se é uma cancao ou um manual técnico da maqguina de lavar louca.
Esse conhecimento é apreendido durante a nossa vida pela experiéncia
linguistica. O texto €, entdo, a forma que nos, sujeitos, encontramos
para colocar a lingua em funcionamento em Nosso contexto discursivo.
Os géneros sdo as formas da lingua funcionar que nods elaboramos e
construimos em formas de texto e eles cumprem uma fungao social.
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Por sua vez, o tipo textual remete a estrutura, ao funcionamento
da constituicao estrutural do texto. Dizemos, entdo, que o tipo textual
faz parte da estrutura interna da configuragao do texto e que um texto
de um determinado género discursivo pode ter em sua configuragao
varios tipos textuais.

v=| Exemplificando

Um romance literario, por exemplo, pode ter passagens mais narrativas
a0 relatar um acontecimento na trama; passagens mais descritivas ao
descrever 0s cenarios e 0s personagens; passagens mais dissertativas/
argumentativas quando © narrador, por exemplo, avalia as a¢des e
sentimentos dos personagens.

Analisaremos, agora, o0 género discursivo noticia para compreender
melhor a relagdo entre os géneros discursivos e o tipo textual. Um
dos objetivos da noticia € transmitir informacdes sobre fatos, tanto de
fatos passados ("10% dos presos que sairam para o Dia dos Pais ndo
voltaram”) quanto de fatos futuros (“Teremos o primeiro eclipse lunar
do século amanha a noite”). As noticias ttm como caracteristicas a
clareza e a objetividade na forma como transmitem as informacoes,
elas primam pelos detalhes e procuram responder as seguintes
perguntas: o qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué? O
género noticia tem a predominancia de sequéncias narrativas que
formam o tipo textual da narracdo, mas, diferente de um conto, a
narragao da noticia € realizada por meio de uma linguagem de cunho
objetivo e impessoal. Sabemos, no entanto, que Nao existe um grau
Zero Na escrita e gue mesmo que o redator tenha tido a intencao de
deixar a noticia 0 menos pessoal possivel ha sempre rastros de uma
ou mais ideologias, porque a noticia pretende ndo apenas informar,
mas também formar uma opinido sobre o conjunto de informacdes
apresentado.

Como todos os géneros, a noticia tem um formato especifico,
trata-se do lead e do corpo. No lead encontramos as informacdes que
respondem as perguntas (0 qué?, quem?, quando?, onde?, como?,
por qué?) e geralmente se trata do primeiro paragrafo do texto. O
restante do texto € considerado o corpo e tem como funcao dar
mais detalhes que ajudam na compreensdo do lead. Além desses
elementos, a noticia tem titulo, nome do autor, nome do veiculo em
gue esta sendo reproduzida, pode ter subtitulo, imagem, legenda,
graficos etc.
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Figura 4.2 | Estrutura do género noticia

[woL noficias Ciéncia e Salde IW

OUTMAS" CIVCASSADS EOCHOMA® INTER. JORMAS POUTICA' UOLCOWSERS TECMOLOGIA TAGLCIDS LOTSRIAS - CANAIS

Los Angeles pinta suas ruas de
branco para baixar os termometros

InformacGes sobre a redacdo e
publicacio.

[ o -] - R p—

Chamada para outras noticias |

Imagem |
Publicidade

Tirm comaa 22 ="

[ 2 zir i :;:1 l Lead

il | T
p— I Corpo do texto |

0 pavimenis de ssfis nagrs comum sbs
enquanoqua i

“0 cmlar anyi, sobre = supericie negrs... & de 42°, 43°C peste momens, € screa
superficie & seta do aun lade, apasar da tar £6 uma camada da brancy @ ainda

Guanog, 3 sampania qus famazs 2 FEvesiman, durmnie uTs Semareragia
A

Fonte: <https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2017/08/14/los-angeles-pinta-suas-
ruas-de-branco-para-baixar-os-termometros.htm>. Acesso em: 30 ago. 2017.

A noticia da Figura 4.2 foi publicada em uma plataforma digital.
Além do lead, do corpo do texto, do titulo, imagens e outros
elementos mencionados, ha a presenca de chamadas para outras
noticias, por meio do uso de hiperlinks, e tambéem ha publicidade.
No primeiro paragrafo, o redator ja responde as principais perguntas
sobre a noticia:

O qué? Uma camada de pintura branca sobre a rua.

Onde? Em Los Angeles.

Quando? Fica pressuposto o tempo presente pela construcao
‘estd sendo submetida a teste”.

Por qué? Para ajudar a esfriar a cidade, por causa do aguecimento
global.

Observe que, na noticia, o autor relata um acontecimento ao leitor
€ € como se ele narrasse esse acontecimento, por isso a sequéncia
textual prededominante € a da narrativa, © que faz com que o género
noticia seja constituido pelo tipo textual narrativo.
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@ Reflita

Suponha que vocé esteja escrevendo um e-mail pessoal para um amigo
de infancia. Quais tipologias podemos encontrar nesse género? Produza
um texto modelo para o género e exemplifique as tipologias possiveis
com passagens do seu texto.

Um texto deve manter a coeréncia no uso de elementos proprios
a0 género, ou seja, se estamos escrevendo uma carta, ela deve ser
do comeco ao fim organizada de acordo com as caracteristicas
desse género (estrutura, elementos, linguagem, formato). A quebra
dessa linha isotdpica, isto €, da coeréncia dos elementos figurativos
do género, causara problemas na compreensao textual. Se o autor
estd escrevendo uma redacao do Enem e no meio do seu texto usa
elementos da linguagem oral, sem uma justificativa que peca isso, ©
texto deixard de ser coerente. Cada género requer, portanto, o0 uso
de determinados elementos e a exclusdo de outros: uma receita Nndo
faz o uso do cabegalho (data da publicacao, cidade do escritorio da
equipe de redacao, nome do jornalista, e-mail etc.) presente em um
artigo de jornal. Essas informacdes sao necessarias para o texto do
jornal, mas sdo excluidas no caso do texto da receita, porque nao
cumprem uma fungcao comunicativa adequada neste ultimo.

A propria escolha do vocabulario reflete essa condicdo. Em uma
conversa espontanea entre amigos do curso de Letras, por exemplo,
as escolhas lexicais sao diferentes das que fariamos em um texto
cientifico escrito sobre 0 mesmo assunto. No texto oral do género
conversa espontanea € comum usarmos vocabulario e conectivos
proprios da fala, enquanto em um texto cientifico escrito usariamos
um vocabulario mais proprio do meio cientifico da area e mais
proximo da formalidade. A propria organizacdo do texto € diferente:
enquanto na fala ha uma maior liberdade na sequéncia das ideias, na
escrita, dependendo do género, € necessario maior linearidade em
Sua organizagao.

Nossas escolhas lexicais, sintaticas, de registro linguistico (formal,
informal, uso de girias etc.) fazem parte da organizacdo do enunciado
e sdo determinadas pelo género que estamos produzindo. Essas
escolhas se relacionam com a coeréncia € a coesdo do texto, pois
um texto so € coeso se suas partes estdo corretamente ligadas, se ha
progressao textual e se a coeréncia € validada dentro de um contexto
situacional, dependente do género discursivo em gue aquele texto é
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manifestado. Em textos do género literario, por exemplo, € comum
gue haja a presenca de outros géneros textuais, © que pede outras
escolhas linguisticas. Nesse caso € preciso respeitar essas alternancias
de género dentro do texto para que as escolhas sejam adequadas e
pertinentes. Conforme Marcuschi:

Entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o
fato de eles serem definidos por seus tracos linguisticos
predominantes. Por isso, um tipo textual é dado por um
conjunto de tragos que formam uma sequéncia e ndo um
texto. A rigor, pode-se dizer que o segredo da coesao
textual esta precisamente na habilidade demonstrada
em fazer essa “costura” ou tessitura das sequéncias
tipolégicas como uma armagdo de base, ou seja, uma
malha infraestrutural do texto. Como tais, os géneros sao
uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida
por sequéncias tipologicas de base que podem ser
bastante heterogéneas, mas relacionadas entre si.
Quando se nomeia um certo texto como “narrativo”,
“descritivo” ou “argumentativo”, ndo se estd nomeando
0 género e sim o predominio de um tipo de sequéncia de
base. (MARCUSCHI, 2002, p. 27).

O pesquisador Marcuschi (2002) enfatiza a possibilidade da
existéncia de diversas sequéncias tipoldgicas que dao origem ao tipo
textual em um unico texto. Veja que ao identificar o género discursivo
e a predominancia de tais sequéncias (narrativa, descritiva, dissertativa
etc.) é preciso fazer o uso dos “elos de coesdo”’, porque eles fazem
a conexdo entre as sequéncias e entre os paragrafos, permitindo o
estabelecimento do sentido. A questdao que se coloca € a de que
O género € “armadura comunicativa preenchida por sequéncias
tipolodgicas’, ou seja, € preciso conhecer o tipo textual (a partir das
sequéncias tipoldgicas predominantes no género) para fazer o uso
adequado dos elementos da coesao. Por exemplo, em um texto
do tipo argumentativo, como um editorial ou artigo de opinido, é
esperado o uso de conectivos tais como “pois’, ‘porque’, “aléem disso’,
‘no entanto’, “a fim de que” etc., para estabelecer relacdes de sentido
entre as ideias e sustentar a argumentacao.

E também a partir da identificacdo das sequéncias tipoldgicas
predominantes no texto de um determinado género que podemaos
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identificar o uso de elementos linguisticos adequados para
estabelecer a coeréncia em uma dada situacdo comunicativa. Em um
conto, por exemplo, 0s recursos da coesdo referencial serao mais
utilizados para retomar os personagens citados. Sera mais comum a
utilizacdo de pronomes pessoais, sinbnimos, relacdes de hiperonimia
e hiponimia etc., ao contrario dos recursos mobilizados nos géneros
argumentativos.

Vocé se lembra das metarregras da coeréncia? Para que uma
sequéncia seja compreendida como um texto € preciso que
ela apresente progressao, OU Seja, que O texto apresente novas
informacdes, as quais podem ser marcadas textualmente por meio de
conectivos, tais como: por outro lado, de acordo com fulano etc. Em
um texto narrativo como uma fabula, por exemplo, a preocupacao
maior poderia ser a regra da ndo contradi¢cdo, tomando o cuidado
de ndo apresentar fatos que contrariam algo exposto anteriormente.

Podemos dizer que os géneros podem ser definidos como uma
forma de a¢do, um tipo de forma de vida:

Géneros ndo sao apenas formas. Géneros sdo formas
de vida, jeitos de ser. Eles sdo molduras da agdo social.
Eles sao ambientes de aprendizado. Eles sdo locais
onde o significado é construido. Géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagdes pelas
quais interagimos. Géneros sdao os lugares familiares
que alcangcamos para criar agdo comunicativa, inteligivel
com outros e sdo 0s signos que usamos para explorar o
desconhecido. (BONINI, 2004, p. 59).

Se nos comunicamos pela lingua e Nos expressamos por meio
dos textos, os géneros moldam a forma como nos expressamos e
organizamos nossas ideias; eles moldam a propria forma como
pensamos linguisticamente.
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ﬂ9 Pesquise mais

Assista ao video sobre géneros discursivos em sala de aula, intitulado D-1/_
Género dos Discursos. A pesquisadora Maria Inés Campos (Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, FFLCH da USP) fala sobre a visdo
bakhtiniana da lingua enquanto uma atividade humana, instancia em que
0s textos nascem, a partir das diversas possibilidades sociais pressupostas
por ela. Por sua vez, a estudiosa Claudia Riolfi (Faculdade de Educagdo
da USP) acrescenta a importancia de se trabalhar os géneros de maneira
que os alunos possam levar isso para o dia a dia, uma aprendizagem a
loNgo prazo, € Nao apenas para usar em sala de aula.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=WOdYU2QURAI>.
Acesso em: 30 ago. 2017.

Também sugerimos a leitura do texto da professora Roxane Rojo, sobre
a distingdo entre géneros do discurso e tipos textuais, indicado a seguir.

ROJO, Roxane. Géneros e tipos textuais. Glossario Ceale, [s.d.]. Disponivel
em:<http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/
verbetes/generos-e-tipos-textuais>. Acesso em: 30 ago. 2017

Sem medo de errar

Agora vocé ja tem condicOes de ajudar a professora Andrea a
trabalhar os géneros textuais com seus alunos. Primeiro, € preciso que
ela fale com os alunos sobre a distincao entre os tipos textuais e 0s
géneros e que mostre exemplos de géneros discursivos, destacando as
caracteristicas de cada um. A partir disso, retoma o texto que solicitou
na ultima aula, explicando tratar-se de um género académico, com
carater formal. Isso quer dizer que os autores precisam selecionar
um vocabulario mais formal e evitar girias, conectivos, expressdes e
palavras informais, aqguelas que podemos usar em um género do tipo
conversa espontanea, mas ndao em um texto escolar. Na discussao,
Andrea pode falar sobre as diferentes variantes da lingua e como elas
sao escolhidas de acordo com a necessidade do falante para aquele
momento especifico, considerando 0 género discursivo em que seu
texto se insere.

Para que os alunos compreendam a organizacao de um texto
do género resenha, € importante que a professora mostre alguns
exemplos e evidencie as suas caracteristicas preponderantes, falando
sobre o formato do texto (introducéo, desenvolvimento, conclusdo) e
as informacdes que ela espera encontrar em cada um dos topicos e
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como elas devem ser encadeadas dentro desse género.

ApoOs a apresentacdo, a professora pede para que 0s alunos
consolidem o conhecimento produzindo o género, ajustando a
resenha feita por eles na aula anterior, procurando integrar no texto as
novas informacdes trabalhadas em sala de aula.

Avancando na pratica

Os géneros discursivos em sala de aula

Descricdo da situacao-problema

Vocé esta dando aula sobre géneros discursivos para uma turma
de Ensino Médio e levou o texto a sequir para mostrar aos alunos.

A outra noite

Outro dia fui a Sdo Paulo e resolvi voltar a noite, uma
noite de vento sul e chuva, tanto ld como aqui. Quando
vinha para casa de taxi, encontrei um amigo e o trouxe
até Copacabana; e contei a ele que la em cima, além
das nuvens, estava um luar lindo, de lua cheia; e que as
nuvens feias que cobriam a cidade eram, vistas de cima,
enluaradas, colchdes de sonho, alvas, uma paisagem
irreal.

Depois que o meu amigo desceu do carro, o chofer
aproveitou o sinal fechado para voltar-se para mim:

— O senhor vai desculpar, eu estava aqui a ouvir sua
conversa. Mas, tem mesmo luar la em cima?

Confirmei: sim, acima da nossa noite preta e enlamacada
e torpe havia uma outra — pura, perfeita e linda.

— Mas, que coisa...

Ele chegou a pbér a cabeca fora do carro para olhar
o céu fechado de chuva. Depois continuou guiando
mais lentamente. Ndo sei se sonhava em ser aviador ou
pensava em outra coisa.

— Ora, sim senhor...

E, quando saltei e paguei a corrida, ele me disse um “boa
noite” e um “muito obrigado ao senhor” tdo sinceros, tdo
veementes, como se eu lhe tivesse feito um presente de
rei.

BRAGA, Rubem. A outra noite. In: Para gostar de ler:
crénicas. Sdo Paulo: Atica, 1979. v. 2.
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A partir desse texto, como o professor pode trabalhar o conteudo
géneros discursivos em uma sala do Ensino Medio?

Resolugao da situagdo-problema

O género discursivo do texto € a cronica. A partir do texto, o
professor pode mostrar aos alunos como O género organiza O
texto de forma geral, ja que no exemplo levado para a sala de aula,
a cronica de Rubem Alves, as caracteristicas do género em questao
podem ser destacadas, tais como o relato de uma situagcdo do
cotidiano (a conversa entre dois amigos), o uso de uma linguagem
proxima do lirismo (visivel sobretudo no ultimo paragrafo), a extensao
do texto breve (menos de 20 linhas), o uso de elementos linguisticos
da cologuialidade (o didlogo das personagens). E importante que o
professor, ao levar para a sala de aula esse exemplo, mostre um outro
texto do mesmo género, para que o aluno Ndo tome o unico texto
mostrado como um modelo unico do género. O professor deve
aproveitar a ocasiao e falar sobre o espaco em que o texto circula, sua
funcdo comunicativa e a sequéncia textual predominante, no caso,
a narrativa. Apos essas explicacdes, o professor pode propor uma
atividade individual ou coletiva com a sala, de forma que eles também
produzam uma cronica.

Faca valer a pena

1. O texto é organizado considerando as caracteristicas gerais de um
determinado género.

Identifique os géneros relacionados as descricdes a seguir:

|. Transmite a opinido de pessoas sobre um determinado assunto ou sobre
varios assuntos. Alguns programas televisivos do periodo noturno sdo
especialmente desse género.

Il. E voltada para o trabalho da prépria linguagem, levando o homem a
refletir sobre a vida, um momento, uma questdao por meio de linguagem
figurada.

[Il. Sua principal caracteristica € a narrativa informal e a prioridade dada a
vida. Sua extensao € curta e apresenta certo lirismo.

V. Tem uma linguagem linear e curta, com poucas personagens, as quais
se movimentam em torno de uma unica agao, dada em um s espaco, eixo
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tematico e conflito.
V. Esse género ¢é utilizado em manuais de TV, maquina de lavar roupa,
rotulo de produtos, receitas culinarias etc.

Assinale a alternativa com a sequéncia correta de géneros relacionados as
suas descricdes, apresentadas anteriormente.

a) Entrevista, poesia, cronica, conto e texto instrucional.

b) Carta, bula de remédio, narracdo, prosa e crbnica.

c) Texto instrucional, crénica, carta, entrevista e carta argumentativa.
d) Texto instrucional, cronica, entrevista, carta e carta argumentativa.
e) Entrevista, poesia, conto, cronica e texto instrucional.

2. Marque Verdadeiro (V) ou Falso (F) para as seguintes sentencas sobre os
géneros e tipos textuais:

() O tipo textual remete a estrutura, ao funcionamento da constituicdo
estrutural do texto.

() O tipo textual diz respeito a organizagdo do texto, ao tema, as escolhas
linguisticas empregadas.

() Os géneros sdo realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedades sociocomunicativas.

() Narragdo, argumentacdo, descricdo, injuncdo e exposicdo sdo géneros
textuais.

Assinale a alternativa com a sequéncia correta de Verdadeiro (V) e Falso (F).

aAF-V-V-F
b)F-V-F-V.
QV-F-V-F
dV-V-F-V
eV-F-F-F

3. O género diz respeito, portanto, a como abordamos um determinado
tema, € o molde para um determinado texto, ele ajuda a definir os modos
de organizacdo do discurso e a selecao dos recursos linguisticos que
podem ser usados, isto &, o estilo.

Sobre os géneros discursivos, € correto dizer que eles:
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a) existem a priori e ndo dependem da situagdo comunicativa em que o
texto esta inserido.

b) dependem de um contexto sociointeracional do texto, pois ndo sdo um
“dado” pronto.

c) estdo relacionados com a situagdo comunicativa e ndo determinam a
organizacao textual.

d) representam um conhecimento intuitivo somente para alguns falantes
da lingua, aqueles que sao escolarizados.

e) determinam como abordamos um texto formal escrito, mas ndo um
texto do tipo oral.
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