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Palavras do autor

Einegavelaformacomoaglobalizacdoafetaacontemporaneidade,
Nnao apenas no ambito cultural, como também no linguistico. Ter
consciéncia dessa influéncia nao significa, necessariamente, saber
como agir diante das implicacdes de um novo perfil de aluno,
de novas concepgdes de linguagem, de novos metodos e de
novas abordagens de ensino de lingua portuguesa como lingua
materna. Pensando nisso, nesta disciplina, vocé € convidado a
refletir sobre o ensino de literatura e de lingua portuguesa como
lingua materna. A linguagem esta presente em nosso cotidiano,
estamos expostos a varias situacdes comunicativas nas diversas
praticas sociais, por exemplo, um e-mail, um bate-papo nas redes
sociais, uma aula, uma carta, um trabalho escolar, a leitura de uma
revista, entre tantas outras aplicacdes. Para a formacao de bons
profissionais, € importante o esforco de cada um na busca por
conhecimento. Assim, o comprometimento e a disciplina, além
do autoestudo, sao elementos a serem considerados em sua
formagao profissional, ndo importando a modalidade de ensino
escolhida por vocé. Nesse sentido, sera apresentado, na primeira
unidade, um panorama sobre o ensino de lingua materna no
decorrer das décadas. Na segunda unidade, vocé vera aspectos
de comunicacao e expressao em lingua materna, entendera um
pOUCO Mais sobre sua aquisicdo e sobre 0S processos responsaveis
entre a relagcao da linguagem, da mente e do cérebro. Na terceira
unidade, serdo abordadas metodologias de ensino de lingua
materna. A metodologia de ensino em literatura € o assunto da
quarta unidade. Nesse momento do estudo, serdo arrolados
0s principais metodos no ensino de literatura e o processo de
formacgao de leitores a partir das aulas de literatura.

Assim, ao final desta disciplina, vocé sera capaz de compreender
0S Mmetodos, 0s processos, 0s procedimentos e as técnicas de
organizacao do trabalho docente no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa e literatura. Também possuira o dominio
dos conteudos basicos trabalhados nos ensinos fundamental
e medio para uma atuagao eficaz como profissional do saber. E
tera desenvolvido a capacidade de organizar e dirigir situagdes de
aprendizagem voltadas para o ensino da lingua portuguesa e de



literatura. Vocé escolheu estudar e aprimorar suas competéncias
e habilidades para ser um excelente profissional da educacao,
portanto acredite em seu potencial €, com a coragem de um
guerreiro, avance na direcdo da realizacdo de seus sonhos e tenha
certeza de seu sucesso profissional.



Unidade 1

O ensino de lingua materna

Convite ao estudo

Estudar a lingua portuguesa na contemporaneidade requer
uma multiplicidade de caracteristicas no perfil dos alunos
gue estao diretamente relacionadas as praticas pedagogicas
do ensino de lingua portuguesa como lingua materna.
Assim, como futuro professor de lingua portuguesa, €
necessario ter consciéncia de tais implicacdes, bem como
considerar as novas tecnologias e as novas linguagens a
fim de despertar o interesse dos alunos. Além disso, deve-
se considerar o desenvolvimento e o dominio dos aspectos
teorico-metodologicos e a pragmatica do ensino de lingua
portuguesa. Dessa forma, vocé podera aplica-los em sua
pratica docente no ensino de lingua materna com diferentes
objetivos, relacionando-os com o contexto de aprendizagem
sugerido paravocé, aluno. Com base no estudo desta unidade,
vocé podera entender alguns conceitos que envolvem
o ensino de lingua materna, bem como ter uma prévia de
como aconteceu o ensino de lingua portuguesa no decorrer
das décadas e a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Voceé acredita que o ensino de lingua portuguesa seja
facil, uma vez que ja somos falantes nativos? Sugestdes dos
PCNSs sao acatadas pelos professores? A seguir, apresentamos
uma situacao que conduzira Nossos estudos nesta unidade:

O contexto de aprendizagem se relaciona com o trabalho
gue Julio desempenha. Ele € funcionario em uma grande
editora, localizada no coracao de uma metropole. O rapaz
e formado em Comunicacao e Marketing, e sua ocupacao
profissional € gerenciar e colaborar na montagem de
uma revista mensal, na secao que se refere a conteudos e
matérias de interesse de professores e amantes da educagao.
Neste més, uma das reportagens sera sobre o ensino de
lingua materna. Julio pretende mobilizar sua equipe, que
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conta com trés excelentes colaboradores: Marcia, pedagoga
experiente e conhecida na area educacional; Flavia, formada
ha alguns anos em Letras; e Pedro, formado recentemente
em Jornalismo. Eles tém a missdo de coletar informacdes
esclarecedoras sobre essa tematica, tdo solicitada pelos
leitores e assinantes da revista, tanto impressa como digital.
A missao da equipe € trazer a tona esclarecimentos sobre o
ensino da lingua materna € © modo como ela € abordada em
salas de aula brasileiras. A parte sobre o conhecimento da
lingua como idioma ficara sob a responsabilidade de Flavia.
Pedro assumira as informacdes sobre a trajetoria do ensino
de lingua portuguesa na linha do tempo. Ja Marcia trara as
diretrizes dos PCNs que norteiam o ensino de lingua materna.
Assim, que a equipe concluir suas pesquisas, Julio fara uma
reunido para definir como sera estruturada a reportagem
sobre o ensino da lingua materna.

Ul - O ensino de lingua materna



Secaoll

Aspectos conceituais da lingua

Dialogo aberto

Nesta secao, abordaremos os aspectos gue envolvem o estudo
da lingua como idioma e suas implicacdes na identidade e cultura
de um povo, além de observarmos os aspectos formais da lingua
que colaboram com a pesquisa de Flavia, que ficou encarregada de
coletar material sobre a lingua como idioma.

Embora Flavia seja formada em Letras, ela nunca atuou como
professora, portanto ndo conhece a realidade de uma sala de aula.
Diante disso, ela quer conhecer melhor essa realidade, porém esta
na duvida quanto ao caminho a sequir para a coleta de dados que
vao compor a reportagem. Qual sera a melhor fonte de pesquisa?
Ela devera fazer entrevistas com professores e alunos ou levar em
consideracao somente as pesquisas bibliograficas sobre o assunto?

Nao pode faltar
A lingua como identidade de povo

Sabemos que a lingua € o conjunto das palavras, expressdes e
regras gramaticais, um produto social pertencente a cada falante de
uma determinada comunidade, € a representacao mais importante
da identidade de um povo ou nacao.

Por isso, cada falante deve estuda-la dentro de suas necessidades
ou prioridades. Alingua € um sistema ou codigo que estabelece regras
e normas que devem ser respeitadas por todos 0s usuarios que a
usam, com a finalidade de comunicarem-se. Os estudos sobre lingua
produzidos no seculo XX certamente relacionam-se a abordagem
de Ferdinand de Saussure. Ele considera a lingua como sistema de

Signos que expressam ideias.
@D Reflita
(o)

Vocé sabia que os estudos sobre a lingua, nessa abordagem, sao
centrados apenas na palavra e desconsideram o contexto em que as
situacdes comunicativas ocorrem?

Ul - O ensino de lingua materna
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Aprendemos com Saussure, considerado o pai da linguistica
moderna, que a lingua ndo deve ser encarada como uma forma
de rotular a realidade, independentemente de qual seja a lingua.
A atividade linguistica € simbolica e, portanto, uma lingua articula
conceitos e ajuda na organizacdo do mundo. O inglés, o italiano,
O portugués e todas as demais linguas existentes categorizam
a realidade de formas distintas, dai a distincdo entre elas. No
portugués, vocé diz que come carne de porco e também se refere
com a mesma palavra ao animal gue vé sendo criado em um sitio.
Ja em inglés, ao porco que se come em uma refei¢cdo, da-se o
nome de pork, € ao que esta no campo, pig. O mestre, entdo, ensina
gue “o signo linquistico Nndo une uma coisa e uma palavra, mas um
conceito e uma imagem acustica” (SAUSSURE, 1991, p. 80). Para que
a lingua cumpra sua funcao social no processo de comunicacao, €
necessario que as palavras tenham um significado, ou seja, que cada
palavra represente um conceito. Ambos sao indissociaveis, Como a
cara € a coroa em uma moeda (SAUSSURE, 1991).

EL'Q Pesquise mais

Leia este artigo que lhe dard uma visao panoramica dos estudos
linguisticos, desde o inicio da linguistica moderna, com Ferdinand de
Saussure, até os estudos contemporaneos, como a sociolinguistica:

SALGADO, Solyany Soares. Ciéncia linguistica: da origem saussuriana
ao percurso sociolinguistico. Revista Espago Académico, v. 9, n.
100, 2009. Disponivel em: <http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/
EspacoAcademico/ article/view/7110>.

Partindo das consideracdes feitas por Saussure sobre o conceito
de lingua, varios estudiosos ampliaram essa visdo, valorizando o
contexto social. Antunes (2009), estudiosa da area da linguistica,
afirma que a lingua analisada do ponto de vista de Saussure, ou
seja, da teoria dos signos, passa para o falante uma visdo reduzida.
O autor considera apenas os estudos morfologicos, valoriza as
nomenclaturas, desprezando sua funcionalidade, seu sentido e
O contexto sociocomunicativo. Nesse sentido, segundo a autora,
ha um distanciamento entre a lingua e OS seus usuarios, assim,
aspectos da identidade e da cultura nao sao privilegiados.

Ul - O ensino de lingua materna



A lingua como elemento da cultura

Percebemos que, a partir das perspectivas da sociolinguistica —
ramificagao da linguistica que se preocupa com o estudo da lingua
do ponto de vista social -, ha uma relacdo entre os trés elementos:
alingua, aidentidade e a cultura de seus falantes. Nessa perspectiva,
o estudo esta voltado para as funcionalidades da lingua que €, desse
modo, percebida quanto a sua mutabilidade e sua variabilidade ao
longo das décadas. Segundo Marcuschi (2000), “a lingua € uma
atividade de natureza social, cognitiva, historica e situacionalmente
desenvolvida para promover a interacao humana“. Dessa maneira,
sabendo que a lingua € de suma importancia na comunicagao,
torna-se dificil relacionar seu estudo e suas intencionalidades e
funcionalidades desconsiderando a identidade e a cultura na qual
os falantes estdo inseridos, existindo, assim, uma desvinculacao do
contexto de interagcdo entre os falantes.

Dessa forma, a partir da abordagem da sociolinguistica, podemos
notar que o falante e a lingua fazem parte de uma mesma trilha. Isso
acontece justamente no momento em que o falante se apropria
da lingua para estabelecer a comunicacao, pois fatalmente ele
promovera a interacao por meio da fala ou da escrita. Nessa otica,
fica evidente o teor social da lingua, e isso pode ser verificado em
afirmacdes de estudiosos que dizem que a lingua é viva e esta em
constante movimento, sendo, tambem, dinamica no momento em
gue notamos a dialogia, fator preponderante da linguagem.

&ﬁ& Assimile

Ao falarmos do carater dialogico da lingua, estamos considerando a
interacao verbal entre os interlocutores feita por meio da linguagem, de
modo que eles se comuniquem verbalmente a partir de suas finalidades,
intengdes e dos conhecimentos que acreditam ter sobre o assunto. Na
maioria das vezes, os textos sao organizados dentro de um determinado
género textual com intencbes comunicativas especificas. Assim, o
ensino de lingua portuguesa passa a ser mais significativo para o aluno
com a adocao de géneros textuais, ja que sao constituidos nas diferentes
esferas da comunicagado verbal (BAKTHIN, 1992).

Nessa perspectiva, ao considerar essa mobilidade da lingua,
vamos perceber as mudancas que ocorrem do ponto de vista

Ul - O ensino de lingua materna
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historico em relagcao ao falante e a propria lingua. O aparecimento
das variantes linguisticas confirma isso, no decorrer das décadas,
permitindo uma nova conceituacao para a lingua, diferente daquela
que a considerava como um sistema de signos, sendo, agora,
uma lingua que pode identificar e caracterizar um povo. Assim, 0s
falantes sdo constituidos pela lingua e, Nno processo de interagdo,
eles maodificam o mundo e sdo modificados por ele.

Com essas consideracdes, podemos falar da intencionalidade
comunicativa presente na interagdo entre os falantes.

v=| Exemplificando

Ao analisar uma conversa sobre a venda de um carro, de um lado, ©
vendedor, de outro, o comprador, vemos atores desenvolvendo seus
papeis sociais nessa interacdo, cada qual com sua intencionalidade
— um de comprar, e 0 outro de vender. Normalmente, se for um carro
usado, o vendedor usara de varios adjetivos positivos para elevar o seu
valor, enguanto o comprador, com a intencdo de adquirir © carro por um
menor preco, fatalmente apontard muitos defeitos. Isso tudo faz parte da
negociacao €, por sua vez, deixa claro quais sao as intencionalidades na
comunicagao de ambos.

Confirmamos isso nas palavras de Irandé Antunes (2009, p. 20):

[...] com efeito, a compreensdo do fenémeno linguistico
como atividade, como um dos fazeres do homem, puxou
os estudos da lingua para a consideracao das intencdes
sociocomunicativas que pdem os interlocutores em
interagdo; acendeu, além disso, o interesse pelos efeitos
de sentido que os interlocutores pretendem conseguir
com as palavras em suas atividades de interlocucdo.

Desse modo, vocé constata que, por meio da comunicacao,
usuario e lingua ndo trilham caminhos diferentes. E na interacdo
estabelecida entre falantes que se percebe como a lingua € coletiva
e, a0 mesmo tempo, individual, se levarmos em consideracao a
realidade cultural, social e historica dos falantes. A partir do momento
em que o falante ¢ identificado pela lingua ao usa-la, ele transmite, por
meio de suas palavras, a intencionalidade e a ideologia muitas vezes
escamoteadas nas diversas situacdes comunicativas que perpassam
o cotidiano e/ou diferentes contextos sociais vividos por eles.

U1 - O ensino de lingua materna



A lingua como idioma

Inicialmente, € importante diferenciar lingua, idioma e dialeto.
Segundo o dicionario Michaelis (1998), lingua € o "conjunto de palavras
OU signos vocais e regras combinatorias estabelecidas, de que fazem
uso 0s membros de uma comunidade para se comunicar e interagir”.
Pode ser também o modo particular como determinada idade,
profissdo ou area do saber se expressa dentro de um mesmo idioma.
Ja idioma ¢ a lingua que um povo utiliza para se comunicar dentro
de um territorio, ou seja, € a lingua nacional de um pais e representa
a nacionalidade de um povo. Para ser reconhecida como idioma, a
lingua deve estar relacionada a existéncia de um estado politico.

Por exemplo, o portugués € uma lingua e € também um idioma,
pois e oficial no Brasil, em Portugal, em Angola, entre outros paises.
E possivel que duas linguas sejam consideradas oficialmente
idiomas dentro de um mesmo pais, como € o caso do Canada,
onde se fala inglés e francés.

Falantes de uma mesma lingua apresentam diferencas no modo
como a falam devido ao lugar onde moram, a situacao de fala e ao
nivel socioecondmico.

ELC} Pesquise mais

Assista ao video feito pela TV Unesp no programa Lingua Viva sobre
variacdes linguisticas. Ele mostra como uma familia brasileira de classe
media faz uso da lingua em diversas situacoes.

LINGUA viva. Producdo: TV Unesp. Duracdo: 46 min. 23 dez. 2011.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7SToGmSB6hw>.
Acesso em: 2 dez. 2016.

A essas diferencas, damos o0 nome de dialeto, que € uma variante
linguistica. Mesmo tendo suas particularidades, o dialeto ndo ¢
considerado uma lingua, mas sim um modo proprio de falar de uma
comunidade ou conjunto de pessoas inseridos numa mesma lingua.

Formalizacdo da lingua: estabelecimento da ortografia e
aspectos legais

Ao falarmos de ortografia, logo pensamos em como evitar erros,
se uma palavra se escreve com “s” ou “Z", se ha hifen ou nao, ou se ha

Ul - O ensino de lingua materna
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acento. O novo acordo ortografico vigente busca um consenso entre
0s paises que falam a lingua portuguesa, conforme aponta Silva (2008).

Até o inicio do século XX, a ortografia da lingua portuguesa ndo
era formalizada. A ortografia era usual, com muitas variagdes, visto
que cada pessoa escrevia como achava certo. Tendo em vista essa
realidade, no final do século XIX, comecam as discussdes em torno
de uma padronizacao ortografica em Portugal e também no Brasil.

Ortografia significa escrita correta. A origem dessa palavra
€ grega, em que orthos significa certo, correto, exato, direito, e
grafia significa, escrita. Assim, ortografia € um padrdo, uma lei para
a forma escrita das palavras de uma lingua.

Para vocé entender melhor, a ortografia de uma lingua esta
relacionada aos seus critérios etimologicos (origem das palavras) e
aos fonologicos (fonemas). Assim, a forma como hoje escrevemos
as palavras é resultado de uma convengao social, ou seja, de
acordos ortograficos envolvendo paises que falam uma mesma
lingua, No NOSSO caso, a portuguesa.

. Acordos ortograficos da lingua portuguesa

Em 1931, houve a primeira tentativa de acordo com a intencao de
promover a unificacao dos dois sistemas ortograficos, porém sem
sucesso. No Brasil, aconteceram reformas ortograficas nos anos
de 1943, 1945, 1971 e 1973. Em 1986, foi inviabilizado um acordo
ortografico entre os representantes de paises de lingua portuguesa.

O ultimo acordo ortografico entre os paises lusofonos entrou em
vigor no dia 12 de janeiro de 2009. Esse acordo legitimou outra reforma
ortografica, estabelecendo mudangas em diferentes aspectos, como
a inclusao das letras K", "W" e "Y" a0 alfabeto portugués oficial.

|:[9 Pesquise mais

Confira algumas mudancas do novo acordo ortografico da lingua
portuguesa, obrigatorio desde o dia 12 de janeiro de 2016, neste
video: JORNALISMO TV Cultura. Mudancgas que o acordo ortografico
promoveu na lingua portuguesa ainda nem sao obrigatdrias. 8 jul. 2014.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vndS-KOGSX4>.
Acesso em: 29 out. 2016.

Ul - O ensino de lingua materna



A maneira de saber a grafia correta de uma palavra € consultando
umdicionario. Nele, as palavras sao apresentadas em ordem alfabética
com seus significados e sua classificacdo gramatical.

Sem medo de errar

Para iniciar sua pesquisa, Flavia aposta em duas estratégias: a
primeira é fazer uma entrevista com os professores e alunos acerca
do conteudo de sua pesquisa; a segunda é fazer um levantamento
bibliografico sobre o tema. Visto que a lingua € um mecanismo
Vivo, vocé, futuro professor, escolheria qual estratégia? As pessoas,
de modo geral, utilizam a lingua de uma mesma forma? Quais
aspectos temos que levar em consideracao ao avaliarmos a lingua
como idioma? Sabemos que o idioma representa uma nacao, um
estado politico, tem regras proprias, mas cada falante se utiliza dele
de forma particular. Flavia, em sua pesquisa, encontra varios materiais
abordando conceitos sobre lingua e idioma. Ela fica um pouco
confusa com as teorias, pois sabemos que, embora formada em
Letras, ela ndo atua nessa area, por isso ela esta em duvida quanto
a ficar s com as referéncias bibliograficas ou entrevistar professores
e estudantes sobre o tema. Mesmo sem ainda ter realizado suas
entrevistas, ela ja comeca a fazer uma diferenciacao entre os dois
termos. Percebeu que lingua esta mais relacionada aos codigos e
regras para a realizacdo da fala e/ou escrita e que idioma esta ligado a
nacionalidade de um povo, ou seja, a lingua que o representa como
nacgao, existindo, muitas vezes, uma coincidéncia entre os dois.

Avancando na pratica

A entrevista

Descricao da situagao-problema

Flavia ainda estava trabalhando em sua matéria sobre a educacao,
mais especificamente sobre a lingua como idioma, quando recebeu
de seu chefe outra missao: fazer a cobertura da visita de um famoso
linguista francés ao Brasil que chegaria dentro de alguns meses.
Ficou interessada, pois logo percebeu que essa situacao colaboraria
com dados para a pesquisa que estava desenvolvendo. Mas sera que
um linguista francés teria a mesma visao de lingua que os alunos
e professores nativos da lingua portuguesa? Diante da novidade,
ela ndo teve duvida: fez as malas e viajou para Paris, onde mora

Ul - O ensino de lingua materna
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sua irma, casada com um francés. Flavia sempre acalentou esse
sonho e, entdo, pdde realiza-lo, pois acreditava que, conhecendo
e vivenciando a cultura francesa, teria mais facilidade para aprender
novas estruturas linguisticas. Logo na primeira semana, matriculou-
se em um curso intensivo de idiomas, pois queria ter o dominio das
estruturas basicas da lingua francesa para, assim, ter condi¢des de
acessar mais fontes para sua coleta de dados, além de conversar com
o linguista francés e extrair mais informacdes sobre o assunto de
sua pesquisa. Nas primeiras aulas do novo idioma, ela percebeu que
poderia fixar melhor as estruturas da lingua estrangeira comparando-
as com as da sua lingua materna. Em muitos casos, ela se apoiou
nesse recurso de transferéncia das habilidades ja assimiladas para a
acomodacao de novas informacdes sobre o aprendizado de outro
idioma. Agindo assim, ela percebeu um melhor rendimento no
processo de aquisicao dessa lingua que tanto admirava.

|:|9 Pesquise mais

Para entender o processo de aquisicdao de um novo idioma, leia a
reportagem de Claudia Gasparini, publicada na revista Exame.com.
Nela, vocé podera conhecer algumas maneiras que a neurociéncia
recomenda para o0 aprendizado de uma lingua estrangeira.

GASPARINI, Claudia. 4 dicas da neurociéncia para aprender uma lingua
mais rapido. 1 abr. 2016. Disponivel em: <http://exame.abril.com.br/
ciencia/4-dicas-da-neurociencia-para-aprender-uma-lingua-mais-
rapido/>. Acesso em: 30 out. 2016.

Resolucao da situagdo-problema

Depois de alguns meses, Flavia, de volta ao Brasil, ja dominava
as estruturas intermediarias da lingua francesa e ficou feliz em
estabelecer uma conversacao com o linguista. Isso foi possivel
porque ela ampliou suas pesquisas nas visitas em bibliotecas
francesas no periodo em que residiu em Paris. Porém, mesmo
com todo esse empenho, ela percebeu, nas pesquisas e durante a
entrevista, que o pequeno tempo de contato com a lingua francesa
nao a ajudaria muito, pois o linguista falava de uma realidade de
lingua diferente da dela. Entdo, ela compreendeu que a lingua ¢é
propria do ambiente no qual € falada, com suas particularidades e
usos de seus falantes. Embora o idioma seja © mesmo para alguns
paises, 0 uso que seus falantes fazem dele o torna particular para
cada pais e, consequentemente, para cada falante.
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Faca valer a penal!

1. Aslinguas existentes se transformam sob varios aspectos. Todas as linguas
vivas sdo, por natureza, sistemas de comunicacgao eficientes e vidveis que
servem a diferentes e variadas necessidades sociais das comunidades que as
usam. Como essas necessidades mudam, as linguas tenderdo a mudar para
satisfazer as novas condic¢des.

Considerando essa afirmacao, seria correto afirmar, em relagdo ao
linguista, que:

a) Ele ndo se interessa por todas as linguas.

b) Ele consideratodasaslinguas passiveis de seremestudadas por apresentarem
um sistema de comunicagcao complexo e altamente desenvolvido.

c) As linguas indigenas e as linguas dos povos tribais, como os da Africa,
devem ser consideradas como pobres e primitivas.

d) Ele defende que ha linguas intrinsicamente mais ricas do que outras.

e) Ele desconsidera o fato de as linguas se modificarem ao longo do
tempo para satisfazer as necessidades dos falantes.

2. E obrigatdrio, no Brasil, o uso das novas regras ortograficas desde 1° de
janeiro de 2009. Apesar de a maioria das palavras ndo sofrer mudancas,
devem ser levadas em consideracdo algumas alteracdes na acentuacao e na
ortografia de algumas delas.

As novas regras ortograficas contribuirdo para melhorar a comunicacao.
Nesse sentido, assinale a alternativa correta:

a) A escrita de todos os brasileiros sera unificada imediatamente a partir
da promulgag¢do do novo acordo.

b) As novas regras ndo provocardo nenhuma duvida ou critica.
c)Os textos escritos entre os paises participantes do acordo serdo unificados.
d) As pessoas produzirdo textos mais bem escritos com essas regras.

e) Com o acordo, ninguém mais tera duvidas de ortografia.

3. O texto a sequir foi extraido de uma entrevista realizada durante um
projeto de sociolinguistica e envolve a entrevistadora (E), uma senhora
(S) de origem rural, de 71 anos, e conta com a participacdo da filha da
senhora (FS).
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(E) A senhora esteve presente nas duas Ultimas reunides da novena?
(S) Se eu tive?

(E) E.

(S) Néo.

(E) A senhora nao foi?

(FS) E a senhora nao foi naquela ultima novena, ndo?

(S) Tive na novena, mas nao tive presente.

Fonte: BORTONI-RICARDO, S. M. Nés cheguemo na escola e agora?
Leituras de sociolinguistica para professores. Sao Paulo: Mercado das
Letras, 2005.

Considerando esse texto, € possivel afirmar que:

a) A norma culta da lingua portuguesa, ensinada pela escola, ¢é
compreendida em qualquer contexto.

b) A existéncia de variedades linguisticas ndo implica conflitos na
comunicacao entre falantes de contextos urbanos e rurais.

c) O professor de lingua portuguesa ndo precisa ensinar sobre variedades
linguisticas rurais, pois os alunos ja dominam tais variedades.

d) O trabalho com variedades linguisticas nas aulas de lingua portuguesa
€ importante, pois ensina o aluno a adequar sua variedade ao contexto
de interacao.

e) Os sujeitos de contextos rurais ndo se interessam em aprender a norma
culta ensinada na escola por motivos ideologicos.
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Secaonl.?2

Breve histérico do ensino de lingua materna

Dialogo aberto

Nesta secdo, realizaremos um breve percurso historico do
ensino de lingua portuguesa. Para tanto, retomaremos o contexto
de aprendizagem que norteia nossos estudos nesta unidade com o
personagem Pedro, jornalista da equipe de uma revista direcionada
ao leitor envolvido com a educacdo em que Julio € gerente. A
missao de Pedro é pesquisar sobre a historia do ensino de lingua
portuguesa desde o Brasil Colonia até a contemporaneidade. Por
iSO, nesta etapa de aprendizado, vocé terd um breve panorama
sobre como ocorreu o ensino de lingua portuguesa no Brasil e
entendera melhor as necessidades da sociedade na era colonial
e imperial no pais.Tambem verificara as mudancas ocorridas no
Brasil no governo de Getulio Vargas, caminhando para a atualidade.
Nesse percurso, vocé vai perceber as necessidades da sociedade
em cada momento em relagdo ao ensino de lingua portuguesa
praticado nas escolas brasileiras. Assim, os conteudos estudados
Nna sec¢ao colaborardo na pesquisa destinada a Pedro e a vocé para
aprofundar seus conhecimentos sobre esse assunto. Ele, jovem
e cheio de energia, ja decidiu fazer uma viagem para algumas
cidades historicas para a coleta de seu material, onde pretende
fotografar lugares, pesquisar documentos antigos e montar uma
linha do tempo sobre o ensino de lingua portuguesa, pois Nao quer
estudar muito a parte tedrica, uma vez que prefere a pratica.

Nesse sentido, sera que Pedro conseguira tratar o assunto com
aprofundamento e entendera como surgiu o ensino de lingua
portuguesa no Brasil ao longo das décadas? Ele devera buscar o
material somente nas escolas e museus? Vocé acredita que, se ele
analisar folhetins, jornais e revistas da época, conseguira fazer um
mapeamento desse processo?
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Nao pode faltar
O ensino de lingua portuguesa no Brasil Colonial

Quando os portugueses chegaram ao Brasil, no ano de 1500,
encontraram aqui 0s nativos que falavam uma lingua que eles
desconheciam. Mais tarde, o jesuita portugués Fernao Cardim
afirmaria, em um de seus Tratados da Terra e Gente do Brasil, que “em
toda esta provincia ha muitas e varias nacdes de diferentes linguas”
(CARDIM, 1939, p. 75).

Em meio a todas essas linguas no territorio brasileiro, a lingua
portuguesa foi estabelecida, imposta pelos colonizadores aos indios.
Certamente, o portugués aqui introduzido assumiu caracteristicas
diversas da variagao de Portugal devido ao multilinguismo da colonia,
a implantacdo de uma politica linguistica pelos portugueses, a
educacao dos jesuitas, aos elementos de outras linguas, como a dos
escravos africanos, entre outros elementos.

oé) Reflita

Vocé tem curiosidade de saber mais como ocorreu o percurso historico
linguistico desde o Brasil Coldnia? Leia o artigo referenciado a sequir:

SANTANA, P. A.; MULLER, P. C. L. Alingua portuguesa no Brasil: percurso
historico linguistico. Web-revista Sociodialeto: Bach., Lic., Mestrado —
Letras — UEMS/Campo Grande, v. 5, n. 15, maio 2015. Disponivel em:
<http://www sociodialeto.com.br/edicoes/20/12062015122015 pdf>.
Acesso em: 24 nov. 2016.

O surgimento de escolas no periodo colonial e seu papel no
ensino da lingua portuguesa

Coube aos jesuitas iniciar a catequizacdo e a escolarizacao dos
habitantes da nova colénia portuguesa. Por motivos obvios, o ensino
e a leitura no Brasil Coldnia eram praticas precarias. Possuir um livro,
por exemplo, era algo incomum para uma coldnia que servia apenas
de entreposto comercial sem identidade propria ainda.

Ao lado do ensino do tupi-guarani, Os jesuitas incluiram em
seu curriculo escolar o ensino do portugués, da religidgo, do canto
orfednico e de outras disciplinas. Mas o ensino do portugués era
secundario diante das linguas nativas e do latim e nao estava ligado tao

Ul - O ensino de lingua materna



somente aos aspectos linguisticos, com instrumentos pedagogicos
diversos, dicionarios, gramaticas, cartilhas, mas tambeém ao
politico-ideologico e as diversas linguas da coldnia, isto €, as
linguas indigenas e africanas que precisavam ser aprendidas para o
sucesso da intercomunicag¢ao dos habitantes da coldnia.

Efetivamente, buscava-se uma estabilizacao linguistica frente a
grande quantidade de linguas faladas na colonia. As linguas indigenas
eram centenas, prevalecendo o tupi como idioma usado no litoral
e adotado pelos jesuitas em missdes catequizadoras e empregado
pela maioria da populacao brasileira ate, pelo menos, o século XVIII.
As linguas africanas, por sua vez, foram trazidas pelo grande numero
de escravos, por exemplo, os sudaneses, 0s muculmanos ou Mmalés
e 0s bantos, totalizando cerca de 300 linguas introduzidas na coldnia
pelos negros. Por fim, as linguas europeias tambem chegaram aqui:
portugués, francés, holandés, espanhol, inglés e outros, impondo
um aspecto multilinguistico a coldnia portuguesa. Ao termino desse
processo, prevaleceu, em toda a coldnia e apos a independéncia no
pais, 0 portugués que, para alguns estudiosos, poderia ser, levando em
consideracao todos esses elementos, chamado de portugués brasileiro.

O ensino de lingua portuguesa no Brasil Imperial

Apds a Independéncia, a lingua portuguesa se tornou a lingua
oficial do estado brasileiro. Mudou, entéo, a relacdo com a lingua no
Brasil, que deixa de ser uma questao de relacdo com os portugueses,
para ser de brasileiro para brasileiro e de brasileiro com sua lingua. Os
gue passaram a ensinar a lingua portuguesa eram os que construiam
as gramaticas da lingua no territdrio nacional, © que nos indica
como o ensino da lingua era praticado. "‘De um lado, produzem-se
dicionarios e gramaticas nossos feitos por brasileiros, e, de outro,
floresce a literatura brasileira vigorosamente” (ORLANDI, 2009, p. 97).

Durante o periodo do Império, algumas agdes contribuiram
para tornar a lingua portuguesa falada no Brasil diferente da
falada em Portugal. Em 1826, o parlamento brasileiro decidiu
que os diplomas dos meédicos do Brasil deveriam ser escritos em
linguagem brasileira (DIAS, 2001, p. 185).

Em 1827, uma lei constituiu que os professores deveriam ensinar
a ler e a escrever empregando a gramatica da lingua nacional, que
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passou a ser utilizada diferentemente da lingua portuguesa de
Portugal, evidenciando a nacionalidade brasileira. Com a criagcao
do Colégio Pedro I, em 1838, o estudo da lingua portuguesa foi
incluido no curriculo escolar em diferentes disciplinas: gramatica,
retorica e poética. Historicamente, conforme Orlandi (2013), o
ensino de lingua portuguesa como lingua nacional esta ligado a
gramatica, pois € a forma predominante de estudos da lingua na
escola. Nesse periodo, aparecem as relacdes do portugués com
a lingua dos imigrantes que aqui chegavam. Entao, acontece uma
situacdo diferente com relacao a essas linguas: ndo havia lugar para
as linguas indigenas e africanas, pois pertenciam aos escravizados;
no entanto, as linguas dos imigrantes eram consideradas legitimas,
como aponta Barreto Barros (2008). Na época do Estado Novo,
porem, essa legitimidade foi abandonada.

O cargo de “professor de portugués” foi criado por Decreto
Imperial, em 23 de agosto de 1871. No entanto, sem um curso de
formacdo para professores, quem lecionava © portugués, que
consistia basicamente no ensino da retdrica e da gramatica, era o
intelectual das elites sociais. Com a Proclamacdo da Republica, em
15 de novembro de 1889, as escolas comecgaram a elaborar projetos
de ensino, dicionarios, gramaticas, antologias, sendo dessa €poca
a promoc¢ao do portugués como disciplina escolar no curriculo da
escola secundaria brasileira.

O ensino de lingua portuguesa na Velha Republica e meados do
século XX no Brasil

Sabemos que a lingua é viva, estd em constante movimento e
seguindo o povo que a fala ao longo das décadas, assim, mudancas
sao percebidas na forma do ensino de portugués. Nessa época,
nao se falava, ainda, em ensino de lingua portuguesa nem de lingua
materna. Ha alteracdes no modo de falar e escrever, entao, nada fica
estatico por muito tempo. Ha mudancas que ocorrem naturalmente
e outras, em funcao das leis.

Nesta parte do nosso estudo, vamos entender melhor como
surgiu o ensino de portugués falado pelos brasileiros. Com o fato
da Proclamacéo da Republica (1889), a politica da época colaborou
para que as escolas se firmassem enguanto instituicbes do saber
e adquiriu certa autonomia em relacdo ao ensino de portugués,
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considerando elementos culturais do povo brasileiro. Vocé sabia
que foi nesse periodo que a autoria das gramaticas se consolidou
no pais? Observe as palavras de Orlandi sobre isso: “[..] € um grande
movimento de tomada em maos da nossa historia, de configuracao
de nossa sociedade” (ORLANDI, 2013, p. 178). Assim, iniciava-se o
fortalecimento da identidade brasileira. Essa foi a época da escola
chamada secundarista, quando o portugués foi incorporado como
disciplina. Antes disso, © ensino priorizava o latim e o francés. As
gramaticas traziam em seu bojo funcdes distintas, destacando-se,
entre elas, trés elementos considerados primordiais Nno ensino de
portugués: as regras gramaticais, a poetica e a retorica.

Com o passar das déecadas do século XIX para o século XX,
muitas transformacdes aconteceram no pais. Uma das primeiras foi
a instituicdo do Ministério da Educacao e da Saude Publica (1930),
criada no governo de Getulio Vargas, mais precisamente durante
o Estado Novo (1934-1945). Nesse periodo, também houve a
consolidacao de programas oficiais e das disciplinas escolares. Até
entdo, ndo havia faculdade que formava professores. Foi gracas
a exigéncia do Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que
houve essa abertura para que as pessoas tivessem a possibilidade
de estudar no curso da Faculdade de Filosofia e formarem-se
professores, ja que era uma exigéncia para continuarem ensinando.

Essa época foi marcada também pela valorizacao do portugués
como lingua nacional em detrimento de falares dos imigrantes que
aqui viviam. Para isso, foi criado pelo juridico a denominacao de
crime idiomatico.

ﬂ9 Pesquise mais

Para esclarecer melhor essa parte, assista ao video que conta a
historia dos imigrantes holandeses que tiveram que acatar tal lei, que
previa a proibicdo de outros idiomas que ndo fosse O portugués nas
comunicacdes em terras brasileiras:

CASOS e causos: crime idiomatico. Producdo: RPC-TV. Canal: Parque
Historico Carambei - PR. Duragao: 14:45 min. 6 ago. 2015. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=LvPZIxmZ7TI>. Acesso em:
24 nov. 2016.
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Durante a gestéo de Vargas, houve a Reforma Capanema (1942-
1946), criada a partir dos chamados Decretos-Lei. Ela trazia diretrizes
para o setor educacional, priorizando as classes elitistas em detrimento
dos menos favorecidos. Com a chegada do periodo democratico
(1946), o que era chamada de ‘lingua nacional” passou a ser chamada
de lingua portuguesa, sendo, a partir disso, que se fala em ensino de
lingua portuguesa. O ensino dessa disciplina combinava teoria e analise
com vistas ao que apregoava a filosofia grega — que a linguagem era
destinada para expressar o pensamento. O objetivo do estudo era o
de aprender as regras gramaticais para falar corretamente. Sobre essa
concepcao, Travaglia (2006, p. 21) considera que:

presume-se que ha regras a serem seguidas para a
organizagaologicadopensamentoe, consequentemente,
da linguagem. Sdo elas que constituem as normas
gramaticais do falar e escrever "bem”, que aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos
tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramatica normativa ou tradicional.

Por muitas décadas, o ensino de lingua portuguesa fundamentou-
se apenas no estudo das regras gramaticais, ndo considerando
outras possibilidades de abordagem da lingua. O ensino praticado
era descontextualizado. O estudo da lingua era promovido com a
finalidade da compreensdao de nomenclaturas, regras gramaticais, o
estudo pelo estudo. Somente no inicio do século XX, percebemaos
um novo direcionamento para o ensino de lingua portuguesa. 1sso
acontece com a chegada de novas teorias linguisticas. Mesmo assim,
aprender a lingua portuguesa era assimilar as regras gramaticais,
previstas na norma culta da lingua, sendo que as variantes linguisticas
nao eram consideradas nesse periodo. Continuando a observar
sobre o ensino de lingua portuguesa, a seguir vamos ver novas
mudancas no decorrer do tempo.

O ensino de lingua portuguesa no Brasil: dos anos 1950 a
atualidade

Nesse periodo, no estudo da lingua portuguesa, somente era
valorizada a norma culta, e 0 aluno deveria aprendé-la para que
pudesse ler e escrever de modo correto. Como reflexo de nossa
sociedade, bastante conservadora, a valorizacdo da norma padrdo
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era O que importava, pois a lingua era tida como um sistema, a
politica do “certo” e "errado”. Com o passar das décadas, o ideal de
alfabetizar a populacdo em massa, desejado desde a constituicao de
1946, ganha um reforco com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, sob o numero 4024/61. Ela determina que “a educacdo é
direito de todos e serd dada no lar e na escola” (Art. 29); entretanto, em
paragrafo unico, admite a insuficiéncia de escolas e a possibilidade
de encerramento de matricula em caso de falta de vagas. Tudo isso
corrobora o desejo da classe operaria de colocar seus filhos nas
escolas, havendo, conseguentemente, a necessidade de aumentar o
numero de professores para atender a demanda. O perfil do alunado
comecou a sofrer modificacdes: antes, 0s alunos pertencentes as
classes abastadas ja vinham com conhecimentos, sendo, as salas de
aula, mais homogéneas; com o acolhimento dos filhos dos operarios,
a sala de aula passou a abrigar uma maior heterogeneidade, mas,
ainda assim, o ensino de lingua portuguesa estava voltado para a
aprendizagem da norma padrao da lingua.

Em 1959, foi criada a Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB), que previa a padronizacdo das terminologias gramaticais.
Ja na década de 1960, o alunado das escolas brasileiras crescia,
somando-se a isso 0 aumento dos falares de alunos provenientes
de diversos niveis sociais, econdmicos e sociais. Dessa forma,
O despreparo dos docentes evidenciava-se, pois eles estavam
preparados para ensinar a norma culta para alunos da elite e, agora,
um Novo cenario se desenhava, € muitos conflitos comecaram a
surgir. A mesmo tempo, a profissdo de professor comecou a ser
desvalorizada devido a algumas politicas educacionais instituidas.
Assim, o magistério, que antes era escolhido como profissao
de prestigio, passou a entrar em declinio, ja que as pessoas se
formavam para outras profissdes mais bem remuneradas.

Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa vivencia o
conflito do teor descritivo e o normativo da gramatica.

vz| Exemplificando
Para que vocé possa ter uma melhor compreensao dos tipos de

gramaticas, veja o posicionamento de um estudioso do assunto sobre as
suas definicdes: a gramatica normativa ou prescritiva € aquela presente }
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na maioria dos livros didaticos e privilegia a forma culta da lingua
(adaptado de ILARI, 1997).

A gramatica descritiva, diferentemente da normativa, busca estudar a
lingua como ela realmente €, sem as dicotomias que envolvem lingua
e erro, variedade padrdo e variedade popular, entre outras (adaptado de
ILARI, 1997).

Temos, também, agramatica como competéncia linguistica ou gramatica
internalizada, que retrata 0 conjunto de regras de funcionamento sobre
a lingua que a crianca assimila e internaliza durante sua fase de aquisicao
da linguagem (adaptado de ILARI, 1997).

Sendo assim, o ensino de lingua portuguesa comeca a trilhar
Nnovos caminhos, para se adequar ao Novo cenario da educacao
brasileira. Hd uma busca por parte das classes com maior poder
aquisitivo por escolas particulares, principalmente as de cunho
religioso, deixando, consequentemente, a escola publica. No
ano de 1963, foi implantada a disciplina Linguistica nos cursos de
Letras, entretanto, ndo havia profissional dessa area, 0 que causou
transtornos, pois professores que assumiram a disciplina nao
tinham sua formacao voltada para essa especificidade.

Na década de 1970, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n. 5.692/71, que fez com que o ensino de lingua portuguesa
tomasse um novo rumo. A partir dessa lei, a lingua deve ser
analisada como instrumento de comunicagdo e expressao, ou
seja, 0 emissor e o receptor precisam dominar o codigo linguistico
para se comunicarem. O ensino esta voltado para os elementos da
comunicacao e das funcionalidades da linguagem. Desse modo, 0s
aspectos sociais e historicos nao sdo considerados, fazendo com
gue o ensino ainda aconteca de forma descontextualizada, sem a
existéncia da interacdo entre os interlocutores nessa proposicao
(TRAVAGLIA, 2006).

Com a chegada da década de 1980, mais precisamente em
1988, com a nova constituicdo ja em vigor, a lingua portuguesa
passa a ser declarada em lei “lingua oficial” do pais. Assim, o ensino
de lingua portuguesa entra em uma nova etapa, questionando
tudo o que fora aplicado como método e objetivo até entdo.
Esse questionamento surge com a intencionalidade de criarem-se
novos metodos que atendam a essa nova realidade.
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Para tanto, ha a colaboracao das universidades, dos livros
didaticos mais elaborados, das capacitagdes para os docentes,
do conhecimento de novos modelos, de novas abordagens no
campo da ciéncia da linguagem e da teoria do conhecimento,
dando relevancia aos estudos de Vygotsky e Bakhtin. Assim, as
aulas de lingua portuguesa tomam um Novo rumo, e aspectos da
sociolinguistica, antes desconsiderados, ganham espaco. Além
disso, as variantes linguisticas sdo estudadas, e a norma culta da
lingua agora ndo € mais a Unica a ser observada para O ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. Com a ajuda de varios autores
e estudiosos da linguistica textual, foi possivel estabelecer maior
reflexdo e criticidade na forma de apresentar os conteudos nas
varias esferas de ensino. O estudo da lingua fica mais reflexivo,
e o direcionamento se volta as praticas e ao uso do idioma nos
diversos contextos, tanto da oralidade como da escrita.

Na década de 1990, o ensino de lingua portuguesa continuou
pautado nos aspectos tedricos da linguistica textual, cujo norte
é formar leitores e produtores de textos proficientes. Nessa
década, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases LDB n. 9.394/96,
direcionando os Parametros Curriculares Nacionais, que trazem
diversas sugestdes para o ensino de linqua portuguesa, além
das contribuicdes da linguistica da enunciacdo e da analise
do discurso, recebendo, a lingua, o status de insercao social. A
partir de entdo, a adocdo dos géneros textuais, que ajudam nas
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, € um
recurso usado pelos professores para atingirem o objetivo do
ensino de lingua portuguesa na atualidade, que € o de formar
alunos com competéncia leitora e escritora, capazes de atuar de
forma reflexiva e critica em nossa sociedade.

&3” Assimile

Atividades epilinguisticas: € representada por Riolfi et al. (2008) como
a atividade na qual o falante "reflete” sobre a lingua de forma intuitiva,
como quando o sujeito deseja escrever uma poesia ou uma carta de
amor e, para tanto, busca os melhores termos para impressionar o
seu leitor.

Atividades linguisticas: conforme Riolfi et al. (2008, p. 181), as
atividades linguisticas dizem respeito as praticas em que o falante }
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‘usa” a lingua, ou seja, "envolve acdes como conversar, discutir, ler
um texto etc.”.

Atividades metalinguisticas: para Riolfi et al. (2008, p. 182), trata-
se da atividade na qual o sujeito "nomeia tecnicamente os diversos
segmentos e uma dada lingua”. Segundo os autores, trata-se do
formato mais comum de se ensinar gramatica na escola.

Sem medo de errar

Pedro € o jornalista da equipe da revista destinada ao publico-alvo
de setores educacionais e teve como missao pesquisar material sobre
0 ensino de lingua portuguesa desde o Brasil Colonia até a atualidade.
Para que tivesse o material necessario para sua pesquisa, ele decidiu
visitar lugares historicos do nosso litoral para conversar com oS
habitantes mais antigos, pesquisar em bibliotecas e museus da regiao,
onde certamente encontrard materiais que retratem a forma como
a lingua portuguesa era ensinada nos seculos passados. Em uma
de suas visitas a escolas da regido, as diretoras mostraram-lhe varios
documentos que traziam registros das aulas de lingua portuguesa das
décadas de 1950, 1960, 1970, 1980, 1990, 2000. De posse dessas
informacdes, foi mais facil para ele entender como ocorreu © ensino
de lingua portuguesa e associar isso com o material que ele pesquisou
nas bibliotecas e museus. Ele percebeu que apenas fotografar ndo
seria o suficiente, visto que os locais se modificam com o tempo
da mesma forma que a lingua. Constatou que a melhor solucao
para a sua coleta de dados € mesmo a pesquisa bibliografica, ndo
desprezando as imagens que retratam as épocas estudadas.

Pedro observou que, no decorrer do tempo, o ensino de lingua
portuguesa foi tomando outros rumos para atender as necessidades
da sociedade em cada época. Na década de 1950, por exemplo,
durante a ditadura, o ensino era destinado somente a classe elitista
em detrimento da classe operaria. Ele percebeu que, por muitos
anos, o ensino de lingua portuguesa foi pautado em cartilhas, como a
Caminho suave, de autoriade Branca Alves de Lima, publicadaem 1948
e adotada por muitas escolas durante décadas, sendo considerada
um dos unicos métodos de alfabetizacao genuinamente brasileiro. O
metodo criado pela autora comeca pelas vogais, formando encontros
vocalicos, e depois parte para a silabacao, unindo o processo analitico
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ao sintético, facilitando o aprendizado. Ela desenvolveu o método
de alfabetizacdo pela imagem depois de observar a dificuldade de
aprendizado das criancas que viviam em areas rurais. De acordo com
a cartilha, as letras sdo inseridas na imagem de pessoas, alimentos,
partes do corpo humano, objetos e animais, fazendo, assim, uma
correlacdo entre a letra e a imagem disposta (BALANDIER, 1999).

Nosso jornalista percebeu, por meio dos documentos, que cada
governo implantava uma politica publica para a educacdo, porem
nem sempre atendia as necessidades educacionais do pais. Na década
de 1980, houve grandes modificacbes com relacao ao curriculo de
lingua portuguesa nas escolas. Com a promulgacao da Constituicao
Federal de 1988, por exemplo, a lingua portuguesa foi oficializada por
lei como ‘lingua oficial”. Em 1990, com o aflorar das novas teorias
linguisticas, cartilhas como a Caminho Suave deixaram de fazer parte
do material didatico nas escolas. O livro didatico ocupou esse espaco,
trazendo inovacdes na forma de apresentacao dos conteudos. Nessa
mesma epoca, materiais didaticos tentavam se adequar as novas
teorias retratadas nos PCNs para o ensino de lingua portuguesa.

Avancando na pratica

O professor substituto

Descri¢ao da situagdo-problema

O jornalista Pedro ja estava finalizando sua pesquisa, faltando apenas
visitar uma escola que ficava em um pequeno municipio do litoral
paulista, quando ficou sabendo que & estavam guardados documentos
antigos sobre os primordios do ensino brasileiro. A escola funcionava nos
trés periodos: No matutino, estudavam os alunos do ensino fundamental,
do 62 ao 92 ano; no vespertino, eram os alunos do 1° ao 52 ano; e o
noturno estava destinado ao ensino médio. O jornalista chegou em uma
manha chuvosa e foi recebido pela simpatica diretora Clarisse, que ja o
esperava. Foi conduzido até uma sala onde funcionava a biblioteca. Ao
entrar, percebeu o capricho na organizacao dos livros nas estantes, e
0s documentos que ele iria pesquisar estavam arquivados em pastas e
separados pelo ano. Clarisse deixou © moco a vontade e voltou para
seus afazeres. Ele, com a ajuda da moca que tomava conta daquele
espaco, foi logo fotografando, fazendo copias, analisando, etc. Ficou
admirado ao ver documentos tdo antigos e tao preservados. O reldgio ja
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marcava 11 horas, ele ja havia examinado quase todos os documentos,
quando, de repente, Clarisse entra afobada na sala e diz: "Pedro, sei
que VOCé, por causa de sua pesquisa, conhece varios professores de
historia. Vocé poderia convidar um deles para explicar sua pesquisa
aos alunos do 92 ano, pois a professora da disciplina, devido as fortes
chuvas, nao conseguiu chegar!” Ele se lembrou de um professor de
historia que morava na cidade, que acabou virando seu amigo devido as
suas pesquisas e que, prontamente, aceitou o convite. Os alunos foram
receptivos, pois adoravam uma novidade. O professor substituto foi para
O quadro e desenhou uma linha do tempo com todas as décadas a
partir do descobrimento do Brasil. Em sequida, iniciou a aula explicando
COMO ocorreu © ensino de lingua portuguesa neste pais. Terminada a
explicacao, foi aplaudido, pois 0s alunos haviam gostado do modo como
ele conduziu a aula e disseram que se sentiram parte na propria historia.
Até Pedro acabou aprendendo mais sobre o assunto.

Resolucao da situagdo-problema

Pedro, ao aceitar ministrar aquela aula, pbde perceber como ele
havia aprendido também com as proprias explicacdes dadas aos
questionamentos dos alunos. Sentiu-se preparado para terminar
Sua pesquisa e retornar para a sua cidade de posse de tdo precioso
material. Dentro de mais alguns dias, a parte da reportagem sobre o
ensino de lingua portuguesa no Brasil estaria pronta.

Faca valer a pena!

1. Sabemos que estudar graméatica n3o se restringe as atividades
metalinguisticas — inumeras criticas tecidas ao longo dos ultimos anos
demonstraram isso com primor. Contudo, € preciso nao desprezar que
a gramatica constitui um conteudo extremamente relevante nas aulas
de lingua portuguesa e, por essa razao, nao pode ser abandonada.

Sobre o papel da gramatica no ensino da lingua portuguesa, analise cada
afirmacéo a sequir e identifique se corresponde a verdadeiro (V) ou falso (F):

() Criticas ao ensino da gramatica se intensificaram no século XX e
defendiam o abandono do ensino da norma padrdo na escola.

() A tarefa do professor de lingua portuguesa € ensinar os alunos a
utilizarem os recursos da lingua nos mais diversos contextos linguisticos.

() Agramatica tenta fixar a lingua em determinadas regras e padrdes, mas
a lingua é viva e as transformacdes ocorrem inevitavelmente.

() Criticas ao ensino centralizado na gramatica defendem o uso de textos
para o ensino de regras gramaticais.
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Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta:

a)V,F Vv, F d)F, V.V, V.
b) F, F, V., V. e)F, V. F V.
c)V,F F F

2. No século XVI, o foco do ensino era sobre teologia politica, por meio de
dramatizagdes teatrais nas escolas. Os métodos da época eram baseados nos
praticados na cidade de Trento, mais precisamente do Concilio de Trento,
transformando o modo do ensino no Brasil. Nesse sentido, a educacao
brasileira ficou atrelada a um grupo que dominava o conhecimento (LOPES;
FARIA FILHO; VEIGA, 2000).

Com base na leitura desse trecho, assinale a alternativa que apresenta a
indicagdo do grupo que transmitia os conhecimentos no Brasil Colénia?

a) Grupo criado pelos grandes intelectuais europeus da época.

b) Grupo instituido pelos navegadores da Ordem de Cristo.

c) Grupo liderado unicamente pelo padre Manoel da Nébrega.

d) Grupo formado pelos padres jesuitas (Companhia de Jesus).

e) Grupo formado pelos naufragos que passaram a viver entre os indios.

3. Com a chegada de Fernando Henrique Cardoso & Presidéncia da
Republica, em 12 de janeiro de 1995, a educagdo sofreu reformas,
passando a ser prioridade nas politicas publicas desenvolvidas pelo
Governo Federal. As reformas, cujos elaboradores demoraram alguns
anos para chegar a um consenso, tinham como parametro a Constituicao
Federal de 1988. Muitas diretrizes e sistemas visavam a melhoria da
educacao nacional. Entre todos os aspectos modificados e ou instituidos
nessa reforma, podemos destacar alguns que ajudaram e ajudam no
modo de conduzir as praticas didaticas na sala de aula.

Com a leitura desse trecho, é possivel verificar que se trata dos
documentos nomeados de:

a) Plano Nacional para uma mudancga radical no modo de ensinar; Lei de
Diretrizes e Bases para a contemporaneidade; parametros com solu¢des
alternativas de ensino de lingua materna.

b) Plano Nacional da educacgdo para o EJA; Programa Universidade Para
Todos; PROUNI.

c) Sistema Nacional do Ensino Técnico; Lei de Diretrizes e Base para o
ensino tecnoldgico; parametros curriculares que visam ao ensino técnico.

d) Plano da Educacdo Brasileira; Sistema de Avaliacao do Ensino Médio; Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Profissional.

e)Parametros Curriculares Nacionais; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional; Plano Nacional de Educacao.
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Secao 1.3

Os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de lingua portuguesa

Dialogo aberto

Nesta secdo, vocé tera um breve panorama sobre como deve
ser o ensino de lingua portuguesa apos a chegada dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Toda escola tem uma realidade
diferenciada quanto ao perfil do alunado. Pensando nisso, as
propostas contidas nos PCNs devem ser adequadas a tal realidade.
Eles sugerem como o professor pode planejar as atividades de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa na pratica da leitura, da escrita e
dos aspectos gramaticais, visando a eficiéncia no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. E necessario o envolvimento
de coordenadores, diretores e professores no planejamento das
praticas pedagogicas, pois € preciso refletir sobre elas antes de serem
apresentadas aos alunos.

Dessa forma, o professor tem a possibilidade de avaliar sua
pratica na sala de aula. Assim, os conteudos estudados aqui — que
€ o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa nos diferentes niveis
sob a otica dos PCNs — colaborardo na resolucdo do problema desta
secao. A sequir, vamos relembrar da situacao-problema colocada
anteriormente no contexto de aprendizagem. Marcia trara as
diretrizes dos PCNs que norteiam o ensino de lingua portuguesa para
a composicao da reportagem proposta por Julio.

Pedagoga renomada e muito respeitada no meio educacional,
Marcia conhece profundamente os Parametros Curriculares Nacionais
de lingua portuguesa e ja proferiu palestras sobre o assunto em varias
instituicdes de ensino. Ela, muitas vezes, orientou coordenadores e
diretores de escolas municipais e estaduais quanto ao entendimento
mais adequado dos PCNs. Tem um vocabulario muito teécnico
e rebuscado e sabe que é perfeccionista em tudo que faz, porem
esta em duvida quanto ao uso da linguagem: Ndo sabe se usa mais
termos técnicos ou usa uma linguagem bem simples. Qual sera o
melhor caminho a ser adotado ja que os leitores sao professores e/
OU pessoas interessadas em educacao?
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Nao pode faltar
Os PCNs de lingua portuguesa para o ensino fundamental

Melhorar a qualidade da educacao no pais tem sido o objetivo
da implantagdo de novas diretrizes para o ensino. A questdo da
leitura e da escrita € um ponto central quando se fala em fracasso
escolar e esta presente desde as séries iniciais até o nivel superior.
Por isso, houve a necessidade de reestruturacao do ensino de
lingua portuguesa a fim de assegurar que a leitura e a escrita
fossem, de fato, aprendidas.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais surgem como um
norteador para o ensino da lingua portuguesa no Brasil. Criado em
1996 pelo MEC, esse documento aponta orientagdes facilitadoras
para a aplicacdo de pontos importantes de varias discussdes
tedricas na area da educacao, como a pedagogia, a psicologia
e a linguistica aplicada. No entanto, os PCNs tratam-se de uma
orientacdo e Ndo uma norma para a educacao, podendo ou nao
ser adotados pelas escolas.

Com contribuicdes da psicolinguistica, da sociolinguistica, da
pragmatica, da gramatica textual, da teoria da comunicacao, da
semiotica e da analise do discurso, o ensino da lingua portuguesa
no ensino fundamental, sequndo os PCNs (1997), devera se
organizar de maneira que 0s alunos sejam capazes de: expandir a
sua linguagem para além do seu convivio; utilizar varios registros —
mais ou menos formais — da lingua, adequando-a as situacdes de
comunicagao; respeitar as variedades linguisticas da lingua falada;
compreender diferentes textos orais e escritos; saber valorizar a
leitura para obter informacdo; aprender cada vez mais, utilizando-
se da linguagem; melhorar as suas relacdes pessoais por meio da
linguagem; e desenvolver seu senso critico.

Para que o aluno possa ampliar sua capacidade de uso da lingua
e adaquirir outras que ainda nao tem em situacdes significativas
de linguagem, os conteudos de lingua portuguesa no ensino
fundamental foram organizados em torno de dois eixos basicos:
‘o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexao sobre a lingua”
(Brasil, 1997, p.30). Em torno desses eixos, a organizacao dos
conteudos de lingua portuguesa apresenta um ensino em ciclos,

Ul - O ensino de lingua materna

33



34

Oou seja, 0s conteudos sao aprofundados e sistematizados de
acordo com a série em que o aluno esta.

Para garantir a continuidade das aprendizagens nesse
tratamento, os seguintes critérios devem ser observados:

» Considerar os conhecimentos anteriores dos alunos em
relagdo ao que se pretende ensinar, identificando até que
ponto os conteudos ensinados foram realmente aprendidos.
o Considerar o nivel de complexidade dos diferentes
conteudos como definidor do grau de autonomia possivel
aos alunos, na realizacao das atividades, nos diferentes ciclos.
» Considerar o nivel de aprofundamento possivel de cada
conteudo, em fungao das possibilidades de compreensdo
dos alunos nos diferentes momentos do seu processo de
aprendizagem. (BRASIL, 1997, p.31)

Os PCNs (1997) preconizam que temas transversais — como
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientacao
sexual — sejam abordados nos conteudos de lingua portuguesa,
visto que a lingua é um “veiculo de representacdes, concepcdes
e valores socioculturais” e apresenta “carater de instrumento de
intervencdo social” (BRASIL, 1997, p.31). A indicacao para trabalhar
esses temas se justifica pelo entendimento de que eles "demandam
tanto a capacidade de analise critica e reflexdo sobre valores e
concepcdes quanto a capacidade de participacao” (BRASIL, 1997,
p.31). O documento ndo indica projetos de estudo ou textos para
o trabalho com os temas transversais, mas recomenda que sejam
incluidos em varios materiais de estudo dos alunos.

ELIQ Pesquise mais
Neste video, vocé encontrara explicacdes detalhadas sobre o assunto:

UAB pedagogia UFJF. Temas transversais nos PCNs. 29 out. 2014.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=8FWfxTwak_k>.
Acesso em: 6 dez. 2016.

As diretrizes para o trabalho didatico dos conteudos de lingua
portuguesa sdo dadas pelos PCNs (1997), que apontam desde
as condicdes favoraveis para a pratica de leitura, como uma boa
biblioteca, até projetos e atividades permanentes de leitura, de
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producdo de textos e de analise e reflexdo sobre a lingua, como o
trabalho com os géneros textuais, incluindo aqui a revisdo de texto, a
ortografia, a pontuacdo, 0s aspectos gramaticais, entre outros.

Finalmente, os PCNs (1997) concebem a avaliagdo, com critérios
estabelecidos apenas para os dois primeiros ciclos do ensino
fundamental, de uma maneira que vai alem da concepcao tradicional,
que atribui notas ao aluno apenas como forma de controle externo,
fora do aluno e de suas vivéncias. O documento compreende a
avaliacao como parte integrante e essencial do processo educacional,
nao como algo estanque, com dia e hora para acontecer, mas comao
algo que pode ser percebido em cada habilidade desenvolvida e
alcancada pelo aluno.

Os PCNs de lingua portuguesa para o ensino médio

No ensino médio, os PCNs (2000) preconizam que atitudes como
pesquisar, selecionar informacdes, analisar, sistematizar, argumentar
e cooperar sejam desenvolvidas nos alunos para que eles participem
da sociedade, exercitando a cidadania, o trabalho e a continuidade
dos estudos. Tais competéncias devem ser desenvolvidas, em parte,
pelo dominio da linguagem, visto que € transdisciplinar, abarcando a
totalidade das disciplinas estudadas pelos alunos.

Quanto a linguagem, a proposta visa ao desenvolvimento de
competéncias No processo ensino-aprendizagem para que o aluno
prossiga seus estudos e participe da vida social. Séo elas:

e Compreender e usar os sistemas simbolicos.

» Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos
das linguagens.

o Confrontar opiniGes e pontos de vista sobre diferentes
linguagens.

» Respeitar e preservar as diferentes manifestacées da
linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais.

o Utilizar-se das linguagens como meio de expressao,
informagdo e comunicagao em situagdes intersubjetivas.

o Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, entre outras competéncias. (BRASIL, 2000,
p. 6-13)

Anteriormente, os estudos em lingua portuguesa eram subdivididos
em gramatica, literatura e reda¢do, com conteudos desvinculados uns
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dos outros, como se cada item fosse uma matéria independente. Essa
divisdo ocupou espaco nos curriculos escolares, nos livros didaticos
e até nos vestibulares. Os alunos ficam anos estudando gramatica e
chegam ao ensino medio sem saber ainda a nomenclatura, e a literatura
€ vista mais como historia do que como texto literario propriamente,
sem contar os inumeros problemas com a lingua escrita e a leitura
dos alunos. Com tudo isso, os PCNs (2000) estdo preocupados em
Como organizar o0 ensino da lingua portuguesa No ensino Mmedio.
Um caminho deve ser avaliar o0 que o aluno ja sabe e o que ainda
desconhece, tendo a comunicacao como base desse caminho.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa No
ensino medio deve pressupor uma Vvisao sobre 0 que € linguagem
verbal, na qual se inserem ‘o homem, seus sistemas simbolicos
e comunicativos, em um mundo sociocultural” (BRASIL, 2000,
p. 18). Esse processo deve se basear em propostas interativas
lingua-linguagem, em que cada aluno €& construtor do seu proprio
pensamento simbolico. Assim, a natureza social e interativa da
linguagem vai se sobrepor as concepcdes tradicionais de ensino,
aquelas desvinculadas do uso social.

Os PCNs (2000) indicam competéncias e habilidades a serem
desenvolvidasemlingua portuguesa no processo ensino-aprendizagem
durante o ensino médio. De acordo com a proposta, ao final do
curso, O aluno estard apto a usar a lingua portuguesa para pensar e
agir na vida em sociedade, utilizar a linguagem verbal em producdes
textuais de acordo com 0s contextos reais de escrita, posicionar-se
criticamente diante de um texto e usar a lingua como ferramenta para
dar significado a sua propria identidade e as coisas do mundo.

vz| Exemplificando

Para que vocé entenda melhor as diferencas entre as habilidades e
as competéncias, observe o que nos diz Perrenoud (1999, p. 3): "as
competéncias sdo traduzidas em dominios praticos das situacdes
cotidianas que necessariamente passam compreensdo da acao
empreendida e do uso a que essa acao se destina. Ja as habilidades
sao representadas pelas acdes em si, ou seja, pelas agdes determinadas
pelas competéncias de forma concreta (como escovar o cabelo, pintar,
escrever, montar e desmontar, tocar instrumentos musicais etc.)”.

O documento deixa claro que a lingua portuguesa nao deve
ser vista apenas como disciplina, matéria a ser estudada, decorada
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e esquecida, como um velho almanague na estante. Ela € um
instrumento vivo de transformacao do individuo e do meio onde ele
se encontra. Por meio dela, o aluno pode expressar todos 0s seus
sentimentos e acdes para alem dos espacos da escola e, ao domina-
la, estara instrumentalizado para transitar por todas as areas do saber
e em todos 0s seus niveis sociais de forma igualitaria.

Os PCNs de lingua portuguesa para a educacao de jovens
e adultos

Sabemos que muitos jovens e adultos deixaram de frequentar
a escola por diferentes motivos. A Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) é vista por muitos como uma oportunidade de recuperarem o
tempo perdido. Alguns querem estudar para conseguir uma melhor
colocacdo no mercado de trabalho; outros desejam a ampliacao de
seus conhecimentos e niveis escolares para que possam desempenhar
plenamente seus direitos e deveres na sociedade.

O adulto, ao ingressar em um programa de alfabetizacdo,
diferentemente da crianca, traz uma bagagem cultural e uma
experiéncia de vida maiores, em muitos casos, ja sendo profissional
atuante no meio em que vive, entretanto sem o dominio da leitura
e da escrita. Todos esses elementos devem ser considerados no
processo de ensino-aprendizagem. Ja o adolescente apresenta
outro perfil: geralmente, ndo teve condi¢gdes de seguir em frente
nos estudos na idade apropriada. Outros usam o EJA para superar
fracassos que tiveram na escola regular, economizando tempo
e voltando a escola para dar continuidade aos estudos. Esses
tambem sdo aspectos que devem ser considerados nas politicas
educacionais e nos projetos pedagogicos de cada escola que
oferece o EJA. Essa modalidade de estudo tambem ¢ ofertada para
O jovem ou adulto que esta nos sistemas prisionais pelos delitos ou
crimes cometidos.

ELQI' Pesquise mais

Neste video, vocé conhecera mais sobre a Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, alem de conhecer os objetivos dessa modalidade de estudo:

TV Aparecida. EJA: educacao para jovens e adultos Tvendo e
aprendendo. 10 set. 2010. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=n4vgDWEV97A>. Acesso em: 3 nov. 2016.
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Naopodemosperderdevistaqueaescolaéumlugardesocializagao
e interagdo, e muitos jovens e adultos querem ser respeitados pela
sociedade. A escola, muitas vezes, € vista como a oportunidade de
sentirem-se mais sequros para expressar suas ideias por meio da
fala ou da escrita. Assim, espera-se que a escola desempenhe seu
papel social, que € o de promover O ensino e preparar 0s sujeitos
para o exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, e sabendo que
estamos inseridos na era digital e de avancos tecnologicos, Soares
(2003, p. 20) afirma que "s6 recentemente passamos a enfrentar essa
nova realidade social em que nao basta apenas saber ler e escrever,
€ preciso tambem fazer uso do ler e escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente”.
Para a autora, € preciso que as pessoas sejam letradas.

Nesse sentido, Klein (2000, p. 11) considera que o letramento
€ necessario quando se fala em cidadania: “[..] ele o insere num
circuito rico de informacgdes, sem as quais Nnao poderia exercer livre
e conscientemente sua vontade”. Extraimos disso que, sem essa
possibilidade, as pessoas ndo serdo realizadas em sua plenitude. A
autora prossegue dizendo que:

[.] o homem contemporaneo é afetado por outros
homens, fatos e processos por vezes tao distantes de seu
cotidiano, que somente uma rede muito complexa de
informagdes pode dar conta de situa-lo, minimamente,
na teia de relagcdes em que se encontra inserido. Neste
universo, tdo mais vasto e complexo, a escrita assume
relevante funcao registrando e colocando ao seu alcance
as informacdes que podem esclarecé-lo melhor. (KLEIN,
2000, p. 11)

Sabemos, por meio da midia, sobre os indices alarmantes da taxa
de pessoas analfabetas funcionais em nosso pais. Esse triste fato nos
faz perceber que, embora os individuos demonstrem niveis infimos
de letramento, ou seja, dominio minimo de leitura e escrita, iSsO
nao € o suficiente para que eles compreendam e produzam textos
adequados em suas praticas sociais. Diante disso, ha a necessidade
de serem incluidos em uma sociedade letrada. Por isso, as propostas
do estudo de leitura e escrita a partir das sugestdes dos PCNs devem
ser consideradas nas praticas pedagogicas.
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&g& Assimile
Nesta reportagem, vocé podera conhecer mais sobre o assunto:

PINHEIRO, R. Analfabetismo funcional: uma realidade brasileira. Disponivel
em: <http://direcionalescolas.com.br/2015/03/03/analfabetismo-funcional-
uma-realidade-brasileira/>. Acesso em: 28 nov. 2016.

Observe o que nos explicitam os PCNs sobre as peculiaridades
dos géneros textuais: “Todo texto se organiza dentro de determinado
género em funcao das intencdes comunicativas, como parte das
condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que
os determinam” (BRASIL, 1998, p. 22). Nesse sentido, o conhecimento
deve ser construido tendo em vista a perspectiva social.

E[g Pesquise mais

Leia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para entender melhor
as sugestdes feitas para © uso dos géneros discursivos NO processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no ensino fundamental:

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC, 1998. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso em:
28 nov. 2016.

Os PCNs de lingua portuguesa e o ensino de literatura

O estudo de leitura, escrita, aspetos gramaticais, entre outros
elementos que envolvem o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, fundamenta-se em muitos casos, em textos literarios
que estao presentes em muitos livros didaticos que sao utilizados
em aulas desde o ensino basico. Entretanto, € no ensino medio
que, de fato, o aluno tera um ensino sistematizado da literatura. Nas
escolas publicas, no ensino medio, a literatura € vista na disciplina
de lingua portuguesa, disputando um espaco com o estudo de
gramatica e de producao textual. Cabe ao professor fazer a divisao
do tempo para a destinacao do estudo de cada item. Em algumas
instituicdes particulares de ensino méedio, literatura faz parte do
rol das disciplinas, sendo, muitas vezes, ministrada pelo mesmo
professor de lingua portuguesa, mas, nesse caso, ha tempo distinto
para tratar da especificidade de cada disciplina.
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Estudar literatura, atualmente, € visar a exames do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares e, para isso, a preparacdo
esta voltada para o estudo dos movimentos literarios e de obras
consideradas importantes e que sao solicitadas nas provas. Esse modo
de abordar a literatura ndo € o ideal, segundo alguns estudiosos, pois
acreditam que apresentar a literatura dessa maneira € © mesmo que
privilegiar a quantidade de informacdes referentes as obras literarias
para se alcancar um unico objetivo, o de ir bem nos exames. Segundo
alguns educadores, estudar a literatura dessa forma € vé-la pelo viés
da historiografia. Conforme Cereja (2005, p. 89):

Ensinar literatura brasileira e literatura portuguesa, com
base na descricao de seus estilos de época, de suas
geragcdes, autores e obras mais importantes tornou-se
um expediente tdo comum nas escolas que, para muitos
professores, €& praticamente impossivel imaginar uma
pratica de ensino diferente dessa.

Solicitar resumos de obras e de movimentos literarios, muitas
vezes, ndo conduz o aluno a vivéncia de fato da obra literaria, pois
ele apenas estuda para responder as questdes, geralmente, objetivas.
Dessa maneira, 0 aluno passa a ser receptaculo de informacdes, € o
aprendizado nao e significativo, ja que, ao passar a prova, ele esquecera
0 que estudou. Entao, conclui-se que o objetivo foi o de memorizar
informacdes para uma finalidade especifica. Isso nos faz pensar que o
ensino de literatura esta na contramao, pois, desse modo, podemaos
considerar que ele ndo esta ocorrendo de forma contextualizada.

o(b Reflita

Qual ¢ a funcdo social em praticar o estudo dessa forma? E voltar &
moda tradicional? Nessa perspectiva, o professor € o dono do saber, e ©
aluno é o agente desse saber?

Assim, o ensino de literatura vai contra © que apregoam as propostas
dos PCNs, que é a de tornar o aluno © mais ativo possivel dos seus
saberes, uma vez que ele precisa construir seu conhecimento a partir
das leituras e escritas significativas das obras literarias. Nesse sentido,
muitos estudos precisam ser feitos para ajustar esse descompasso
no ensino da disciplina de lingua portuguesa, conforme nos Mostra
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Bunzen (2006, p. 91): "Ensinar literatura ndo € apenas elencar uma
série de textos ou autores e classifica-los num determinado periodo
literario, mas sim revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a
funcao simbalica e social da obra literaria”. Desse modo, o ensino de
literatura deve priorizar a fungao social, uma vez que o aluno precisa
ter a compreensao do mundo em que vive. Podemos perceber isso
nas palavras de Cosson e Paulino (2004, p. 66):

Indiscutivelmente, a literatura € uma parte muito
significativa do patrimoénio cultural da humanidade, que
precisa ser recuperada e preservada, pois € uma das
formas de manutencao da identidade de uma nacao.
Utilizando como suporte a lingua nacional, ela nao
sO veicula a tradicdo consagrada como estabelece os
vinculos com o que ainda ndo ocorreu. E a caracteristica
dialégica dessa arte-retrospectiva na medida em que
promove a manutenc¢do da tradi¢do.

Nesse sentido, a importancia da escola e do professor no ensino
da literatura € de colaborar na formacao de leitores proficientes
capazes de se constituirem socialmente (COSSON; PAULINO, 2004).

Sem medo de errar

A parte da reportagem que coube a Marcia escrever versa sobre as
diretrizes dos PCNs no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e
da literatura. A duvida da pedagoga era quanto ao uso da linguagem,
ja que ela estd acostumada com um vocabulario mais elaborado e
termos técnicos. E interessante que ela apresente sua escrita, em
busca de um equilibrio entre o uso da norma culta, de modo claro
e objetivo, além da mescla, ao longo do texto, de termos técnicos
com as devidas explicacdes.

Sabemos que a revista na qual sera publicada a reportagem é
direcionada ao setor educacional, portanto, espera-se que ela
circule em diretorias de ensino, bibliotecas das escolas, salas dos
professores, bancas de jornal e, tambem, nos lares dos assinantes.

Sabemos que a producdo textual € um processo. Marcia deve
planejar cuidadosamente sua escrita, ja que o espaco € delimitado
para cada reportagem. Sabemos que o género textual reportagem
apresenta algumas caracteristicas proprias — por exemplo, apresenta
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um titulo, seguido pelo desenvolvimento com maior profundidade
dos fatos que interessam ao publico a que se destina a revista ou
jornal. Ha o estabelecimento de conexdes entre o fato central e
0s paralelos e, muitas vezes, sao usados boxes explicativos, dados
estatisticos, fotografias, entrevistas, entre outros. A reportagem pode
trazer partes opinativas com a intencao de situar melhor o leitor.
Normalmente, a linguagem empregada € impessoal, objetiva, direta,
de acordo com a norma culta da lingua (CEREJA; MAGALHAES,
1999). Nesse sentido, Marcia, conhecendo tais peculiaridades do
género textual reportagem e conhecendo o publico-alvo da revista,
somara meios para decidir acertadamente qual caminho seguir para
que 0s leitores possam compreender as propostas do documento
de PCNs e suas funcionalidades em relacdo ao planejamento das
atividades de lingua portuguesa e literatura nos diferentes niveis
de ensino. A linguagem mais adequada, nessa situacao, sera o
uso da norma culta da lingua, com a inser¢ao de termos técnicos.
Para que o leitor entenda todas as nuancas do documento, sera
preciso elaborar um texto bastante objetivo que apresente coesao e
coeréncia entre as partes. Dessa forma, vocé concorda que o texto
sera entendido com clareza pelos leitores?

Avancando na pratica

A pedagoga e a prefeitura

Descricdo da situagao-problema

A pedagoga Marcia, 45 anos, nascida e criada em Monte Rosa,
sera a prefeita desse municipio, pois venceu as ultimas eleicdes. Ela
e o marido sdo de familia tradicional da cidade. Alem de atuar, como
supervisora na Diretoria de Ensino e como assessora na editora em
que colabora com matérias da esfera educacional, agora tera a
chance de aproveitar todo seu conhecimento de profissional da
educacao para gerenciar a prefeitura. Marcia montou sua equipe
de secretarios com pessoas especializadas nas areas de atuacao.
O setor de educacdo sera o primeiro a passar por transformacoes,
pois os indices das pesquisas sobre o rendimento escolar dos
alunos nao sao bons e ha varios anos estdo abaixo do esperado.
Sera que Marcia, a partir dos solidos conhecimentos adquiridos ao
longo de sua carreira de educadora, conseguira reverter a pessima
situacao do setor educacional?
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Resolucao da situagcdo-problema

Todas as perspectivas sdo favoraveis a reversdo da educacao no
municipio, visto que Marcia € a pessoa que mais almeja essa mudanga.
No cargo de supervisora, ela teve oportunidade de participar de varias
capacitacdes sobre gestao de diversos setores da sociedade. Ela conta,
também, com os conhecimentos do MBA em gestdo das cidades,
que concluiu no més passado. Assim, sente-se segura juntamente
com sua equipe para gerenciar Monte Rosa e tomar decisdes para
melhorar os rumos da educagao do municipio.

Faca valer a penal!

1. Célia, professora de lingua portuguesa do 52 ano, usa apenas o livro
didatico para o ensino da leitura e sempre solicita que os alunos leiam o
texto em voz alta. Ela inicia pedindo ao primeiro aluno da fila que faca a
leitura do primeiro paragrafo, ao segundo que dé continuidade e assim
sucessivamente, até que todos os alunos tenham lido pelo menos um
trecho do texto. Em sequida, pede que eles copiem o texto no caderno
e respondam as questdes. Ja Cristina, professora no mesmo colégio,
adota, para esse mesmo trabalho, uma das sugestdes feitas pelo PCN :
“(...) o professor & um texto com a classe e, durante a leitura, questiona
os alunos sobre as pistas linguisticas que possibilitam a atribuicao de
determinados sentidos. (...) os procedimentos que utilizam para atribuir
sentido ao texto: como e por quais pistas linguisticas lhes foi possivel
realizar tais ou quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos,
validar antecipacdes feitas etc.” (PCN, 1998, p. 18).

Levando em consideracao os procedimentos de Célia e Cristina,
deparamo-nos com maneiras diferentes de trabalhar a leitura, cada qual
com sua intencionalidade. Uma dessas condutas € sempre criticada pelos
estudiosos no assunto.

Assinale qual alternativa apresenta o motivo da critica:

a) O modo com que Cristina & com a turma provoca certo tumulto,
inviabilizando a proposta, assim, sofre criticas.

b) Nem Célia nem Cristina priorizam as imagens e graficos que estdo
no texto, assim, os alunos ndo constroem sentidos ao que leem, por
isso a critica.

c) A maneira com que Célia conduz a leitura ndo permite que o aluno
participe da construg¢do de sentido do texto, e esse é o motivo da critica.

d) A maneira com que Cristina promove o ensino da leitura prioriza os
conhecimentos prévios do aluno, e esse € o motivo da critica.

e) O modo de Célia conduzir a leitura € o de motivar os alunos para que
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entendam perfeitamente o que leem, e a critica € o fato dessa motivacao.

2. Leia o trecho a sequir, retirado do livro de Paulo Freire, Pedagogia da
autonomia, para responder a questdo:

“Ha uma relagdo entre a alegria ___________ aatividade _____
ea__________ . A esperanca de que e juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da
natureza ______ , @ esperanca nado € algo que a ela se justaponha. A

esperanca faz parte da natureza humana“. (FREIRE, 2002, p. 80).

Ao ler esse trecho, vocé percebeu que ha lacunas. Analise as assertivas e
indique a que apresenta a ordem respectiva das palavras do texto original:

a) Educativa, esperanca, professor, alunos, humana, necessaria.
b) Necessaria, educativa, esperanca, professor, alunos, humana.
c
d
e) Humana, necessaria, educativa, esperanca, professor, alunos.

Esperanca, professor, alunos, humana, necessaria, educativa.
Alunos, humana, necessaria, educativa, esperanca, professor.

)
)
)
)

3. Analise as assertivas para responder a questdo:

|- S3o compreendidos como praticas socio-historicas e discursivas,
apresentando um poder preditivo e interpretativo das acdes humanas.

II- Sdo realizagdes linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas.

[lI- Constituem textos empiricamente realizados, cumprindo funcdes em
situacdes comunicativas.

IV- Sua nomeacgdo abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado
de designagdes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteudo,
composigdo e fungdo.

De uma forma simplificada, pode-se afirmar que os géneros textuais
se referem a uma estrutura textual concreta, sdo formas tipicas de
enunciados relativamente estaveis em um contexto social, pois cada
ambiente da vida social organiza as produ¢des da linguagem de uma
forma particular ou tipica.

Diante disso, analise as alternativas e assinale a correta em relacdo as
afirmativas sobre a definicdo de géneros textuais sugerida nas propostas
dos PCNs:

a) Il, lll e IV séo verdadeiras. d) I 1. lll e IV s3o verdadeiras.
b) Somente | e IV sdo falsas. e) LIl Il e IV sdo falsas.

c) Il e IV sdo verdadeiras.
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Unidade 2

Comunicacao e expressao
em lingua materna

Convite ao estudo

Estudar a lingua materna nao significa compreender termos
e suas combinacdes, mas, sim, aprender seus significados, que
sao construidos nas interagcdes comunicativas determinadas
pelo contexto. Vimos na unidade anterior que o estudo da
lingua portuguesa na atualidade requer uma multiplicidade
de caracteristicas no perfil dos alunos que estao diretamente
relacionadas as praticas pedagogicas do ensino de lingua
portuguesa como lingua materna. Ao entendermaos que a lingua
€ viva e estd em constante mudanca, percebemos que estuda-la
vai além do entendimento de um codigo. A comunicagao oral e
escrita € um recurso para os falantes atuarem com eficiéncia na
sociedade. Por isso, conhecer a estrutura e o funcionamento da
lingua portuguesa, bem como as abordagens tedricas em relagao
a lingua materna, ajuda no desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos falantes. Assim, eles terdo consciéncia quanto ao
uso da linguagem culta e coloquial nas diversas situagdes em
que precisam se expressar oralmente ou por escrito. Portanto,
O oObjetivo desta unidade € apresentar-lhe algumas abordagens
sobre a aquisicao da linguagem, bem como sua relacdo com a
mente e o cérebro, os processos fonoldgicos, alem de entender
um pouco mais sobre a aquisicdo da escrita e o uso das
diferentes linguagens. Isso permitira que vocé entenda melhor
a pratica da professora Celia, nossa personagem do contexto de
aprendizagem. Sera que o uso de diferentes linguagens colabora
na aquisicdao de diferentes saberes no processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna?

A seguir, apresentamos a situagao que conduzira Nossos
estudos nesta unidade.

O contexto gerador de aprendizagem se relaciona com o
desempenho da professora Célia, que ministra aulas de lingua
portuguesa para © 92 ano em uma escola municipal. Em seu

U2 - Comunicago e expressio em lingua matema 49



50

U2 - Comunic;

planejamento, respeitou as normas curriculares da instituicao,
gue preveem a cada semestre uma vivéncia extraclasse. Nesse
ano, no primeiro semestre, Célia pretende levar a turma, que €
composta por 25 alunos, para assistir a uma peca teatral no teatro
da cidade; e, no segundo semestre, a turma ira ao cinema. Para
tanto, fez uma sondagem sobre a experiéncia que cada aluno
tem com essas linguagens. Em sequida, dividiu a sala em trés
grupos, ficando cada qual responsavel por coletar material em
revistas, jornais, internet, anuncios, sinopses, alem de resenhas de
algumas pecas e filmes que estavam em cartaz, com o objetivo
de escolherem a qual peca e a qual filme assistiriam. Depois
de muita discussao, chegou-se a um consenso. Aproveitaram
um final de semana e foram todos ao teatro. Na segunda-feira,
Ceélia teve aula com a turma e, como havia muitos conteudos
a trabalhar na aula, ndo abriu espaco para os comentarios e
impressdes que os alunos tiveram sobre a peca a qual haviam
assistido. Os alunos estranharam a reacao da professora, mas,
depois de algum tempo, isso caiu No esquecimento. Ao iniciar o
segundo semestre, Célia de imediato combinou a data que iriam
30 cinema, ja que essa atividade constava em seu planejamento.
Como os alunos ja haviam feito uma pesquisa No primeiro
semestre, nesse momento a professora solicitou algumas
resenhas para recordarem como esse texto esta estruturado.
Depois de algumas leituras das resenhas coletadas para essa
finalidade, os alunos mostraram interesse em assistir ao filme
Rei Ledo. Na aula que se seguiu a esse evento, a professora,
aproveitando 0s grupos ja montados, promoveu uma discussao
sobre o filme assistido. Nesse sentido, para que os alunos de Célia
possam desenvolver habilidades e competéncias comunicativas,
tanto orais como escritas, € preciso que sejam orientados em
todas as atividades desenvolvidas pela professora, ou seja, como
eles poderao realizar a pesquisa das diferentes linguagens e
abordagens sobre a aquisicdo da fala e da escrita? Vocé, como
futuro professor, concorda que Célia precisa aprofundar os
debates sobre as impressdes que os alunos tiveram a respeito
do que assistiram? Sera que, dessa forma, os alunos poderao
ter um melhor desenvolvimento da oralidade? Vocé concorda
que corrigir uma producado escrita € também um momento de
aprendizagem para 0s alunos a partir dos proprios erros?

e expressio em lingua materna




Secao 2.1

A aquisicao da lingua materna

Dialogo aberto

Nesta secao, vocé podera refletir sobre questdes relevantes
envolvendo a linguagem e sua relacdo com a mente e o cérebro.
Nesse percurso, vamos perceber de que forma as teorias sobre
aquisicao da linguagem colaboraram para o entendimento de como
0 homem comeca a falar e usar as linguagens para comunicar-se.
Sabemos que a escrita € uma das modalidades mais estudadas nas
salas de aula, bem como os aspectos da lingua portuguesa, entre eles,
0s processos fonologicos, que colaboram com entendimento sobre
a fonética e a fonologia. Assim, podemos passar ad conhecimento
do contexto de aprendizagem e a situagao-problema que conduzirdo
Nossos estudos. Sabemos que os alunos de Célia precisam realizar
uma pesquisa sobre como ocorre a aquisicdo da linguagem,
entretanto a professora ndo deu um direcionamento para eles.
Sabemos que a linguagem se relaciona diretamente com a mente
e O cérebro e que temos algumas abordagens teodricas sobre
como ela é adquirida pelos humanos. Os alunos de Célia, se bem
orientados, fardo muitas descobertas sobre esse assunto, pois estao
motivados para iniciarem as pesquisas. A seguir, temos a situacao-
problema que nos guiara nesta secao. O encantamento dos alunos
com o nascimento do ledozinho Simba, no filme, fez com que a
professora Célia hes explicasse um pouco sobre o nascimento e o
desenvolvimento dos seres humanos, embora esse assunto fugisse
um pouco dos objetivos da disciplina de lingua portuguesa. Como ela
percebeu o grande interesse dos alunos nessa tematica, aproveitou
para explicar como os bebés humanos adquirem a linguagem e as
varias fases que vao acontecendo ao longo da vida. Sugeriu-lhes que
fizessem uma pesquisa Mais aprofundada sobre o assunto, como
trabalho daguele bimestre. Célia nao deu um direcionamento aos
alunos para essa pesquisa, € muitos nao tém conseguido selecionar
O que € relevante para a sua elaboracdo. Nesse sentido, € necessario
orienta-los para que facam o planejamento das etapas da pesquisa
antes de iniciad-la. Poderdo, por exemplo, iniciar respondendo a
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guestionamentos, como: o que vem a ser a linguagem? Existem
tipos de linguagem que o falante pode usar em sua comunicacao ou
nao? As abordagens sobre a aquisicdo da linguagem apresentam os
mesmos esclarecimentos sobre o assunto ou sdo diferenciadas?

Nao pode faltar

A relacao entre linguagem, mente e cérebro

Allinguagem € um meio pelo qual as pessoas se comunicam e ela
se relaciona com os sistemas complexos do cérebro e da mente de
um individuo. Esses sistemas sao ativados logo apos © nascimento
de uma crianca, o que lhe permite adquirir e compreender a lingua
e outras manifestacdes, como a pintura, a musica, a danca, entre
outras. Isso a conduz as experiéncias linguisticas necessarias para a
comunicacdo. E por meio da linguagem que expressamos nossas
ideias, sentimentos, emocdes, entre outros. Em toda situacao de
comunicacao, ha a linguagem, que pode ser verbal e nao verbal. Ha
diversos tipos de linguagem que podemos utilizar, como ler uma
placa de transito, gesticular, emitir sons, usar simbolos, entre tantas
outras maneiras, com a finalidade de nos comunicarmos tanto pela
escrita quanto pela fala.

Segundo Dubois (1973, p. 387), a ‘linguagem € a capacidade
especifica a espécie humana de comunicar por meio de um sistema
de signos vocais (ou lingua), que coloca em jogo uma técnica corporal
complexa e supde a existéncia de uma funcao simbolica e de centro
nervosos geneticamente especializados [...]".

D_?' Pesquise mais

No video a seguir, o linguista e professor da Universidade de Sao Paulo
fala sobre a importancia do estudo da lingua e da linguagem e discute as
principais pesquisas da area, sobretudo no Brasil.

UNIVESPTV. Cientistas do Brasil: José Luiz Fiorin. 2011. Disponivelem: <http://
www.youtube.com/watch?v=GstVIK-zn9g>. Acesso em: 15 nov. 2016.

O mistério de como o ser humano aprende a falar € objeto de
estudos desde a antiguidade. Embora as capacidades mentais de uma
crianca possam parecer limitadas, ela consegue ter o dominio de
estruturas inerentes a lingua materna dentro de trés ou quatro anos
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(SLOBIN, 1980). Ao falarmos da relacdo entre a linguagem, a mente
e O cérebro, é preciso entender o aspecto conceitual de cada um.
Sabemos que toda comunidade ou grupo humano constituido, por
mais isolado ou primitivo que possa parecer, apresenta a capacidade
inerentemente humana de se comunicar. 1sSO porque Nnascemos
com um aparato bioldgico inato em nosso cérebro que permite
Nos comunicarmos por meio de uma lingua. A essa capacidade, da-
se 0 nome de linguagem que €, portanto, um traco genético. Sua
realizacao passa necessariamente pelo aprendizado que apenas a
vida em sociedade pode proporcionar.

ED Refiita

A mente e o cérebro apresentam distincdes. Quando vocé pensa, deseja,
fala, sonha, percebe ou imagina, para muitos estudiosos, esses sao
processos cognitivos relacionados as faculdades mentais. No momento
em que sdo detectados problemas que podem ser superados a partir
da ajuda medicamentosa, segundo alguns pesquisadores, a dificuldade
de aprendizagem, o transtorno de personalidade, o estado depressivo,
entre outros, sao fendmenos provenientes do cérebro. Evidentemente,
para tratar desse assunto € importante considerar as divergéncias de
opinides entre psicologos, psiquiatras, sociologos, entre outros.

Portanto, neste estudo ndo temos a intencao de aprofundar as questdes
biologicas da mente e do cérebro, mas, sim, verificar como elas
colaboram na aquisicao da linguagem dos falantes de lingua materna
(SLOBIN, 1980). Sabe-se que, para as criancas adquirirem a linguagem
e organizarem a sua fala na elabora¢do dos enunciados, € necessario
considerar as diversas € complexas atividades exercidas pelo cérebro
humano. Assim, para entendermos um pouco mais sobre a relacdo da
linguagem mente e cérebro, faz-se necessario observar o ponto de
vista de algumas teorias que tratam da aquisi¢do da linguagem.

Abordagens tedricas da aquisi¢cdo da lingua materna

As pesquisas sobre a aquisicao da linguagem existem ha muitos
anos, iniciando por volta da década de 1950, com os chamados
diaristas, que observavam o comportamento linguistico dos primeiros
anos das criancas e registravam tudo manualmente. Alguns anos
depois, com o surgimento da psicolinguistica (1954), essas anotacdes
foram importantes para o inicio dos estudos sobre a aquisicao da
lingua materna.
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» Teoria comportamental da aquisicdo: conforme Gerber (1996),
0s estudiosos das correntes comportamentalistas ou ambientalistas,
também chamados de behavioristas, ndo concebem a linguagem
Como uma gramatica mental, com uma farta estrutura dedutiva,
porém, antes, como comportamento verbal semelhante a todos os
outros comportamentos aprendidos. Esse comportamento verbal
€ consequéncia de aprendizagem estimulo—resposta, que ocorre
pela imitacdo, pratica e reforco seletivo. Os comportamentalistas
destacam o papel da pessoa que cuida da crianca quanto a modelar
as formas adultas corretas e quanto a, seletivamente, reforcar (punir
e recompensar) as producdes imitativas da crianga. Por meio desse
processo, a crianga torna-se um comunicador maduro. O principal
representante dessa corrente foi o norte-americano Burrhus Frederic
Skinner (1904-1990). Para ele, a concepcao ambientalista atribui um
enorme poder ao ambiente no desenvolvimento humano. O homem
€ concebido como um ser extremamente flexivel, que desenvolve suas
caracteristicas em funcao das condi¢cdes presentes No meio em que
se encontra. A lingua € adquirida, seqgundo © comportamentalismo,
pela associacao e formacao de habitos. A crianga imita os enunciados
do adulto e, ao acertar, € reforcada em seu comportamento. Os
enunciados reforcados se fixam na mente da crianca, e os errados
nao sao reforcados e constituem comportamento verbal que vai
desaparecendo (MILHOLLAN; FORISHA, 1978).

&&9 Assimile

Sabemos que € na escola que os individuos buscam meios para seu
desenvolvimento pessoal, cultural, intelectual, profissional, entre outros.
Desde os primeiros contatos com as letras, as crian¢as assimilam conceitos
e sistematizam conhecimentos a partir das situacdes de ensino, que,
segundo Vygotsky (1989), precisa ser organizado para que colabore na
formagado dos educandos. “[..] o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis
de acontecer. Assim, 0 aprendizado € um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1989, p. 101)."

 Teoria cognitiva da aquisicdo: os estudiosos dessa abordagem,
como Piaget, concebem a linguagem como dependente da cognicao
e surgindo dela. Muitos proponentes dessa corrente tedrica adotam a
teoria de Piaget do desenvolvimento cognitivo. De acordo com Piaget
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(1980), ndo ha necessidade de criar um dispositivo de aquisicdo de
linguagem inato para explicar o desenvolvimento da linguagem. Ela
aparece em decorréncia da sua construcao pela crianca, de operacdes
e estruturas cognitivas, por suas interacdes sensorio-maotoras iniciais
com o mundo. A crianga, desde © nascimento até aproximadamente
18 meses, € definida como pré-simbdlica e pré-linguistica. Durante esse
estagio, ela relaciona-se e desenvolve um entendimento do mundo por
meio de suas reacdes sobre ele. O principal nesse desenvolvimento € a
imitacao ativa da crianca das suas proprias acdes e das acdes dos outros,
tanto para a exploracao do meio, como para intencdes de brinquedo
sensorio-motor. Inicialmente, a imitagao e o brinquedo sensorio-motor
estdo ligados a percepcao imediata pela crianca de pessoas e objetos
no meio. Porem, perto dos 18 meses de idade, ela apresenta evidéncias
de uma percepcao da existéncia de objetos, acdes e relacdes fora do
seu ambiente imediato. Tal percepcao ¢ demonstrada pela habilidade
da crianca de representar objetos, acdes e relacdes pela imitacdo
atrasada” e por brinquedo simbolico. Por meio do desenvolvimento
e da integracdo da imitacdo atrasada, a crianca se torna capaz de
inteligéncia representacional e de linguagem.

» Teoria linguistica ou inatista da aquisicdo: muitos proponentes
dessa corrente tedrica, como Chomsky, acreditam que todas
as criangas parecem seguir uma mesma trajetoria semelhante
de aquisicdo (pelo menos com relacdo as propriedades centrais
da linguagem), apoiando, assim, a existéncia de uma gramatica
universal inata especifica. Isso se aplica independentemente de raca,
classe social, inteligéncia ou conhecimento cultural e ocorre sem
muita instrucdo formal e com pouca correcdo. Mesmo quando
esta presente, considera-se que a correcao apresenta utilidade
questionavel para a crianca. Gerber (1996) relata as afirmacdes feitas
por Chomsky (1972) a respeito do dispositivo inscrito no potencial
humano, chamado de dispositivo inato da linguagem (LAD - Language
Acquisition Device). Assim sendo, ele considera que a linguagem €
geneticamente transmitida. 1sso nao significa que a crianca herda
uma lingua especifica, e sim a capacidade para a linguagem.

» Teoria social ou interacionista da aquisicao: os tedricos dessa
corrente, por exemplo, Vygotsky, consideram que a linguagem surge,
principalmente, das interacdes sociais da crianga com as pessoas
gue cuidam dela. As interacdes sociais sao 0s cenarios dentro dos
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quais a crianca € parte integrante como usuario maduro da lingua
para conceber a funcao comunicativa da lingua. A crianca aprende
que a lingua pode ser usada para expressar suas intencdes e para
direcionar os comportamentos dos outros. Nota-se que muitos
aspectos nao linguisticos dessas interagcdes iniciais, particularmente
entre maes e bebés, por exemplo, contato olho a olho, atencao
conjunta e revezamento, serdo 0s precursores e os facilitadores do
desenvolvimento da linguagem e da competéncia comunicativa.
Essa teoria defende ainda que a aquisicdo de uma lingua depende
da interacao entre dois fatores: o programa mental inato do aprendiz
e a linguagem produzida conjuntamente por aprendiz e interlocutor
em comunicacdes auténticas. Isso significa que uma lingua é
adquirida @ medida que o aluno participa ativamente de atividades
linguisticas significativas dotadas de proposito e relevancia para sua
vida (VYGOTSKY, 1993).

Processos fonologicos

Tanto a fonologia quanto a fonética tém por objetivo o estudo da
fala; para sermos mais precisos, 0s sons dela. Assim, podemaos dizer que
a fala pode ser analisada sob diferentes aspectos, uns mais proximaos
da fonética, outros mais proximos da fonologia. Para tanto, € preciso
fazermos a distincdo entre essas matérias. A fonética, segundo Faraco e
Moura (2007, p. 29), "estuda os sons da fala em seus aspectos fisicos, em
sua realizacao concreta, independentemente de sua funcao linguistica”. O
interesse dela esta em saber como os sons sao produzidos, transmitidos
e ouvidos. Ou seja, o foco esta nos aspectos fisiologicos. Ja a fonologia
esta preocupada com os fonemas, isto €, com a funcao linguistica que
tém os sons, mais precisamente com sua funcao distintiva.

vz| Exemplificando

Por exemplo, as palavras bala e mala apresentam /b/ e /m/ como sons
distintos, capazes de diferenciar uma palavra da outra.

Apos essa distincdo, apresentaremos 0s processos fonoldgicos
no portugués brasileiro. Como ja discutimos, a lingua tem um carater
dindmico, esta sempre se modificando para satisfazer as necessidades
de seus falantes. As mudancas das quais estamos falando podem ser
estudadas sob a otica de uma das dicotomias de Saussure, apresentadas
no livio Curso de linguistica geral, de 1916: sincronia x diacronia. As
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mudangas que ocorrem em um determinado momento sdo sincronicas
e as que ocorrem em diferentes momentos da historia sdo diacrénicas.
Essas mudancas podem alterar ou acrescentar tracos articulatorios,
eliminar ou inserir segmentos, dando origem aos chamados processos
fonologicos que se classificam em funcdo dessas mudancas.

No portugués brasileiro, 0s processos fonologicos segmentais
podem ser divididos em quatro grupos (BISOL, 2005; LAMPRECHT,
2004; SILVA, 2011):

1. Processos fonoldgicos de apagamento

Apagamento significa supressdo de um segmento (consoante,
vogal, glide (ditongo)) ou de uma silaba inteira. Ha diversos tipos de
apagamento:

a) Aférese: apagamento do segmento inicial de uma palavra:
amolecer — 'molecer”; estd — 1a"; Jose - "Z¢".

b) Sincope: apagamento de segmento medial: para — "pra“; maior
- "mor".

Quanto a sincope, pode ocorrer de os ditongos perderem a vogal
atona (monotongacado): manteiga — ‘'mantega’; feijao — fejdo”.

Também existe uma tendéncia de as palavras proparoxitonas se
transformarem em paroxitonas na fala coloquial devido a sincope:
arvore — "arvre”; seculo - "seclo”.

c) Apocope: apagamento de segmento final: freire — ‘frel”;
motocicleta — ‘moto”; formas infinitivas na fala, como "“mostra”, de
"mostrar”; "escrevé’, de escrever.

Pode ocorrer apocope no gerundio dos verbos, com o
apagamento do “d” em algumas regides do Brasil: falando — “falano’;
bebendo - “bebeno’; partindo - "partino”.

2. Processos fonologicos de adicao

Os processos fonologicos de adicdo podem ocorrer por
acrescimos de consoantes, de vogais e de glides.

a) Protese: adicdo de segmento inicial: lembrar — "alembrar”.
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b) Epéntese: adicdo de segmento medial: encontros consonantais,
como em advogado: “adevogado’; ditongagao (acréscimo de vogal
dtona), como em: trés: [ treis]; verbos terminados em “ear” (passear,
barbear, homenagear, manusear, etc) recebem “i" em algumas
formas do presente: Eu passeio/Tu passeias/Ele passeia.

3. Processos fonoldgicos de transposicao

Na fala, pode ocorrer de um segmento sonoro trocar de posicao
dentro de uma mesma palavra. Isso pode acontecer com consoantes,
vOgais ou elementos suprassegmentais, como acento tonico.

a) Transposicao de consoantes ou de vogais. Recebe os nomes
de: comutagao, permuta, deslocamento, metatese, hipértese. Na
fala coloquial, ocorre com frequéncia a metatese: iogurte: “iorgute’;
dentro: "drento”; rubrica: "rubrica” (u tonico).

4. Processos fonoldgicos de substituicdo

Ha diversos tipos de alteragdes, de consoantes e de vogais, que
geram mudanca de tracos. Veja algumas delas:

a) Assimilacdo: um segmento adquire propriedades do segmento
que esta proximo dele: muito >muiln]to, o ditongo “ui” nasaliza-se por
influéncia da consoante inicial.

b) Yeismo: diz respeito a troca de fonema consonantal por fone
vocalico, como em: palha: [‘payal; molho: [moyol.

c) Rotacismo: vicio de linguagem que consiste em pronunciar
o som [r] no lugar de outro fonema. Tanto este processo quanto o
yeismo, visto anteriormente, ocorrem frequentemente no chamado
dialeto caipira: saltar: “sartar”; bicicleta: "bicicreta”; resolver: “resorver”.

EL?' Pesquise mais

Para se aprofundar, leia o texto a seguir, que trata de processos
fonologicos:

OTHERO, Gabriel de Avila. Processos fonologicos na aquisicdo da
linguagem pela crianca. In: ReVEL, v. 3, n. 5, 2005. Disponivel em:
<http://www.revel.inf.br/files/artigos/revel _5_processos_fonologicos.
pdf>. Acesso em: 18 nov. 2016. »
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O autor apresenta 0s processos fonologicos mais comuns na aquisicao
da lingua portuguesa e mostra sua importancia nos estudos de aquisi¢do
da linguagem.

A aquisicao da escrita

De acordo com Ferreiro (1994), aquele que aprende passa por um
processo de aquisicdo de escrita baseado em quatro hipoteses (fases)
de aprendizado desejavel para ser considerado leitor e escritor: pré-
silabica, silabica, silabico-alfabética, alfabética.

No nivel da hipotese pré-silabica, a diferenciagdo entre a grafia de
uma palavra e outra Ndo existe, pois 0s tracos sao muito semelhantes
entre si. Somente o autor da escrita pré-sildbica pode identificar o
que fez. Aparecem simbolos e pseudoletras, misturadas com letras e
numeros. As criangas escrevem letras, bolinhas € numeros como se
soubessem escrever, sem uma preocupacao com as propriedades
sonoras da escrita. O desenho € uma forma estratégica de fazer
referéncia ao que a crianga registrou, e a necessidade de explicitar o
objeto com suas caracteristicas € a leitura. Relaciona-se o tamanho
da palavra com o tamanho do objeto, caracterizando aquilo que
Piaget (1962) chama de realismo nominal, que tende a conceber a
palavra como parte integrante do objeto, dando a ela caracteristicas
do objeto a que faz referéncia.

Ja na hipotese silabica, as letras comecam a ter valores silabicos
fixos, e o conflito entre a nova fase e a fase anterior provoca, na
crianca, um amadurecimento educacional. Nessa fase, as producdes
de frases, da crianca, costumam aparecer com a representacdo de
uma letra para cada silaba. Essa fase apresenta dois momentos:

A) Sildbica sem valor sonoro: a crianca ainda nao faz relacdo do
som com a grafia da letra que escolhe escrever, ndo percebe a escrita
como representacdo da fala e usa uma letra para representar cada
silaba, sem a preocupac¢do com seu valor SoNnoro.

Exemplos:
CACHORRO __TDS
BICICLETA___DRV

B) Sildbica com valor sonoro: a crianca comeca a perceber que
a escrita representa a fala, percebe a relacao do som com a grafia e
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escreve uma letra para cada silaba.
Exemplos:
CANETA___ AEA (valor sonoro so nas vogais)
BALA___ PT (valor sonoro so nas consoantes)

Assim, a crianca percebe que a escrita representa a fala e tenta
dar valores sonoros as letras, imaginando que deve haver uma
correspondéncia entre a quantidade de letras que deve escrever com
as vezes que mexe a boca: cada silaba oral correspondera a uma letra
ou um sinal.

Na fase silabico-alfabética, a escrita aparece algumas vezes com
silabas completas e outras incompletas, havendo alternancia entre a
escrita silabica e a alfabética.

Exemplos:
COMIDA_____ COMA
BATATA_____ BATTA

Quando a crianga passa da hipotese silabica para a silabico-
alfabética, ha uma busca por simbolos para escrever aquilo que deseja,
tentando estabelecer uma relagao entre a sonoridade e a escrita.
Assim, pode combinar sO vogais ou sO consoantes, usar a mesma
grafia para palavras diferentes ou combinar vogais e consoantes em
uma mesma palavra, tentando acertar os sons, poréem ainda nao ¢é
uma escrita representativa.

Na ultima hipotese do processo de aquisicdo da escrita, o nivel
de escrita da crianca € classificado como alfabético. Nessa fase,
a crianca compreende que a escrita tem uma funcao social, que
€ a comunicacdo. Ela faz a correspondéncia entre fonemas (sons)
e grafemas (letras), mas ainda ndo domina o sistema ortografico e
escreve como fala.

Exemplos:
BONITO _______ BUNITU
MENINO_______ MININU

Nessa fase, embora ainda possa omitir letras e ndo separar
todas as palavras na frase, a crianca demonstra conhecer o modo
de construcao da escrita e sabe que cada um dos seus elementos
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corresponde a valores menores que a silaba, além de conhecer
também o valor sonoro de todas ou quase todas as letras.

U9 Pesquise mais

Confira o video a seguir sobre a aquisicdo da escrita. Nele hd uma
explicacdo da proposta construtivista para esse processo.

UNIVESP TV. Alfabetizacdo e a psicogénese da lingua escrita. 2015.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=HYD_UYxbF90>.
Acesso em: 19 nov. 2016.

Sem medo de errar

Para que os alunos da professora Célia consigam realizar a
pesquisa, sera preciso estabelecer um direcionamento a ser sequido,
como quais fontes eles devem pesquisar € como selecionar o
que € ou nao relevante para a composicao da pesquisa. Segundo
Freire (2001, p. 32), 'ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”. Segundo o autor, é funcdo do professor estimular os alunos
a pesquisa e colaborar para que eles possam, a partir de reflexdes
feitas, construirem seus conhecimentos. “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producao
na sua construcao” (FREIRE, 2001, p. 52). Bagno (2007) reforc¢a essa
afirmacao, dizendo que € importante que a pesquisa seja iniciada desde
as séries iniciais, mas que precisa do auxilio docente para a indicagao
da direcao a ser sequida pelos alunos. Para tanto, ele sugere trabalhar
a pesquisa por meio de projetos, mesmo que sejam simples: ‘Fazer
um projeto é lancar ideias para frente, € prever as etapas do trabalho,
é definir aonde se quer chegar com ele - assim, durante o trabalho
pratico, saberemos como agir, que decisdes tomar, qual 0 proximo
passo que teremos de dar na direcao do objetivo desejado” (BAGNO,
2007, p. 22). Acreditamos que, depois de feito o planejamento das
etapas da pesquisa, 0s alunos estardo aptos para inicia-la, pois, para
todo e qualquer trabalho, estudo, pesquisa ou mesmo uma viagem,
precisamos planejar as acoes.

Nesse estudo, os alunos poderdo pesquisar na internet, em
bibliotecas, entrevistar pessoas, entre outros meios, assim, terao
possibilidades de entender melhor sobre o conceito de linguagem
que, conforme Dubois (1973, p. 387):
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€ a capacidade especifica a espécie humana de comunicar
por meio de um sistema de signos vocais (ou lingua), que
coloca em jogo uma técnica corporal complexa e supde a
existéncia de uma funcdo simbdlica e de centro nervosos
geneticamente especializados]...].

Os alunos perceberdo que existem varios tipos de linguagens a
disposicao para 0s eventos comunicativos, por exemplo, uma placa de
transito muitas vezes tem somente imagens ou sinais que, diante do
contexto em que aparecem, fazem todo sentido. Os gestos sdo recursos
utilizados largamente como linguagem, bem como a danca, entre
tantas outras maneiras que os falantes usam como linguagem e que,
consequentemente, podem expressar suas emogdes e sentimentos.

Na pesquisa sobre as abordagens de aquisicdo da linguagem,
0s alunos também podem perceber que, ao longo dos anos,
Mmuitos estudiosos criaram teorias que explicassem a aquisicao da
linguagem, como Skinner, que criou a teoria comportamentalista ou
behaviorista. Seus estudos trazem luz, em particular, acs assuntos do
condicionamento humano e da aprendizagem, por consequéncias
recompensadoras. Também podemos citar Piaget, psicologo que
conquistou prestigio mundial por suas pesquisas sobre 0 pensamento
das criancas. Ele descobriu algumas maneiras pelas quais as
Criangas pensam, registrou muitas de suas habilidades e inabilidades
mentais e, partindo de suas observacdes, formulou uma teoria do
desenvolvimento intelectual humano.

Vygotsky (1993), estudioso do sociointeracionismo, considera
que os fatores bioldgicos preponderam sobre 0s sociais apenas no
inicio da vida da crian¢a e que a conquista da linguagem representa
um marco no desenvolvimento do homem. Ele conceitua que a
linguagem surge, principalmente, das interacdes sociais da crianca
com as pessoas que cuidam dela. As interacdes sociais sao 0Os
cenarios dentro dos quais a crianca € parte integrante como usuario
maduro da lingua para conceber sua fungao comunicativa. A crianca
aprende que a lingua pode ser usada para expressar suas intencdes e
para direcionar os comportamentos dos outros.
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Avancgando na pratica
De volta ao passado
Descricao da situacao-problema

A professora Célia quer que os alunos do 92 ano dominem
novas linguagens e diferentes midias. Para isso, ela ja observou que
a maioria deles possui celular e é fascinada por esse aparelho. Diante
disso, quer lhes propor que usem o aparelho para montar um filme
sobre o assunto aquisicao da lingua materna. Pretende discutir com
eles a possibilidade de criarem personagens a partir dos teoricos
das abordagens da aquisicao da linguagem que foram pesquisados.
Quando Célia falou com eles, logo se animaram com a novidade
e resolveram que vao criar trés personagens, além do narrador da
historia. Como Célia podera organizar mais esse desafio proposto?

Resolucao da situacdo-problema

Primeiramente, Célia quer saber quais alunos representardo
os tedricos. Carlos vai se caracterizar de Piaget e explicara sobre a
teoria cognitiva da aquisicdo da linguagem. Monica representara
Vygotsky, com todas as peculiaridades do tedrico e falara sobre
a abordagem interacionista. Mario quer falar sobre a abordagem
comportamentalista e, para tanto, quer caracterizar-se de Skinner.
Com tudo definido, Célia os levou para uma sala, que € propria para
a apresentacao de filmes, onde ocorrera a filmagem. Primeiramente,
ela reservou duas aulas para 0s ensaios e a criagao dos cenarios que
serdo usados; depois desse prazo, os alunos ja estavam prontos para
filmar a versao definitiva. Célia percebeu que, ao propor esse modo
de reforcar o conteudo ‘linguagem” ja visto por eles, colaborou para
que esses conhecimentos ficassem ainda mais solidificados, uma
vez que os alunos tiveram participacao ativa na construcdo desses
saberes e souberam transferi-los para a linguagem cinematografica.

Faca valer a penal!

1. Leia os trechos a sequir para responder & questio.
1- Afirma que a aprendizagem por consequéncias recompensadoras e pelo
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condicionamento classico é um processo que consiste na formacdo entre
um estimulo e uma resposta aprendida pela contiguidade, respectivamente.
Limitou-se ao estudo de comportamentos manifestos ou mensuraveis.

2- Para ele, os seres humanos sao dotados geneticamente de uma
faculdade de linguagem. As criangas nao nascem com predisposi¢cao para
aprender uma determinada lingua, e sim com a capacidade para aprender
linguas.

3- Reconhece que, partindo de estruturas organicas elementares,
determinadas basicamente pela maturacdo, formam-se novas e mais
complexas funcdes mentais, considerando a natureza das experiéncias
sociais a que as criancas sao expostas. Para esse autor, os fatores biologicos
preponderam sobre 0s sociais apenas no inicio da vida da crianca.

Com base na leitura desses trechos, vocé pode perceber que se tratam de
informacgdes sobre teorias da aquisicdo da lingua materna.
Assinale a alternativa que apresenta a teoria e seu respectivo representante.

a) Teoria cognitivista de Piaget; teoria interacionista de Vygotysk; teoria
comportamental de Skinner.

b) Teoria comportamental de Skinner; teoria cognitivista de Piaget; teoria
interacionista de Vygotysk.

c) Teoria comportamental de Skinner; teoria interacionista de Vygotysk;
teoria cognitivista de Piaget.

d) Teoria da comunicacdo de Piaget; teoria gerativista de Chomsky; teoria
da enunciacdo de Skinner.

e) Teoria gerativista de Chomsky; teoria da enunciagcao de Skinner; teoria
da comunicagdo de Piaget.

2. Leia 0 enunciado a seguir para resolver a questao.

“[..] a funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianga no
mundo da escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é,
um sujeito capaz de fazer o uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas
de uma sociedade que prestigia este tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicagao” (KATO, 2002, p. 7).

Apods a leitura da afirmacao feita por Kato, no trecho anterior, € possivel
depreender que a responsabilidade do ensino da escrita recai sobre quem?

a) A pratica da linguagem escrita depende da ajuda da secretaria escolar
e dos seus funcionarios.

b) A responsabilidade do desenvolvimento da linguagem escrita € dos
pais dos alunos.

c) E funcdo das ONGs colaborarem no desenvolvimento da linguagem
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escrita das criangas.

d) E responsabilidade da escola e dos politicos colaborarem no
desenvolvimento da linguagem escrita dos alunos.

e) E funcio da escola e dos educadores ajudarem no desenvolvimento
da linguagem escrita.

3. Leia 0 seguinte texto para responder a questdo:

Conforme Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991, p. 91-92), “Os processos

fonologicossdo ______ porque derivamdas ______ e______ articulatorias
e perceptuais do ser humano; resultamem ______ dos padrdes da fala as
restricdes naturaisda _____ humana, tanto em termos de produ¢do como
de .Séo porque sao limitagdes com as quais a crianga nasce

e que ela tem que superar na medida em que nao facam partedo ______
de sua lingua materna. Por serem inatos ao ser humano, 0s processos
fonologicos sdo ______, isto é, encontrados em todas as ______ . Os
processos fonologicos constituem um instrumento valido e confiadvel de
analise; ddo conta da descricao da fonologia em desenvolvimento e da
fonologia com ______ . permitem uma comparacao clara e simples entre
a fonologia com desvios, por um lado, e a aquisicdo normal e o alvo da
fala adulta, por outro; facilitam o estabelecimento de metas racionais de
tratamento”.

Ao ler o texto vocé percebeu que alguns termos foram retirados. Assinale a
alternativa que apresenta os termos que devem ser colocados ha ordem do
texto original.

a) Capacidade, percepgdo, inatos, sistema, criangas, universais, desvios,
naturais, necessidades, dificuldades, adapta¢des.

b) Percepgdo, inatos, sistema, criangas, universais, desvios, naturais,
necessidades, dificuldades, adaptagdes, capacidade.

c) Naturais, necessidades, dificuldades, adaptagdes, capacidade, percepgao,
inatos, sistema, universais, criancas, desvios.

d) Dificuldades, adaptagcdes, capacidade, percepgao, inatos, sistema,
criangas, universais, desvios, naturais, necessidades.

e) Criangas, universais, desvios, naturais, necessidades, dificuldades,
adaptacdes, capacidade, percepcdo, inatos, sistema.
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Secao 2.2

Habilidades de comunicacao oral em lingua
portuguesa

Dialogo aberto

A situacao-problema desta secao deriva-se do contexto de
aprendizagem sobre a atuacdo da professora de lingua portuguesa
do 92 ano da escola municipal. Célia planejou atividades extraclasse
para os dois semestres letivos. No primeiro, os alunos assistirdo a uma
peca de teatro e, no outro, pretendem ir ao cinema ver um filme da
escolha dos alunos. Como preparacdo para essas visitas extraclasse,
ela estd aplicando atividades que envolvem conhecimentos desses
géneros discursivos, pois 0 objetivo € que eles tenham conhecimento
da linguagem e das funcionalidades comunicativas do teatro e do
cinema. Nesta secdo, a situacao-problema que direciona Nossos
estudos € a atitude de Célia em relacao ao empenho destinado
ao primeiro semestre, quando acreditamos que ela teve uma
conduta correta ao instigar os alunos a pesquisarem varios géneros
discursivos para decidirem a que pecga assistir, 0 que oS levou a
descobrirem como cada texto trazia uma estrutura e um objetivo
comunicacional diferenciado. Entretanto, quando a professora nao
promoveu um debate, ndo colhendo as impressdes que os alunos
tiveram da peca assistida, ela cometeu uma falha, que foi percebida
pelo estranhamento demonstrado pelos alunos. Como a professora
poderia solucionar essa falha? Embora Célia tenha se empenhado na
busca de atividades para que 0s alunos tivessem um entendimento
melhor sobre os géneros discursivos, peca e filme, ela nao priorizou
0 estudo sobre a oralidade No processo de comunicacao e expressao
da lingua portuguesa. Diante disso, para ajuda-la, vamos estudar
conteudos sobre a modalidade oral no que se refere a compreensao
e a producao de textos, além de entender melhor qual € o papel da
oralidade no processo de ensino de lingua portuguesa, bem como
entender que, ao longo do tempo, muitos conhecimentos foram
passados de geracdo a geracao por meio da oralidade. Dessa forma,
esperamos ajudar a resolver a situacao-problema que envolve as
atitudes tomadas pela professora Célia, como a de nao promaover um
debate com a sala apos terem assistido a peca teatral.
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Nao pode faltar

O papel da oralidade no ensino de lingua portuguesa

E fato que o papel social da escola € promover o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa nas suas modalidades escrita
e oral. Sabemos que nenhum professor ensina o aluno a falar. O
aluno j3a ingressa na escola dominando a fala € comunicando-se
nas diversas situacdes de interacdes sociais do seu cotidiano, como
falar com a familia sobre determinado assunto, conversar com o
professor, com os colegas de sala, entre outras. Temos a crenga de
que a oralidade ndo precisa ser estudada, uma vez que as pessoas ja
tém competéncia discursiva e linguistica para a comunicag¢ao. Porem
ISSO € um engano: a escola tem, sim, de instruir seus alunos para que
dominem os diversos géneros discursivos da esfera da lingua oral.

&ﬁ’ Assimile

E importante que vocé assimile melhor o conteudo observando os
argumentos de Marcuschi (2001, p. 83) sobre o trabalho com a oralidade
na escola:

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a
contribui¢do da fala na formagdo cultural e na preservagdo
de tradicbes ndo escritas que persistem mesmo em
culturas em que a escrita ja entrou de forma decisiva [...]
Dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade
singular para esclarecer aspectos relativos ao preconceito
e a discriminagao linguistica, bem como suas formas de
disseminagéo.

A escola ¢ o palco das aprendizagens, pois € nela que o alunado
procura a sistematizacdo de seus conhecimentos para enfrentar
situacdes mais complexas de uso da linguagem dentro e fora dos
muros escolares.

vz| Exemplificando

Por exemplo, a apresentagcdo de um seminario, uma entrevista para
uma colocacdo no mercado de trabalho, entre tantas outras situacdes
que exigem o dominio e o conhecimento do uso da oralidade
adequadamente nos diferentes contextos sociais.
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Nessa perspectiva, Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160) afirmam
que:

[...] acomunicagdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo
de meios linguisticos ou prosédicos; vai utilizar também
signos de sistemas semidticos nao linguisticos, desde que
codificados, isso €, convencionalmente reconhecidos
como significantes ou sinais de uma. E assim que mimicas
faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo
da interagcdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a
codificagcdo linguistica e/ou prosédica e mesmo, as vezes,
substitui-la.

Dessa forma, ha sempre situagcdes em que os falantes serao
avaliados (aceitos ou discriminados) no modo como usam a lingua oral
nas diferentes interacdes sociais. Isso vai exigir da escola uma postura
ativa no que se refere ao ensino da oralidade, preparando, de fato, o
aluno para enfrentar situacdes de fala mais complexas do nosso dia
a dia, pois sabemos que € por meio do dinamismo da linguagem
que os leitores criam seus universos verbais e colaboram com as
transformacdes sociais da nacao. Assim, “ensinar a lingua oral deve
significar para a escola possibilitar acesso a usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e
voluntario da enunciacao, tendo em vista a importancia que o dominio
da palavra publica tem no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 67).

Conforme Schneuwly (2004, p. 135), ha trés situacOes para
que a escola ensine a oralidade, partindo da ideia de que € preciso
dominar a lingua materna para que ocorra a comunicacao. A primeira
situacao € a de que o professor promova atividades que prevejam a
insercao dos alunos nos diversos contextos de comunicacao, assim,
eles poderao ter maior conhecimento e dominio da lingua que
falam, aléem de observar que, ao dominar diferentes usos e formas
de linguagem, estdo prontos para exercitad-la em diferentes situacoes
comunicativas. Na segunda situacao de ensino da oralidade, o autor
propde a insercao de atividades que contemplem © uso publico
da lingua, como entender as caracteristicas de uma palestra. Desse
modo, 0 aluno terd a possibilidade de ampliar as suas habilidades de
fala e escrita, passando a entender alinguagem oral comao instrumento
eficaz de comunicacdo, e ndo mais como fala descompromissada.
Finalmente, na terceira situacao, € prevista a conscientizacao de que,
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para produzir a linguagem, € preciso cada vez mais inserir o aluno em
situacdes orais complexas.

Nesse sentido, o professor deve orientar as situagcdes de
aprendizagem, com apoio Nos géneros discursivos, proprios da esfera
oral, de forma que o aluno possa perceber essa complexidade e, a partir
disso, ter um melhor desempenho linguistico. As praticas didaticas
direcionadas ao ensino da oralidade que se fundamentam nos géneros
discursivos orais que circulam socialmente podem atribuir ao processo
de ensino-aprendizagem da oralidade em lingua portuguesa um carater
significativo ao possibilitar que o aluno faga uso das competéncias
discursivas eficientemente nas diversas situacdes de comunicagao.

A cultura oral no Brasil

Iniciarmos um texto sobre a histdria e a cultura da oralidade no
Brasil por meio do texto escrito ja € possivel, além de ser tambem
uma necessidade, pois a intencionalidade ¢ a de promover um
estudo dessa tematica. Por longas décadas, a forma oral foi a unica
na transmissao de conhecimentos e aspectos culturais de um povo.

|'_‘|_(|1 Pesquise mais

Leia o artigo a seguir, em que ha uma explicacdo detalhada e
exemplificada sobre a oralidade.

ALMEIDA, S. E.; MIRANDA, S. A. C. Historia oral, comunidade Quilombola e
preservacao da saude: narrativas e rememoracao. In: Encontro Regional
Nordeste de Histéria Oral: Historia Oral, Educacdo e Midias. Salvador,
n. 10, 10-13 ago. 2015. Disponivel em: http://www.nordeste2015.
historiaoral.org.br/resources/anais/11/1439163055_ARQUIVO_ARTIGO
ENCONTRODEHISTORIAORAL2015.pdf. Acesso em: 30 nov. 2016.

Desse modo, ao considerarmos a historia oral € as memorias de
um povo, percebemos que sdo constructos na formacao de um
povo, pois elas trazem marcas culturais, valores éticos e morais que
sao considerados suportes ou bases para que os falantes possam
reconstruir suas identidades sociais que se transformam ao longo do
tempo (PORTELLI, 1997). Nessa direcdo, o autor comenta sobre a
ligagao entre a memoria e a historia oral, dizendo que:
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A essencialidade do individuo € salientada pelo fato de a historia
oral dizer respeito a versdes do passado, ou seja, a memoria.
Ainda que seja sempre moldada de diversas formas pelo meio
social, em ultima analise, o ato e a arte de lembrar jamais deixam
de ser profundamente pessoais. [...] Se considerarmos a memoria
um processo, € nao um depdsito de dados, poderemos constatar
que, a semelhanca da linguagem, a meméria € social, tornando-
se concreta apenas quando mentalizada ou verbalizada pelas
pessoas. (PORTELLI, 1997, p. 16)

Com o passar dos anos, a humanidade foi evoluindo e mudando
as formas de se comunicar. Com o surgimento da modalidade escrita,
0 homem passou a usa-la para registrar suas memaorias e seus feitos
historicos, formalizar documentos, entre outros, e essa modalidade
foi, por muito tempo, a mais privilegiada No processo de ensino-
aprendizagem na lingua materna para os estudos gramaticais, para
a pratica de leitura e da producao de texto. O estudo do texto oral
nao foi prioridade por muito tempo nos planejamentos escolares;
entretanto, com a chegada dos PCNs (BRASIL, 1998), esse cenario é
desenhado de forma diferente da usada no passado.

O professor, ao ensinar a lingua materna, precisa ter clareza com
relacdo a sua responsabilidade em desenvolver ndo apenas a leitura
e a escrita, mas tambem o ouvir e o falar. Em concordancia com
Magnani (1997, p. 269), "o ensino de portugués, em todos os niveis,
term um grande objetivo: ensinar a ouvir, ler, falar e escrever’. A autora
afirma que:

OUVIR/LER é, entdo, estabelecer um didlogo com o texto,
€ um processo de reproducdo/producdo constante de
significados. E buscar nas pistas do texto os propdsitos
e opcdes (do texto e ndo do autor) que o constituem,
O que caracteriza com este texto, o que constitui sua
especificidade e a previsdo de sentidos possiveis. [...] FALAR/
ESCREVER é buscar interlocutores, é produzir significados
e ndo apenas preencher um vazio para agradar ao professor
e ser aprovado. E articular (temas e procedimentos), para
propor a partilha de conhecimentos linguisticos e de
mundo do autor. (MAGNANI, 1997, p. 269-270)

Segundo Riolfi et al. (2008, p. 10), o professor deve partir do repertorio
linguistico e cultural do aluno, aperfeicoando "[..] a expressdo oral, a leitura,
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a escrita e a capacidade de tomar a propria linguagem como objeto”.
Portanto, € funcdo do professor de lingua portuguesa desenvolver a
producao e compreensdo oral e a producdo e compreensao escrita,
habilidades que envolvem o dominio de uma lingua.

A énfase dada as quatro habilidades linguisticas € oportuna para
se desmitificar a ideia de que o bom orador € um bom escritor ou
de que o bom ouvinte € um bom leitor e vice-versa. Na verdade, e
possivel que o aluno ndo seja alfabetizado, mas que apresente um
bom dominio do discurso. Ou ainda de que um bom leitor seja
um pessimo escritor. De fato, cada uma das quatro habilidades
linguisticas demanda diferentes competéncias ao falante que,
se nao forem devidamente exploradas, podem torna-lo mais ou
menos proficiente em uma ou em outra habilidade. Nisso reside a
importancia de promover o ensino de lingua portuguesa privilegiando
todas essas modalidades. Dessa forma, ocorrera o desenvolvimento
das habilidades comunicativas dos educandos, preparando-os para
atuarem ativamente na sociedade.

Compreensao oral em lingua portuguesa

Nas aulas de lingua portuguesa, € preciso que o aluno, em cada
ciclo de escolaridade, atinja o desenvolvimento de competéncias
especificas no dominio da modalidade oral (compreensdo e
expressao oral) e da modalidade escrita (leitura e expressao escrita).
Compreensao oral € a capacidade de atribuir significado a discursos
orais em diferentes variedades do portugués, envolvendo a recepcao
e a decifracdo da mensagem para acesso as informacdes contidas na
memoria. Expressao oral € a capacidade de produzir sons dotados
de significado, de acordo com a gramatica da lingua (BRASIL, 1998).

A lingua apresenta duas modalidades, falada e escrita, e € uma
atividade contextualmente situada, cognitivamente determinada
e historicamente constituida, sequndo Marcuschi (1998). As duas
modalidades da lingua tém seu valor social, cada uma com sua
importancia dentro dos contextos nos quais sao utilizadas. Por isso,
devemos realizar com os alunos tanto atividades de expressao oral
guanto de escrita, mostrando-lhes que existe tanto a fala formal
quanto a escrita formal e evitando, assim, atribuir maior valor ao texto
escrito em detrimento do oral.
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E prerrogativa dos PCNs (BRASIL, 1998) o trabalho com a oralidade,
estabelecendo como metas dentro do curriculo de lingua portuguesa
na educacdo basica o desenvolvimento dos alunos quanto ao
conhecimento da lingua de modo gue lhes permita compreender e
produzir discursos orais, formais e publicos e interagir oralmente em
situacdes formais e institucionais de maneira adequada.

Para Castilho (1994), a lingua falada deve ser considerada
pelos processos discursivos de construcdo, de reconstrucdo e de
descontinuacdo que a constituem. Assim, devemos considerar a
fala em suas condicdes de uso, na interlocucao, para compreender
suas variadas formas de interacao verbal. Os alunos devem perceber
que trabalhar a oralidade € um ponto altamente positivo para o
desempenho discursivo em varios setores da sua vida. Devem
perceber também a riqueza desse trabalho na construcdo da sua
propria identidade e na interacdo com o texto escrito.

Como o texto escrito, o texto oral também tem suas
particularidades. Para Brait (1993), a interacdo entre os interlocutores
acontece da sua percepcao dos aspectos constituintes do dialogo.
Nessa interacdo, devemos levar em conta quem € O outro com
quem se fala, 0 que o falante pretende com sua fala, quais sao as
estratégias usadas para que o0 outro 0 compreenda e compreender
O outro também para o sucesso da conversa. A atividade interacional
deriva de certos procedimentos adotados durante a conversagcao
decorrentes de pressupostos cognitivos e culturais.

Para Marcuschi (1998), a fala tem marcas, como os olhares,
0S movimentos do corpo, os sinais de atencao, os marcadores
conversacionais produzidos com certa carga de entonagao, entre
outras; aspectos esses gque Ndo sao possiveis de se reproduzir Na
escrita, pelo menos ndo em sua totalidade. Assim, faremos uma
descricao das caracteristicas da linguagem oral para que vocé entenda
melhor o processo de comunicacao oral.

Segundo Faraco e Moura (2007), o falante aprende a lingua oral em
casa, na rua, por meio dos veiculos de comunicacao, com familiares
e amigos, sem precisar de escolaridade para isso. Na situacao de fala,
0s interlocutores estao presentes e ha um imediatismo na troca das
mensagens, garantindo que o interlocutor possa intervir na produ¢ao
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do outro, interrompendo a fala para pedir esclarecimentos, como
‘repita’, "nao entendi” ou "o que vocé quer dizer com isso?”.

Na fala, muitas vezes ha a juncdo das palavras na frase e, por
materializar-se por meio do som, utilizam-se recursos, como
entonacdo, pausa, ritmo (mais depressa, mais devagar) e volume
(mais alto, mais baixo). Um fato interessante sobre a fala € que ela
permanece apenas na memoria dos falantes, aoc contrario da escrita,
que permanece eternizada em varios materiais. E ainda podemos
perceber que as variagdes linguisticas sao mais comuns na fala. Muitas
vezes em uma unica cidade encontramos varias formas de falar a
mesma coisa, sendo mais comuns tambéem as formas contraidas das
palavras — Ccé, ta, pra, né.

Acreditamos que a fala seja uma modalidade que deva ser
trabalhada também dentro da escola, que deve proporcionar ao
aluno a oportunidade de conviver com a grande variedade de usos da
lingua, fazendo-o perceber que ela nao € homogénea e que tanto a
fala quanto a escrita apresentam diferentes niveis — do mais coloquial
ao mais formal. Assim, o proprio aluno reconhecera que a questao
nao € falar “certo” ou “errado’, mas saber o que utilizar, conforme as
caracteristicas do contexto comunicativo, ou seja, saber adequar o
registro as diferentes situacdes comunicativas, conforme preconizam
0s Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Producao oral em lingua portuguesa

Varios profissionais da area da educacao estao sempre buscando
alternativas para vencer o desafio de ensinar as novas geragoes. O Ministério
da Educacao, sensivel a esse desafio, também se preocupa em estabelecer
diretrizes para que a educacao brasileira esteja em sintonia com os NOVos
estudos na area da linguagem, bem como nas demais areas.

No ensino da lingua portuguesa, o texto escrito sempre foi 0 objeto
do estudo, pois apenas a escrita era privilegiada. Com o surgimento
dos PCNs (BRASIL, 1998), os professores tomaram conhecimento
dos géneros textuais e comecaram a introduzir tambéem o estudo dos
géneros orais nas aulas de portugués. Hoje, mais do que antes, € preciso
fazer o aluno se expressar adequadamente também na linguagem oral.
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U9 Pesquise mais

Assista ao video que apresenta a entrevista com o pesquisador Joaguim
Dolz (2015), um dos pioneiros nos estudos dos géneros textuais e sua
aplicacao nas escolas:

CANAL FUTURA. Entrevista com Joaquim Dolz: um estudioso dos
géneros textuais. 2015. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=c2bD4bDnZJY>. Acesso em: 8 nov. 2016

Assim, conforme preconizam os PCNs (BRASIL, 1998), o aluno
deve, dentro da expressao oral, ser capaz de explanar sua fala de forma
confiante, com clareza e com adequacao ao contexto comunicativo,
devendo ter dominio dos géneros orais formais e publicos e adequar
sua fala em contextos formais. Para tanto, as aulas devem conter
atividades de planejamento e de producdo de diversos tipos de
discurso oral, com grau de formalidade diverso.

Para entendermos essa proposta, € necessario conceituar discurso
e género. Discurso, segundo Maingueneau (2001), apresenta certas
caracteristicas que podem ser assim resumidas: € uma organizagao
situada para alem da frase; € orientado; € uma forma de acao; e
interativo e contextualizado; € assumido por um sujeito; € regido
por normas; e & considerado Nno bojo de um interdiscurso. Género,
conforme Marcuschi (2003), sdo fendbmenos que servem para ordenar
e estabilizar as atividades de comunicacao do nosso cotidiano. Nao
sao instrumentos estanques do processo criativo de comunicagao,
poIs apresentam caracteristicas altamente maleaveis, adaptaveis as
inovacoes tecnoldgicas. Quanto a essa questao, o autor Nos revela que:

Uma simples observacdo histérica do surgimento dos
géneros revela que, numa primeira fase, povos de cultura
essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado
de géneros. Apds a invencao da escrita alfabética por volta
do século VII A.C., multiplicam-se os géneros, surgindo os
tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV,
os géneros expandem-se com o florescimento da cultura
impressa para, na fase intermediaria de industrializagdo
iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande ampliagao.
Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com
o telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente,
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o computador pessoal e sua aplicagdo mais notavel, a
internet, presenciamos uma explosdao de novos géneros e
novas formas de comunicacao, tanto na oralidade como na
escrita. (MARCUSCHI, 2003, p. 19)

Bakhtin (1997) aponta para a heterogeneidade dos géneros
discursivos, tanto orais quanto escritos, que ndo devem ser
minimizados. Também nos revela a diferenca entre género de
discurso primario e secundario. O romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideologico, entre outros géneros secundarios,
fazem parte de uma esfera cultural mais complexa e evoluida e se
aplicam a escrita. Esses géneros absorvem e modificam, durante
seu processo de formacao, 0s géneros primarios, constituidos por
aqueles da vida cotidiana, de todas as espécies, que inicialmente se
formaram em circunstancias de comunicacao espontanea.

Sobre o trabalho com géneros discursivos na escola, Lopes-Rossi
(2005) afirma que a orientacao discursiva para o ensino de lingua
portuguesa proposta pelos Parametros Curriculares Nacionaisja € bastante
difundida nos meios académicos. Isso nos faz acreditar que o trabalho
com géneros discursivos €, hoje, uma realidade e uma necessidade,
cabendo ao professor de lingua se apropriar desse referencial tedrico
para suporte de suas aulas. Assim, € prerrogativa dos PCNs desenvolver
atividades com os alunos que propiciem a participacdo adequada e
eficaz em diversas situacdes de interacdo dentro da producao oral,
como debates, exposicdes, entrevistas e outras.

Marcuschi (2003) afirma que a oralidade ficou relegada, em
matéria de ensino, a condicao de caminho para a escrita. Para um
bom desempenho linguistico, € importante reconhecermos que
a fala e a escrita sdo praticas igualmente eficazes como objetos de
ensino, pois as duas aceitam a construgcao de textos coerentes e
coesos. Desse modo, podemaos pensar que trabalhar tambem com
producdes orais € uma forma de romper com a soberania da escrita,
introduzindo um trabalho sistematico de propostas para a producao
de texto a partir da oralidade, usando 0s géneros orais Como suporte.
A ideia é que oralidade e escrita convivam harmoniosamente dentro
dos conteudos propostos. Quando falamos sobre ensino do oral,
estamos nos referindo ao oral formal, pois, o da vida cotidiana, Nossos
alunos ja dominam.
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o(b Reflita

A essa altura, vocé deve estar se perguntando: mas quais géneros orais
devemos trabalhar na escola?

Segundo Ramos (2002), podemos levar o aluno a situacdes
reais de uso da modalidade culta por meio, por exemplo, de jornais,
noticiarios de TV, etc. Ele deve selecionar uma dessas situacoes,
apresenta-la e comenta-la em sala de aula e, a partir disso, comecar
uma interlocucao em padrao formal. Assim os alunos podem
perceber que uma situacao desenvolvida dentro do contexto escolar
pode servir de referéncia para uma situagao real de suas vidas, pois
0S géneros reconhecidos empiricamente fazem sentido. Outros
exemplos de género oral que podem ser tratados como objeto de
ensino sao o seminario, a conferéncia, o debate, a entrevista de
emprego, tendo ou ndo os meios tecnoldgicos como suporte. E
importante o aluno perceber que cada lugar social de comunicagao
determina o grau de formalidade do género e que as atividades que o
colocam em contato com a modalidade oral culta, bem como com
outras modalidades, s enriqguecem a sua diversidade linguistica.

Sem medo de errar

Para encontrarmos uma solucdo para a situacao-problema,
vamos relembra-la. A professora Célia promoveu duas atividades
extraclasse: no primeiro semestre, assistiram a uma peca teatral e,
No sequndo, vao assistir ao filme Rei Ledo. Em relacao ao primeiro
semestre, quando ela instigou o0s alunos a pesquisa de varios géneros
discursivos para decidirem a que peca assistir, vocé concorda que
essa conduta foi adequada? Sera que ela deveria ter explorado mais
sobre a oralidade, uma vez que a pecga teatral € toda encenada e
dramatizada? Como explicar o fato de ela ndo ter debatido com os
alunos sobre a peca assistida? Normalmente, a pratica mais coerente
€ a de que o professor socialize 0 conhecimento apods uma atividade
extraclasse, e 0s alunos esperam um fechamento do assunto que foi
iniciado em sala de aula.

Sabemos que a interacao social e a mediacdo entre o©s
interlocutores da sala de aula € primordial no processo de ensino-
aprendizagem dos diversos saberes. Alem disso, segundo Freire (2005),
€ necessario o estabelecimento do dialogo, pois € por ele que 0s
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sujeitos se constituem, e o professor precisa acreditar nisso. Somente
assim teremos um ensino dialogico, capaz de conduzir os alunos e
professores a reflexao das proprias praticas. Nessa perspectiva, Freire
(2005) acrescenta que:

[..], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91)

A interacdo social e a mediacdo, sequndo Vygotsky (1984), séo
pontos principais No processo de ensino-aprendizagem, pois eles
estao interligados ao processo de desenvolvimento e de constituicao
das pessoas. O papel do professor ¢ o de mediador nas situacdes de
aprendizagem, pois € dessa forma que sdo percebidos 0s avancos e as
descobertas de novos saberes dos alunos. Conceber a escola como
o local das interacdes nao significa que cada aluno ou professor faz
0 que bem entende, mas, sim, enxergar a escola como um espaco
onde se pensa em construcdo de conhecimento e os saberes
compartilhados, respeitando a individualidade de cada interlocutor.

Avancando na pratica
O seminario

Descri¢ao da situagao-problema

André é um jovem professor de lingua portuguesa e literatura
do terceiro ano do ensino medio em uma escola estadual. Ele quer
muito que seus alunos dominem as técnicas de apresentacao de
seminario e, assim, sintam-se preparados para continuarem seus
estudos. Ele esta com essa turma desde o segundo ano e percebe
gue alguns alunos ainda se sentem inseguros NO Mmomento de
falar para ele e para os colegas. Para tanto, planejou trabalhar o
més inteiro sobre as estratégias de apresentacdo de seminario.
Primeiro ele orientara seus alunos sobre o levantamento de dados
para a pesquisa que sera feita, inicialmente, por meio de consulta
ao material disponivel na biblioteca e, depois, concluida com as
informacdes obtidas por meio eletronico, usando o laboratorio de
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informatica da escola. Apos o levantamento de todo o material
sobre as estratégias de apresentacao de seminario, os alunos, em
dupla, viverao na pratica a exposicao de um tema por eles definido.
O objetivo das apresentacdes € constatar se os conteudos
encontrados na pesquisa foram assimilados. Dessa forma, vocé
acredita que o objetivo de André serd alcancado? N3do seria
interessante que ele fizesse a socializacdo e sistematizacao dos
resultados das pesquisas com 0s alunos antes das apresentacdes?

Resolucdo da situagcdo-problema

Nas salas de aula, 0 uso de pesquisas em livros e nos meios
eletrénicos, se bem direcionadas, € uma ferramenta importante
no processo de ensino-aprendizagem. André estd no caminho
certo, entretanto, para que o objetivo dele, que € o de fornecer
elementos para gque 0s alunos se sintam seguros e gue dominem
as estratégias de apresentacao de seminarios, seja alcancado, é
importante a socializacao e sistematizacao do que foi pesquisado,
pois, como mediador das aprendizagens, ele temaresponsabilidade
da organizacdao dos saberes. Desse modo, os alunos, de posse
das informacdes de forma organizada, terao a possibilidade de
organizarem melhor seus pensamentos e acdes, tendo, entdo,
mais éxito em suas apresentacdes publicas.

Faca valer a pena

1. Leia os versos da musica cantada por Luiz Gonzaga para responder as
questdes.

[...] Vou mostrar pr'esses cabras
Que eu ainda dé no couro

Isso é um desaforo

Que eu nao posso leva

Oia eu aqui de novo, cantando
Oia eu aqui de novo, xaxando
Oia eu aqui de novo, mostrando
Como se deve xaxar [...]
(BARROS, 2016, [s.p.]).

Ao ler esses versos da cancdo Oia eu aqui de novo, cantada por Luiz Gonzaga,
sao detectados elementos linguisticos e culturais do Brasil.

Assinale a alternativa que apresenta a provavel intencao de apresentar
algumas formas verbais do verbo “olhar” reduzidas para “Oia":
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a) O autor, ao criar os versos, pretendia representar a oralidade da Regido
Sudeste.

b) O autor, ao criar os versos, pretendia representar a oralidade da Regido Sul.

c) O autor, ao criar os versos, pretendia representar a oralidade da Regido
Centro-Oeste.

d) O autor, ao criar os versos, pretendia representar a oralidade da Regido
Central.

e) O autor, ao criar os versos, pretendia representar a oralidade da Regido
Nordeste.

2. Leia o texto a seguir para responder a questao.

“So ha uma saida para a escola se ela quiser ser mais bem-sucedida: aceitar
a mudanga da lingua como um fato. Isso deve significar que a escola deve
aceitar qualquer forma de lingua em suas atividades escritas? Nao deve mais
corrigir? Nao! Ha outra dimensao a ser considerada: de fato, no mundo real
da escrita, ndo existe apenas um portugués correto, que valeria para todas as
ocasides: o estilo dos contratos ndo € o mesmo dos manuais de instru¢ao; o
dos juizes do Supremo ndo € o mesmo dos cordelistas; o dos editoriais dos
jornais ndo é o mesmo dos cadernos de cultura dos mesmos jornais. Ou do
de seus colunistas”. (adaptado de POSSENTI, 2011, [s.p.]).

Apos a leitura desse texto de Sirio Possenti, vocé pode perceber que ha uma
tese defendida por ele. Qual ¢ a tese? Assinale a alternativa que apresenta a
tese defendida no texto.

a) A tese defendida por Sirio Possenti € a de que existe um falar correto.

b) No texto, ndo existe uma tese defendida. O autor faz apenas uma
comparagdo entre os falares.

c) No texto, a tese defendida pelo autor € a de que ndo ha um falar correto.
d) No texto, a tese defendida € a de que, geralmente, os falares sao parecidos.

e) Sirio Possenti ndo defende nenhuma tese. Ele apenas contrasta pontos de
vistas de outros autores.

3. Leia o texto para responder a questdo:
O labirinto dos manuais

Ha alguns meses troquei meu celular. Um modelo lindo, pequeno, pratico.
Segundo a vendedora, era capaz de tudo e mais um pouco. Fotografava, fazia
videos, recebia e-mails e até servia para telefonar. Abri © manual, entusiasmado.
“Agora eu aprendo”’, decidi, folneando as 49 paginas. Ja na primeira, tentei
executar as fungdes. Duas horas depois, eu estava prestes a roer o aparelho. O
manual tentava prever todas as possibilidades. Virou um labirinto de instrugdes!

Na semana seguinte, tentei baixar o som da campainha. S6 aumentava.
Buscava o vibracall, ndo achava. Era s6 alguém me chamar e todo mundo
em torno saia correndo, pensando que era o alarme de incéndio! Quem me
salvou foi um motorista de taxi.
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— Manual s6 confunde — disse didaticamente. — Da uma de curioso.

Insisti e finalmente descobri que estava no vibracall ha meses! O uUnico
problema é que agora ndo consigo botar a campainha de volta!

Atualmente, estou de computador novo. Fiz o que toda pessoa minuciosa faria.
Comprei um livro. Na capa, a promessa: “Rapido e facil” — um guia pratico,
simples e colorido! Resolvi: “Vou seguir cada instru¢do, pagina por pagina. Do
que adianta ter um supercomputador se ndo sei usa-lo?". Quando cheguei
a pagina 20, minha cabega latejava. O livro tem 342! Cada vez que olho, da
vontade de chorar! Ndo seria melhor gastar o tempo relendo Guerra e Paz?

Tudo foi criado para simplificar. Mas até o micro-ondas ficou dificil. A ndo ser que
eu queira fazer pipoca, que possui sua tecla propria. Mas ndo posso me alimentar
so de pipoca! Ainda se emagrecesse... E o fax com secretaria eletrénica? O
anterior era simples. Eu apertava um botdo e apagava as mensagens. O atual
exige que eu toque em um, depois em outro para confirmar, e de novo no
primeiro! Outro dia, a luzinha estava piscando. Tentei ouvir a mensagem. A
secretaria disparou todas as mensagens, desde o inicio do ano!

Eu sei que para a garotada que esta ai tudo parece muito simples. Mas o
mundo é para todos, ndo €? Talvez alguém dé aulas para entender manuais!
Ou o jeito seria aprender so aquilo de que tenho realmente necessidade, e
ndo usar todas as funcdes. E o que a maioria das pessoas acaba fazendo!

(adaptado de CARRASCO, 2007, [s.p.]).

Ao ler a cronica de Walcyr Carrasco e considerar seus conhecimentos sobre
as caracteristicas desse género textual, entre todas as peculiaridades da
cronica, assinale a alternativa que confere uma caracteristica a crénica lida.

a) A narragdo em 22 pessoa e o uso irregular da pontuagao.
b) O uso de figuras de linguagem e o predominio do didlogo indireto.

c) A utilizagao de uma linguagem de facil acesso, além da inser¢do de fatos
do dia a dia.

d) O uso de uma linguagem recheada de trechos humoristicos e a
consideracdo de fatos do passado dos leitores idosos.

e) A presenca da prosa—poética, que conduz o leitor a reflexdes sobre o uso
de novos aparelhos celulares.
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Secao 2.3

Habilidades de comunicagao escrita em lingua
portuguesa

Didlogo aberto

Para uma melhor compreensao da situacdo-problema desta
secao, vamaos retomar o contexto de aprendizagem sobre a atuacao
da professora de lingua portuguesa do 92 ano da escola municipal.
Célia planejou atividades extraclasse para os dois semestres. No
primeiro, 0s alunos assistiram a uma peca de teatro, e no outro,
foram ao cinema ver um filme que eles mesmos escolheram. Como
preparacao para essas visitas extraclasse, ela promoveu atividades que
envolvessem 0s conhecimentos desses géneros discursivos, pois o
objetivo € que os alunos tenham conhecimento da linguagem e das
funcionalidades comunicativas do teatro e do cinema.

Nesta secdo, a situacdo-problema direciona nossos estudos
a atitude de Célia em relacédo ao empenho destinado ao segundo
semestre, em que 0s alunos assistiram ao filme Rei Ledo, fizeram varios
comentarios, ficaram impressionados com varias cenas do filme,
entre outros aspectos. A professora, vendo o grande interesse dos
alunos, solicitou uma producado escrita, mas Nnao orientou ComMo essa
producao deveria ser. Célia apenas propds que os alunos escolhessem
um personagem e o descrevessem, considerando 0s aspectos fisicos
e psicologicos. Todos escreveram demonstrando entusiasmo. As
producdes foram recolhidas e corrigidas pela professora. Na aula
seguinte, Célia devolveu os textos aos alunos, e muitos questionaram
sobre as marcacdes em vermelho e os varios pontos de interrogacao
colocados nas producdes. Alguns alunos, revoltados, até jogaram o
texto no lixo. Como a professora podera resolver esse problema?

Na tentativa de fornecer recursos para que a professora Célia
possa repensar sua conduta em relacao a solicitacdo da producao
escrita, nesta secdo, estudaremos a importancia do papel da escrita
Nno processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e Como
acontece a compreensdo e produgao de textos escritos nas salas de
aula, adotando para isso o direcionamento dos PCNs (BRASIL, 1998)
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quanto ao uso dos géneros discursivos para essa finalidade. Diante
da problematica vivida pela professora, € pertinente repensar o modo
da intervencao feita no texto produzido pelo aluno? Sera que O uso
de géneros discursivos sao recursos eficientes na aprendizagem da
producdo escrita? Como deve ser feita a correcdo textual para que,
de fato, o aluno compreenda as orientacdes dadas pelo professor?
Sera que 0s alunos conseguem repensar sua aprendizagem?

Nao pode faltar

O papel da escrita no ensino de lingua portuguesa

Quando pensamos no ensino da escrita, percebemos que
grande parte dos problemas se deve a dificuldade em se estabelecer
limites entre a lingua escrita e a lingua oral, reconhecendo-as como
modalidades linguisticas distintas, mas ndo contrarias. O equivoco da
OpOSIcao provoca a falsa crenca de que a oralidade € desorganizada
ou desprestigiada, ao passo que a escrita se torna o instrumento de
ordem, assumindo o status de prestigio social. Alem disso, grande parte
das dificuldades encontradas na escrita dos alunos revela influéncias
da oralidade, seja na organizacao textual, seja nas influéncias da
oralidade, que provocam erros ortograficos, como trocas, omissoes,
entre outros. Entender todos esses complicadores pode colaborar
para que vocé saiba lidar com o ensino da lingua escrita nesse cenario.

(tz” Assimile
Segundo Riolfiet al. (2008), historicamente, a escrita é vista como ordem
e a fala como a desordem. A escrita teria, nessa concepcdo, a funcao
de colocar ordem na desordem e estabelecer regras de uso da lingua.
Conforme esclarecem os autores, "[...] na escola ainda existem vestigios
da tradicdo que considera a presenca da oralidade na escrita um erro

a ser sanado. Segundo essa concepcao, ensinar a lingua é ensinar a
escrever” (RIOLFI et al,, 2008, p. 119).

Assim, primeiramente, € preciso se desvencilhar dessa concepcao
de escrita como norma. Os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) ja admitem que o ensino da lingua implica no ensino da
producdo e da compreensao oral e escrita. Portanto, ensinar a lingua
escrita deve partir desse reconhecimento e transmiti-lo as criancas.

Vivemos em um mundo de exigéncias sociais, sendo a propria
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alfabetizacao uma delas. O aluno precisa passar por todos os niveis de
aprendizado impostos pela sociedade até a sua maturidade, fase em
que o grau de cobranca fica ainda maior, pois as pessoas precisam
se preparar para atuar em diversos setores ao escolher uma profissao.
Assim, desde muito cedo, o alunado aprende que, para ir alem dos
muros da escola, € necessario ter o dominio da leitura e da escrita, nao
apenas para ser alfabetizado, mas, também, para as etapas posteriores
de aprendizado. Sem isso, sera dificil atender aos anseios de uma
sociedade em constante movimento (FERREIRO, 2000).

Nesse sentido, entendemos que o papel social da escola é
colaborar no desenvolvimento de competéncias e habilidades
do aluno, principalmente a competéncia discursiva, primordial na
esfera do conhecimento e que permite a interacdo e a socializacao
entre os sujeitos de uma determinada sociedade. O processo de
aquisicdo da escrita € um marco na vida das pessoas. E por meio dela,
tambeém, que esta registrada toda a trajetoria da humanidade. Desde
O nascimento de uma crianca até a sua formacao profissional, ha um
longo caminho a ser percorrido na aquisicao dos saberes. Portanto,
pensar em processo de ensino-aprendizagem da escrita € indicar
para o aluno o caminho do conhecimento, fundamental na estrutura
social de um pais. Nessa perspectiva, 0 professor deve conduzir esse
processo da melhor forma possivel, uma vez que os alunos sob sua
responsabilidade estao em busca da sistematizacao dos saberes.

Encontramos nos registros sociais da lingua duas modalidades:
a escrita e a falada. Cada uma tem caracteristicas proprias quanto a
formalidade e informalidade no seu uso. E necessario destacar que
a fala nao esta, exclusivamente, atrelada a linguagem coloquial, da
mesma forma como a escrita ndo € sinbnimo de norma padrao. As
linguagens formal e informal séo variedades de uma mesma lingua e
podem emergir tanto na escrita como na oralidade.

vz| Exemplificando

Vocé pode comentar, por exemplo, como a oralidade presente nos
telejornais ou em uma palestra reflete uma linguagem formal, propria da
norma padrao. Por outro lado, um bate papo virtual representa um espaco
hibrido, no qual recursos da oralidade podem ser vislumbrados na produgao
escrita, tais como os icones utilizados para demonstrar as expressdes faciais
dos interlocutores, aspectos esses encontrados No discurso oral.
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No processo de alfabetizacdo, sequndo Soares (2005, p. 22), "[..]
a escola valoriza a lingua escrita e censura a lingua oral espontanea
que se afaste muito dela’, assim, fica evidente o distanciamento
entre essas duas modalidades, a escrita e a falada. Diante disso, o
processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita e falada deve
ser considerado desde as séries inciais, pois desse modo, 0s alunos
aprendem que, em cada contexto social, podem se apropriar delas,
tanto em uma situacao formal, quanto informal. Confirmamos isso
com as afirmacdes contidas nos PCNs (BRASIL, 1998, p. 26):

A questdo nao é falar certo ou errado, mas saber qual
forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do
contexto de comunicacao, ou seja, saber adequar o registro
as diferentes situacdes comunicativas. E saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes
em fung¢do da intencao comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é de
correcdo da forma, mas de sua adequacgao as circunstancias
de uso, ou seja, de utilizagdo eficaz da linguagem: falar bem
é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.

Nessa perspectiva, o ensino da fala ndo deve apresentar um
distanciamento em relacao ao ensino da escrita, pois ha um
intercambio entre ambos. Os alunos precisam ser orientados pela
escola sobre como eles podem utilizar a linguagem escrita e oral
nas diferentes situagcdes comunicativas, pois falar com um amigo
¢ diferente de falar com a professora. Para tanto, no processo de
ensino-aprendizagem da escrita, o uso da diversidade textual deve ser
priorizado, como bilhete familiar, entrevista, conto, slogan, rotulos,
artigo de opinido, editorial, entre outros.

A cultura escrita no Brasil

Desde a era anterior a Cristo, © homem ja sinalizava o sistema
de escrita por meio de desenhos com O objetivo de representar
objetos ou conceitos. Esse tipo de comunicacao escrita € conhecido
como pictorico. Com o passar dos anos, 0s sistemas de escrita
foram evoluindo, tornando-se mais complexos na medida em que oS
simbolos representavam os sons. Com a chegada do século XV, época
em que foi criada a impressao das letras no papel, a circulacdo de

U2 - Comunicagéo e expressdo em lingua materna



textos escritos promoveu o acesso da leitura para muito mais pessoas
até entdo. Houve um maior desenvolvimento da escrita, quando
um numero Mmaior de pessoas teve a possibilidade de frequentar as
escolas brasileiras.

Atualmente, em nossas escolas brasileiras, palco das diversidades
de falares e marcas culturais, € preciso uma atencao especial para o
processo de ensino-aprendizagem da escrita.

|'_'|_(|1 Pesquise mais

Telma Weisz, especialista em alfabetizacdo e supervisora pedagogica
do programa Ler e Escrever, fala sobre a relacao entre a cultura escrita,
as praticas de linguagem e a alfabetizacao:

NOVA ESCOLA. Alfabetizar no contexto da cultura escrita. 2012.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6aiP7Jdy39Q>.
Acesso em: 3 dez. 2016.

Sabemos que os modos de falar dos usuarios de um mesmo
idioma denotam sua origem. As diferentes variacoes linguisticas que
nao a padrao devem ser incluidas no ensino de lingua, apesar de
sabermos que, muitas vezes, elas sdo desconsideradas nas atividades
de analise no processo de aprendizagem dos alunos. Vamos observar
0 que nos diz Travaglia (2003) sobre isso:

Todos sabem que existe um grande numero de variedades
linguisticas, mas, ao mesmo tempo que se reconhece
a variacdo linguistica como um fato, observa-se que a
nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a
variagdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que
leva a tachar os usos caracteristicos de cada variedade
como certos ou errados, aceitdveis ou inaceitaveis,
pitorescos, cémicos etc. (TRAVAGLIA, 2003, p. 41)

Para nos comunicarmos por meio da escrita no dia a dia,
observado o grau de formalidade as situacdes comunicativas, © uso
da linguagem coloquial € adotado por muitos de nos, falantes da
lingua portuguesa. Nenhum falante, ac escrever um recado para um
amigo no Facebook, vai analisar se esta usando as regras gramaticais
adequadamente. Nessa modalidade, o individuo ndo precisa se
preocupar com as regras da norma culta da lingua, pois ela apresenta
uma dinamicidade maior em relacao a uma escrita mais elaborada,
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que exige grau maior de formalidade. Na sala de bate-papo com um
amigo, por exemplo, escrevemos sem nos preocupar se estamos
usando 0s modos e tempos verbais de acordo com as regras
gramaticais. Usamos abreviacdes, escrevemos sem preocupacao,
pois nesse ambiente, a sala virtual, os interlocutores usam o codigo
proprio para essa finalidade comunicativa.

Nesse sentido, ha a necessidade de mostrar para os alunos, desde
a alfabetizacao, todas as formas de escrita praticadas pelos falantes
para os diferentes contextos sociocomunicativos.

Entre tais certezas que foram desestabilizadas, € possivel citar a
tradicional concepcédo de ‘certo e errado’, a mesma que valoriza
apenas os discursos veiculados na norma padrdo, ou dita norma
culta, considerando "erradas” todas as variedades linguisticas que se
distanciam dessa norma. E evidente que o ensino da norma padrdo
deve ser abordado na aula de lingua portuguesa. Os linquistas Nao
negam isso. O que se defende é que a nocao de "certo e errado” seja
desnaturalizada.

Nesse sentido, cabe ao professor demonstrar aos alunos o uso
adequado das variedades linguisticas, incluindo a norma padrao,
conforme o contexto discursivo. Para o linguista Marcos Bagno (1999,
p. 130), pensar no uso da lingua é como pensar No uso do vestuario;
a ocasido € que determina se vocé deve ir de traje fino ou casual.
Vocé nao veste roupa de praia para ir a uma entrevista de emprego,
do mesmo modo nao deve trajar paletd e gravata para ir a praia. De
forma idéntica deve ser entendido o uso da variedade linguistica. O
coloquial cabe perfeitamente nos contextos familiares e informais,
enguanto a linguagem formal € a mais adequada para uma entrevista
de emprego, para uma palestra e, especialmente, para a escrita. De
qualguer modo, o trabalho com a lingua padrdo Nao se caracteriza
como o foco do objeto de estudo da lingua portuguesa, assim como
0 engessamento do ensino da lingua portuguesa restrito ac ensino da
sua gramatica também ndo é.

Apesar disso, ao falar no ensino de gramatica, € preciso estar alerta,
pois Riolfi et al. (2008, p. 179-182) destacam que um entendimento
equivocado das criticas as intervencdes estritamente gramaticais
de producdes escritas tem feito com que muitos professores
abandonem essa tarefa, inegavelmente significativa para que o
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aluno aprenda a construir textos coesos e coerentes. Em sintese, os
aspectos gramaticais que regulam a estrutura da lingua portuguesa
devem ser contemplados, mas também nao constituem o objeto de
estudo principal.

Compreensdo escrita em lingua portuguesa

E comum, no meio educacional, a queixa dos professores de
todas as areas de que 0s alunos nao sabem ler. De fato, aprender a
ler € uma das maiores vivéncias da vida escolar e da vida particular do
individuo. Ao dominar o ato de ler, descortina-se para nos um mundo
de conhecimentos, pois desenvolvemos raciocinios, participamos
da vida cultural e social e, principalmente, ampliamos nossa visao de
mundo e de Nds Mesmos.

@ Reflita

Mas como essa habilidade pode ser desenvolvida? Como ajudar Nossos
alunos a terem competéncia em leitura?

Primeiramente, precisamos entender o que ¢ leitura. Segundo Koch
e Elias (2007, p. 12), leitura € uma atividade em que os conhecimentos
e as experiéncias do leitor sao levados em consideracao e exige
dele muito mais do que saber o codigo da lingua (para nos, da
lingua portuguesa). Para Solé (1998, p. 22), a leitura € um processo
de interacdo entre o leitor e o texto, no qual se tenta satisfazer os
objetivos que guiam a leitura. Os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 69) também apresentam essa nocao de leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensao e interpretacdo do texto, a partir
de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a linguagem
etc. Nao se trata de extrair informacdo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecao, antecipacao, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia.

A essa altura, vocé deve estar se perguntando se ensinar leitura
€ uma competéncia apenas do professor de lingua portuguesa ou
também dos professores das demais areas. Soares (2002) nos mostra
gue a maioria das pessoas, até dos profissionais da area da educacao,
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acredita que desenvolver habilidades de leitura € tarefa apenas do
professor de portugués. Voltando a nossa ideia inicial, professores
de outras disciplinas afirmam que seus alunos ndo compreendem
um problema de matematica, um texto de historia ou de geografia.
De fato, essa competéncia ndo cabe apenas ao professor de lingua
portuguesa, pois ele nao € totalmente competente para ensinar a
leitura de um problema de matematica, por exemplo. Os assuntos tém
sempre uma terminologia especifica, por isso, Ndo € incumbéncia do
professor de portugués ensinar um aluno a ler um grafico, um mapa.
Essas sdo competéncias especificas dos professores que trabalham
com essas formas de escrita, cabendo a eles a tarefa de desenvolver
nos alunos essa competéncia. Cada area do conhecimento tem
géneros especificos, ficando a cargo do professor de determinada
area ensinar seu aluno a ler textos das suas especificidades. A
autora nos revela que esse € um ponto complexo na formacao dos
professores das demais areas, pois nao recebem formacao na area de
leitura para ensina-la aos alunos (SOARES, 2002).

Ensinar leitura implica no uso de algumas estratégias, acionando,
para isso, conhecimentos prévios que Kleiman (1992, p. 13-15) chama
de conhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento
de mundo, os quais definiremos a seguir. O conhecimento linguistico
faz com que falemos portugués como nativos e abrange desde o
conhecimento sobre como pronunciar as palavras em portugués, sobre
o vocabulario e regras da lingua até chegar ao conhecimento sobre o
uso da lingua, sobre seus aspectos gramaticais, que determinam que
O artigo vem antes do substantivo, por exemplo. Porém, apenas o
conhecimento linguistico € pouco para o leitor processar O texto.

O conhecimento textual engloba nocdes e conceitos sobre o
texto e desempenha papel importante na sua compreensao. Fazem
parte desse tipo de conhecimento a estrutura do texto, que pode ser
expositiva, narrativa, descritiva ou argumentativa (e cada uma tem
suas particularidades), bem como o conhecimento dos géneros
textuais, o que faz o leitor reconhecer uma receita de bolo, uma bula
de remeédio, um relatorio, entre outros. O conhecimento de mundo
ou enciclopédico abrange desde o dominio que um profissional tem
sobre sua especialidade até conhecimentos de fatos, como “Fidel
Castro morreu aos 90 anos”, "o cachorro € um mamifero” ou ‘limao
contém vitamina C’, e pode ser adquirido formal ou informalmente.
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Portanto, para que tenhamos uma compreensao satisfatoria, os
conhecimentos prévios devem ser ativados no momento da leitura.

Apenas passar os olhos pelas linhas do texto ndo ¢ leitura,
visto que ela € uma atividade de procura em que o leitor retoma
suas lembrancas e conhecimentos para aquilo que é relevante a
compreensao. Por isso, € tao importante utilizar estratégias de leitura
para reforcar o papel do leitor que constroi o sentido para o texto.
Vamos, a sequir, destacar algumas estratégias de leitura: selecao,
antecipacao, inferéncia e verificagao.

Antes de iniciar uma leitura, fazemos a selecdo de determinado
material, dependendo do objetivo que queremos atingir com essa
leitura, que pode ser ler para estudar para uma prova, para obter uma
informacao, para prestar um concurso, para distracao, entre outros.
Assim, ao selecionarmos um material para leitura, nossa atividade de
leitores ativos da inicio as antecipacdes e comeca a levantar hipoteses
elaboradas com base nos conhecimentos que ja temos sobre o
assunto: autor, fonte do texto, género textual, titulo, publico-alvo,
provaveis informagdes do texto, objetivo do autor ao escrever o texto,
interacdo com graficos, data, ilustracdes, referéncias, cores, etc.

Apos essa primeira leitura exploratoria, que pode indicar a
possibilidade de o leitor atingir o seu objetivo de leitura, ele passa
a leitura integral do texto. Nessa etapa, fara inferéncias, que ¢ tirar
conclusdes deduzidas pelo raciocinio e que poderao ser confirmadas
Ou Nao na verificacao. Assim, agindo estrategicamente ao ler, o leitor
pode dirigir e autorregular seu proprio processo de leitura.

Producao escrita em lingua portuguesa

Quando olhamos para nosso mundo atual, fica impossivel
imaginar a vida sem a escrita, pois praticamente todas as esferas da
atividade humana se relacionam com ela direta ou indiretamente.
Desde sua invencdo, a escrita foi conquistando espaco em nosso
mundo e se tornou © mais importante meio de difusao de ideias e de
informacdes. Em vista dessa importancia, a escrita tem sido objeto de
varios estudos que procuram entender melhor seu desenvolvimento,
sua funcao, sua estrutura, seu funcionamento, entre outros aspectos.

Iniciando uma nova perspectiva para 0 ensino da escrita, trocou-se
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a antiga forma utilizada por décadas nas escolas, a redacao, por uma
nova proposta de trabalhar a escrita, chamada de producao textual. A
redacao era uma atividade de escrita voltada apenas para um exercicio
em sala de aula, normalmente com um tema proposto pelo professor,
€ nao tinha aplicacdo para a vida pratica do estudante, ndo tinha um
objetivo social, ja que escrever era apenas para o professor ler e para
cumprir uma tarefa dada por ele, tendo como objetivo final uma
nota. A pratica da producao de texto, unida a interacdes e propostas
pedagogicas dentro das novas perspectivas linguisticas, € de extrema
importancia para tornar o aluno leitor e produtor de seus textos.

Colocar o aluno numa interacao com diversos textos desenvolve
nele a capacidade de produzir textos proprios, fazendo intermediacao
entre a linguagem oral e a escrita. Uma das formas para desenvolver
nos alunos a competéncia na producao de textos € mostrar a
importancia de entender que um texto nasce de outros textos, ou
seja, de leituras anteriores do aluno, de suas vivéncias, tanto na escrita
quanto na oralidade, fazendo dele autor de seus textos e da escola,
participante desse processo.

Visando adequar a pratica da escrita as novas propostas pedagogicas
e as diretrizes curriculares dos PCNs (BRASIL, 1998, p. 74), a escola esta
hoje voltada para o ensino de producao textual com foco em géneros,
sinalizando um ensino no qual a lingua € interacdo, conforme Geraldi
(1997, p. 135). Assim, 0 ensino de producao textual sob essa perspectiva
se justifica pelo fato de formar cidadaos que sejam capazes de produzir
textos que sao realmente voltados para a sociedade em que vivem. A
escrita permitira ao aluno se comunicar, argumentar, criticar e interagir,
afinal € por meio de textos que sera possivel sua participacdo como
cidadao ativo e reflexivo em uma sociedade letrada.

Pesquisadores da area da linguagem, como Geraldi (1997, 2006),
Kleiman (1996), Marcuschi (2002), Dolz e Schnneuwly (2004), Koch e
Elias (2010, p. 101-122), entre tantos outros, analisam essa tematica de
trabalho com géneros nas escolas, e todos apontam a importancia
de se eleger o texto e 0s géneros textuais sob uma perspectiva ampla
de acdo e circulacdo como objeto de ensino e de analise. Essa
perspectiva de ensino e de aprendizagem faz com que repensemos
O Objeto de estudo e a metodologia adequada ao ensino de lingua
para bem instrumentalizar o aluno em nosso mundo atual.
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Meédia e
Tecnologica. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio. Brasilia:
MEC, 2000. Disponivel em: <http://portalmec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/14_24 pdf>. Acesso em: 4 dez. 2016.

Bakhtin (1992, p. 279-283) nos revela que a pratica docente
consciente e orientada para a desconstrucdo e construcdao de
diferentes géneros textuais permitira que o aluno os entenda e faca
uso deles nas diferentes atividades do dominio humano, interagindo
com as pessoas que O cercam, privilegiando o exercicio da
comunicacao, Bakhtin (1992, p. 279-283) nos revela que a pratica
docente consciente e orientada para a desconstrucao e construgcao
de diferentes géneros textuais permitira que o aluno os entenda
e faca uso deles nas diferentes atividades do dominio humano,
interagindo com as pessoas que o cercam, privilegiando o exercicio
da comunicacao, tanto escrita quanto oral. De fato, é essencial que o
aluno tenha o que dizer com determinada intenc¢ao e seja orientado
sobre o modo socialmente adequado para manifestar o que quer
dizer. Assim, os conhecimentos previos, ja mencionados no item
anterior, juntamente com os conhecimentos discursivos adquiridos,
auxiliam o aluno na escolha do modo como vai dizer aquilo que
pretende dizer, orientando-0 no uso do género textual adequado a
cada situacao social.

Diante disso, o papel do professor de lingua portuguesa passa
a ser o de mediador entre o texto e o aluno, um facilitador do
processo de aprendizagem, aquele que auxilia a constru¢ao de seus
conhecimentos e nao mais o de unico detentor do saber. Portanto, o
professor ndo deve simplesmente trazer um texto para a sala de aula
sem objetivos definidos. E preciso que ele tenha percepcdes claras
e objetivas sobre 0s textos, sobre a sequéncia didatica que usara e
0 modo como ira trabalha-los a fim de desenvolver a capacidade
comunicativa nos seus alunos.

Conforme orientagdo dos PCNs (BRASIL, 1998, p. 28-29), o texto
€ o0 elemento primordial para o estudo baseado nos géneros. E para
desenvolver a capacidade comunicativa dos alunos, o professor deve
trabalhar com diferentes textos em classe, favorecendo o contato dos
alunos com diversos géneros textuais que circulam entre nos, Nas mais
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diferentes situacdes sociais. AQui precisamos acrescentar que Nao sao
apenas 0S géneros impressos, ou orais, mas, tambem, aqueles tdo
comuns Nno meio dos jovens, os virtuais. A escola nao pode ficar alheia
as inovagdes tecnologicas, por isso € tao importante acompanhar o
desenvolvimento e a competéncia dos alunos nessa area tambem. A
capacidade de se expressar bem, tanto na fala quanto na escrita, deve
servir para que eles vivam melhor em sociedade, no ambito familiar e
profissional, e nao ser um fator de exclusao do mundo em que vivem.

Sem medo de errar

O ato de planejar faz parte de nosso cotidiano, desde a mais
simples acao até a mais complexa. Quando falamos em planejamento
da producao escrita, significa © mesmo que prever antecipadamente
as acdes dessa atividade. Para produzir um texto, € preciso
direcionamento, pois o planejamento das etapas € o instrumento
que colabora para que a finalidade seja alcancada e as dificuldades
superadas durante o processo da escrita. Em qualquer nivel de
escolaridade, o professor, a0 promover 0 momento para a escrita,
devera levar em consideragao o contexto e a organizacao para essa
atividade.

Sabemos que a leitura tem ligacdo direta com a escrita, assim, a
atividade de escrita deve iniciar-se pela leitura feita pelo professor,
sequida pela importancia das explicacdes de como, para qué e para
quem a producao textual dos alunos serd destinada. Vocé acredita
que, se a professora Célia tivesse orientado e planejado a producao
escrita juntamente com os alunos, os objetivos esperados por ela
seriam atingidos? Sera que ela poderia ter adotado a producao escrita
coletiva? Paraisso, a professora poderia ter utilizado a lousa ou outro
recurso para anotar as sugestdes dos alunos na montagem textual.
Em seqguida, ela reservaria um momento para os ajustes finais do
texto com a participacao ativa dos alunos, pois essa seria a hora em
que Célia mostraria a eles 0 que seria ou ndo adequado para aguela
situacao, se o texto estaria estruturado, com comeco, meio e fim,
entre outras peculiaridades de um texto bem construido.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a
finalidade da pratica de producao de textos € a de “formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes” (BRASIL, 1998, p. 51). Assim, para que o trabalho de

U2 - Comunicagéo e expressdo em lingua materna



producdo textual coletivo seja significativo e colabore na formacao
escritora dos alunos, € preciso o estabelecimento de negociacdo
entres os envolvidos No processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. A professora Célia precisa permitir a atuagcdo dos alunos
em todas as etapas da escrita coletiva, assim, ela esta colaborando
para que a voz deles apareca como autores do texto. Essa pratica €
um diferencial na preparacao para producdes mais elaboradas.

Um dos complicadores no processo de producdao da escrita,
segundo alguns estudiosos, € a falta do habito da leitura. Sabemos
que € por meio dela que as pessoas ampliam seus conhecimentos
sobre diversos assuntos, sendo, assim, capazes de elaborar bons
textos. Por isso, ha a necessidade da escola de promover projetos
que ajudem a desenvolver cada vez mais o0 habito pela leitura desde
as series iniciais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de lingua
portuguesa (BRASIL, 1998, p. 23), "a compreensdo oral e escrita, bem
como a producao oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdbem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situagcdes de ensino”. A partir dessas
colocacdes, € importante considerar que o aluno, atualmente, tem
acesso a internet e comunica-se, na sua grande maioria, pela escrita,
logo, 0 meio eletronico € um instrumento util a ser considerado nas
praticas pedagogicas para atender ao novo perfil do alunado e as
novas exigéncias de uma sociedade em constante mudanga.

Avancando na pratica

A busca por conhecimentos
Descricao da situagao-problema

A professora Célia, depois de ter terminado a graduagcao em
Letras, ndo teve a oportunidade de dar continuidade em sua vida
académica. Neste ano, ela colocou como meta matricular-se em
um curso de especializacdo em produc¢ao e correcao textual, pois
sabe que nao esta preparada para fazer intervencdes significativas
nos textos produzidos pelos alunos. Ha alguns anos, ela esta
insatisfeita com a sua pratica em sala de aula no que se refere
ao ensino-aprendizagem da producgao textual e tambeém com
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a forma como realiza as correcdes dos textos. Ela percebe que
o modo tradicional adotado por ela ndo esta colaborando no
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Sera
que O curso de especializacao podera ajuda-la a entender melhor
a sua pratica atual? O curso possibilitard a aquisicdo de novos
conhecimentos para que ela possa rever sua pratica?

Resolucdo da situacdo-problema

O processo de producdo textual no ambito escolar ndo é
tarefa facil. Segundo Geraldi (2006, p. 64-65), por um lado, os
alunos ndo tém uma definicdo clara do processo da escrita, e sao,
geralmente, solicitados a escrever sobre algum tema imposto ou
datas comemorativas de forma descontextualizada. Por outro lado,
temos professores desanimados com as producdes escritas dos
educandos, por serem mal redigidas. Para o autor, o aluno nao
se sente motivado a escrever, pois sabe que o texto tera um Unico
leitor, o professor. Dessa forma, o0 ensino da escrita ndo atende
ao principal objetivo, que € de colaborar na formacao escritora
do aluno. Geraldi (2006, p. 67-69) aponta uma possivel solucdo
para sanar a desmotivacado dos alunos diante do processo de
escrita, que seria promover uma situagao em que, depois que O
texto estiver pronto, ele seja divulgado entre os alunos da escola,
bem como para outros leitores da sociedade. Célia, ao escolher a
especializacdo para aperfeicoar suas praticas didaticas, certamente
ampliara seus conhecimentos, que possibilitarao mudancas de
postura em relacdo a avaliacao dos textos.

Em se tratando de avaliar a producao escrita dos alunos,
a avaliacao formativa, nomeada também de avaliacdo das
aprendizagens, possibilita © acompanhamento do professor durante
todo o processo de producao do texto. Ele podera, por meio do
didlogo com o aluno, fazer observacdes e interferéncias com o
objetivo de promover 0s ajustes necessarios no processo da escrita.
Em relacao a avaliacdo formativa, Esteban (2004, p. 19) afirma que:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento

sobre a sua aprendizagem, para servir como momento
capaz de revelar o que o aluno ja sabe, os caminhos que
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percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado,
seu processo de constru¢do do conhecimento, o que o
aluno ndo sabe e o caminho que deve percorrer para vir a
saber, o que é potencialmente revelado em seu processo,
suas possibilidades de avango e suas necessidades para a
superacao, sempre transitoria, do ndo saber, possa ocorrer.

Nessa perspectiva, avaliar a producao escrita dos alunos tem
um ganho gualitativo, pois o aluno € agente ativo no processo de
ensino-aprendizagem e também é monitorado de forma individual
pelo professor, 0 que contribui na superacao das dificuldades que
cada aluno apresenta ao produzir um texto.

Faca valer a pena
1. Leia o texto e responda a questao:
Gravidez precoce

A gravidez precoce é considerada como um problema de sauide publica no Brasil
e em outros paises. No Brasil, uma em cada quatro mulheres que dao a luz nas
maternidades tem menos de 20 anos de idade. Estas meninas que ndo sao mais
criancas, nem tdo pouco adultas, estdo em processo de transformacao e, ao
mesmo tempo, prestes a serem maes. O papel de crianga que brinca de boneca
e de mae na vida real, confundem-se e na hora do parto € onde tudo acontece. A
fantasia deixa de existir para dar lugar a realidade. E um momento muito delicado
para essas adolescentes, e que gera medo, angustia, soliddo e rejeicao.

As adolescentes gravidas vivenciam dois tipos de problemas emocionais:
um pela perda de seu corpo infantil, e outro por um corpo adolescente
recém-adquirido, que estd se modificando novamente pela gravidez.
Estas transformacdes corporais rapidamente ocorridas, de um corpo em
formacao para o de uma mulher gravida, sao vividas muitas vezes com certo
espanto pelas adolescentes. Por isso € muito importante a aceitacéo e o
apoio quanto as mudancas que estdo ocorrendo, por parte do companheiro,
dos familiares, dos amigos e principalmente pelos pais.

A escola muitas vezes ndo dispde de estrutura adequada para acolher uma
adolescente gravida. O resultado € que a menina acaba abandonando
os estudos durante a gestacao, ou apds o nascimento da criancga,
trazendo consequéncias gravissimas para o seu futuro profissional. Os
riscos de complicacdes para a mae e a crianca sao consideraveis quando
o atendimento médico pré-natal é insatisfatorio. Isto ocorre porque,
normalmente, a adolescente costuma esconder a gravidez até a fase mais
adiantada, impedindo uma assisténcia pré-natal desde o inicio da gestacao.
E muito comum também o uso de bebidas alcodlicas e cigarros o que
aumenta os riscos de surgimento de problemas.

(DE CICCO, 2016, [s.p.).
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Ao ler o texto, percebe-se a auséncia de exemplos para reforcar as praticas
discursivas na sustentacdo das intencionalidades da autora.

Assinale a alternativa que apresenta a justificativa da nao citacdao de exemplo
especifico:

a) A autora ndo examina um caso isolado, mas do problema da gravidez
precoce de um modo geral.

b) Ao produzir o texto com uma exemplificacdo especifica, na visdo da
autora, o leitor podera confundir-se.

c) Na concepgdo da autora, o texto ficaria muito longo, e o leitor nao iria ler.

d) O assunto abordado ndo dispde de muitos exemplos, por isso a decisdo
de nao utiliza-los.

e) Textos que tratam de assuntos do ambito do senso comum nao
necessitam de exemplos.

2. Leia o trecho a seguir para responder a questao.

[..] a lingua é uma das formas de manifestagdo da ______, € um entre os
sistemas semioticos construidos historicae _____ pelo homem. Assim, o
homem, em suas praticas ______ e______ de interagdo, recorre ao sistema
______ — com suas regras fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas
e com seu léxico. Cabe assinalar que, sendo, porém, uma atividade de
construcdo de sentidos, a interacao — seja aquela que se da pelas praticas
da oralidade ou intermediada por _____ — envolve agdes simbolicas (isto &,
mediadas por signos), que ndo sao exclusivamente linguisticas, ja que ha um
conjunto de conhecimentos que contribui para sua elaboracéo [...] (BRASIL,
2006, p. 25).

Ao ler esse trecho, percebe-se que palavras foram retiradas propositalmente.
Analise as alternativas a seguir e assinale aquela que traz os termos retirados
do texto, em sua respectiva ordem.

a) Socialmente, orais, escritas, linguistico, textos escritos, linguagem.
b) Linguagem, socialmente, orais, escritas, linguistico, textos escritos.
c
d
e) Textos escritos, linguagem, socialmente, orais, escritas, linguistico.

Orais, escritas, linguistico, textos escritos, linguagem, socialmente.
Linguistico, textos escritos, linguagem, socialmente, orais, escritas.

)
)
)
)

3. Leia as afirmacgdes a seguir para responder a questdo. Assinale (V) para
verdadeiro e (F) para falso:

() 1- Afala oral se limita a uma linguagem coloquial, ao passo que a escrita
representa a linguagem formal.

() Il- Historicamente, € comprovado que a fala € desorganizada e
incompleta, sendo a escrita responsavel pelas regras e pela ordem linguistica.

() lll- O desenvolvimento da produgdo oral ndo é responsabilidade da
escola, sendo que suas fungdes se restringem ao ensino da escrita.
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() IV- Fala e escrita séo modalidades linguisticas com recursos distintos,
tais como a entonagdo e os gestos da fala, a pontuacdo e a paragrafagao
da escrita.

() V- Fala e escrita competem entre si, logo, o aluno que ndo aprende a
falar corretamente na norma culta, certamente enfrentara dificuldades para
a aquisicao da escrita.

Apos analisar essas afirmacdes, € possivel perceber que se trata dos aspectos
da lingua oral e escrita.

Assinale a alternativa correta que apresenta a sequéncia correta:
a) V-V-V-F-F.

b) F-F-V-V-V.

c) V-V-V-F-V.

d) V-V-V-V-V.

e) F-F-F-V-F.

U2 - Comunicagado e expressdo em lingua materna

97



98

Referéncias

ALMEIDA, S. E.; MIRANDA, S. A. C. Historia oral, comunidade Quilombola e preservacéo
da saude: narrativas e rememoracdo. In: Encontro Regional Nordeste de Histéria Oral:
Histdria Oral, Educagado e Midias. Salvador, n. 10, 10-13 ago. 2015. Disponivel em: <http://
www.nordeste2015.historiaoral.org.br/resources/anais/11/1439163055_ARQUIVO_ARTI
GOENCONTRODEHISTORIAORAL2015.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2016.

BAGNO, M. Pesquisa ha escola: o que ¢, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2007.

,,,,,, . Preconceito linguistico. S&o Paulo: Editora Loyola Jesuitas, 1999.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

BARROS, A. Oia eu aqui de novo. Disponivel em: <https://www letras.mus.br/luiz-
gonzaga/842388/>. Acesso em: 29 nov. 2016.

BISOL, L. (Org). Introducéo aos estudos da fonologia do portugués brasileiro. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2005.

BRAIT, B. O processo interacional. In: PRETI, D. (Org.). Andlise de textos orais. Sdo Paulo:
FFLCH/USP, 1993.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental 32 e 49 ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
,,,,,, . Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Meédia e Tecnologica.
Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24 pdf>. Acesso em: 4 dez. 2016.
______ . Secretaria de Educacdo Basica. Linguagens, codigos e suas tecnologias. In:
Orientagdes curriculares para o ensino médio, v. 1. Brasilia: 2006. 239 p. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf>. Acesso em:
30 de mar. de 2017.

______ . Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: Lei n® 9.394/96 - 24 de dez. 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Brasilia, 1998.

CANAL FUTURA. Entrevista com Joaquim Dolz: um estudioso dos géneros textuais.
Produgdo: Canal Futura. 9 jul. 2015. Duragdo: 6:20 min. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=c2bD4bDnZJY>. Acesso em: 8 nov. 2016.

CARRASCO, W. O labirinto dos manuais. Veja, Sdo Paulo, 19 set. 2007.

CASTILHO, A. T. de. Problemas de descricdo da lingua falada. D.E.L.T.A., Sdo Paulo, v. 10,
n.1,1994.

CHOMSKY, N. Linguistica cartesiana: um capitulo da historia do pensamento racionalista.
Tradugdo de Francisco M. Guimarées. Petropolis: Vozes, 1972.

DE CICCO, L. H. S. Gravidez precoce. Portal Saude e Vida On-line. Disponivel em:
<http://www.saudevidaonline.com.br/gravprec.htm>. Acesso em: 3 dez. 2016.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B.; HALLER, S. O oral como texto: como construir um objeto de
ensino. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. e col. Géneros orais e escritos na escola. Tradugao
e organizagdo de Roxane H. R. Rojo e Glais S. Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de

U2 - Comunicagéo e expressio em lingua materna



Letras, 2004. p. 149-214.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2004.

DUBOIS, J. Dicionario de linguistica. Sado Paulo: Cultrix, 1973.

ESTEBAN, M. T. Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro:
DP&a, 2004.

FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JR, J. H. Gramatica. S&o Paulo: Atica, 2007.
FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1994.
. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2001

,,,,,, . Educagao como pratica da liberdade. 19. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
,,,,,, (Org). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 2006.

GERBER, A. Problemas de aprendizagem relacionados a linguagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

KATO, M. A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2002.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP: Pontes, 1992.
______ . Oficina de leitura: leitura e pratica. Sdo Paulo: Pontes, 1996.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

______ . Ler e escrever: estratégias de producdo textual. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
LAMPRECHT, R. R. et al. Aquisi¢do fonoldgica do portugués: perfil de desenvolvimento
e subsidios para terapia. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Géneros discursivos no ensino de leitura e producdo de textos.
In: KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes e
ensino. Palmas e Unido da Vitoria, PR: Kaygangue, 2005.

MAGNANI, M. R. M. Em sobressaltos: formacdo de professora. Campinas: Ed. Unicamp,
1997.

MAINGUENEAU, D. Andlise de textos de comunicacgdo. S3o Paulo: Cortez, 2001

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2002.

,,,,,, . Aoralidade e o ensino de lingua: uma questdo pouco falada. In: DIONISIO, A. P;
BEZERRA, M. A. O livro didatico de portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna,
2001

,,,,,, . Atividades de compreensdo na interagao verbal. In: PRETI, D. (Org.). Estudos de
lingua falada: variagdes e confrontos. Sdo Paulo: Humanitas/FFLCH/USP, 1998.

U2 - Comunicagéo e expressdo em lingua materna

929



100

MILHOLLAN, F.; FORISHA, B. E. Skinner x Rogers: maneiras contrastantes de encarar a
educacado. Sao Paulo: Summus, 1978.

NOVA ESCOLA. Alfabetizar no contexto da cultura escrita. 29 mar. 2012. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6aiP7Jdy39Q>. Acesso em: 3 dez. 2016.

OTHERO, G. de A. Processos fonoldgicos na aquisicdo da linguagem pela crianca. In:
ReVEL, v. 3, n. 5, 2005. Disponivel em: <http://www.revelinf.br/files/artigos/revel _5_

processos_fonologicos.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2016.
PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.
. A representagcdo do mundo na crianga. Rio de Janeiro: Record, 1962.

PORTELLI, A. Tentando aprender um pouguinho: algumas reflexdes sobre a ética na
historia oral. Projeto Histéria: Revista do Programa de Estudos Pos-Graduados em
Historia e do Departamento de Historia da PUC/SP, Sdo Paulo, n. 15, p. 13-49, abr. 1997.

POSSENTI, S. Gramatica na cabeca. Lingua Portuguesa, ano 5, n. 67, maio 2011
RAMOS, J. M. O espaco da oralidade na sala de aula. S3o Paulo: Martins Fontes, 2002.
RIOLFI, C. et al. Ensino de lingua portuguesa. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2008.

SCHNEUWLY, B. Palavras e ficcionalizagdo: um caminho para o ensino da linguagem
oral. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. e col. Géneros orais e escritos na escola. Traducdo e
organizagao de Roxane H. R. Rojo e Glais S. Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2004. p. 129-147.

SILVA, T. C. Fonética e fonologia do portugués. Sao Paulo: Contexto, 2011

SLOBIN, I. D. Psicolinguistica. Sdo Paulo: EDUSP, 1980.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
. Alfabetizacdo e letramento. S3o Paulo: Contexto, 2005.

_______ O livro didatico e a escolarizagdo da leitura. Entrevista concedida em 7 out.
2002 para Salto para o futuro. Disponivel em: <http://entrevistasbrasil.blogspot.com.
br/2008/10/magda-soares-o-livro-didtico-e.html>. Acesso em: 26 dez. 2016.

SOLE, |. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

UNIVESP TV. Cientistas do Brasil: José Luiz Fiorin. 2011. Disponivel em: <http://www.
youtube.com/watch?v=GstVIK-zn9g>. Acesso em: 15 nov. 2016.

,,,,,, . Lev Vygotsky: desenvolvimento da linguagem. 2016. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=tvNwrfCy74g>. Acesso em: 16 nov. 2016.

______ . Alfabetizacdo e a psicogénese da lingua escrita. 2015. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=HYD_UYxbF90>. Acesso em: 19 nov. 2016.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para © ensino de gramatica. Sdo

Paulo: Cortez, 2003.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.
. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

YAVAS, M.; HERNANDORENA, C. L. M.; LAMPRECHT, R. R. Avaliacdo fonoldgica da
crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

U2 - Comunicagéo e expressdo em lingua materna



Unidade 3

Metodologias de ensino de
lingua materna

Convite ao estudo

Para compreender e interpretar um texto em todas as suas
nuances, € necessario que o leitor desenvolva a capacidade de
analise e reflexao, assim ele tera acesso as entrelinhas do texto
e podera desvendar as intencionalidades do autor. Para que isso
OCOfTa, € preciso que o leitoratente para os elementosimplicitos do
texto a fim de entender o que esta pressuposto e/ou subentendido
nele. Na unidade anterior, vocé pdde entender sobre os aspectos
da comunicacao tanto oral como escrita, bem como o papel da
oralidade e da escrita como elementos expressivos Nno ensino de
lingua materna. Nesta unidade, a abordagem sera a de estudar
as principais metodologias de ensino de lingua portuguesa. Para
tanto, vocé vai saber mais sobre o letramento como principio
distintivo e abordagem de ensino e como ocorrem as atividades
de analises linguisticas nas salas de aula, alem de entender que o
ensino de lingua portuguesa atualmente deve partir das praticas
interdisciplinares e da adogao dos textos multimodais, uma vez
gue a sociedade vive na era tecnologica. Conhecer o texto na
perspectiva da analise do discurso, que leva em consideracao
O contexto socio-historico em que um determinado texto e
produzido, € uma das tarefas de nosso estudo. Sabemos que a
linguagem nao deve ser compreendida de maneira mecanica ou
automatica. E importante considerar todas as suas possiblidades
e conhecer os valores e a historia social dos diferentes grupos.
Ao elaborar uma mensagem, nem sempre o autor deixa tudo
explicito de modo direto e objetivo. Geralmente, para descobrir o
que esta por tras de um enunciado, € necessario 0 acionamento
do conhecimento de mundo. Dessa forma, vocé podera
relacionar sua experiéncia linguistica, entre outras vivéncias, com
O Objeto a ser interpretado.

A analise do discurso € uma pratica da linguistica na area da
comunicacao. Ela objetiva a analise textual a partir das construcdes
ideologicas veiculadas pelos diversos textos que circulam na
sociedade. Estudar o texto sob essa perspectiva constitui uma
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importante iniciativa. Todo texto é fruto de um contexto, trazendo
em si o discurso, formado por construcdes linguisticas ligadas ao
contexto social em gue e produzido. As ideologias que permeiam
os diferentes discursos sdo determinadas pelo contexto historico
e politico-social em que o autor estd inserido. E nesse cenario de
aprendizagens significativas que trazemos a tona o Nosso contexto
de aprendizagem que norteara Nnossos estudos nesta unidade.

A historia que trataremos na situagdo-problema € da
professora Angelica, gue mora em um municipio Nado Muito
distante da capital paulista. Ali, ha uma universidade privada
que desenvolve um projeto de capacitagao docente com os
professores da rede municipal e cujo objetivo € aprimorar seus
conhecimentos. Por meio dessa capacitagcao, eles poderao
planejar melhor suas aulas, visando a um melhor rendimento
escolardosalunos paraque se sintam preparados e incentivados
a continuar seus estudos. O projeto de capacitacao esta
dividido por area: humanas, biologicas e exatas. Angelica
coordena a area de humanas, ministrando as capacitagoes
para os professores de Lingua Portuguesa, da rede municipal.
O projeto preve seis encontros, sendo um por més. Ela sabe
que precisa preparar as capacitacdes desse semestre levando
em consideragdo as novas tecnologias e como elas poderao
ser utilizadas em sala de aula para colaborar na aprendizagem
e avaliacao da lingua materna. A professora também ministra
as aulas de estagio supervisionado em lingua portuguesa, no
curso de Letras, para a turma do ultimo semestre. Portanto,
ela aproveita o feedback das estagiarias para elaborar suas
palestras para a capacitacao docente dos professores da rede
municipal. Para ajudar na solucao das situagcdes-problema desta
unidade, vamos estudar nas trés secdes os principais metodos
e abordagens no ensino de lingua portuguesa, como fazer
uso de tecnologias em sala de aula, além de conhecer sobre
a avaliacao de aprendizagem em ensino de lingua portuguesa.
Sera conveniente a professora Angélica instruir os professores
do municipio sobre como promover o conhecimento de
modo interdisciplinar? E importante ela esclarecer a utilizacdo
dos textos multimodais comao recurso para o ensino da leitura,
escrita e analises linguisticas, ja que vivemos na era digital? E
necessario que ela prepare uma capacitacao sobre como o
professor deve avaliar as producdes dos alunos?
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Secaon 3.1

Principais métodos e abordagens no ensino de
lingua portuguesa

Dialogo aberto

Vamos relembrar o contexto de aprendizagem desta secdo para
gue dele possamos derivar a primeira situacao-problema que sera o
fio condutor de nossos estudos. Angélica, professora universitaria,
ministra aula de estagio supervisionado em lingua portuguesa, No
curso de Letras, para a turma do ultimo semestre. Ela também
organiza e ministra capacitacdo na area de humanas para 0S
professores da rede municipal. Angélica aproveita o feedback das
estagiarias para elaborar suas palestras para a capacitacao docente
dos professores darede municipal. A professora, ao ler o relatorio de
Marina, percebeu que a aluna € muito observadora e detalhista em
seus relatorios de estagio. Marina presenciou varias aulas de lingua
portuguesa ministradas para o 92 ano e percebeu que os alunos
nao prestavam atencao nem se importavam com o que o professor
falava. Notou que, em quase todas as aulas, o professor adotava o
mesmo procedimento: “Pessoal, abram o livro na pagina 84, leiam
O texto, copiem e respondam as perguntas de interpretacdo em
seus cadernos’. O professor sentava em sua cadeira e comecava
a corrigir as redacdes de alunos de outra instituicdo de ensino.
No geral, Marina observava que um ou outro aluno fazia o que o
professor mandava, e a maioria ficava mexendo em seus celulares.
Edna, a melhor aluna da sala, certa vez levantou-se de sua carteira
para questionar algo que nao estava entendendo. Ela aproximou-
se do professor e, sem tempo de terminar de expor a sua duvida, o
professor disse: "Va terminar o restante dos exercicios, que depois
eu passo as respostas no quadro”. A aluna, muito obediente, voltou
para seu lugar e deu continuidade aos exercicios. Sera essa uma
metodologia adequada para o ensino de lingua materna? O docente
conduz as aulas sem um debate sobre questdes tao relevantes
no processo de ensino-aprendizagem. De qgue outro modo o
professor poderia desenvolver esse tipo de atividade? Diante dessa
situacdo, Angelica pretende trazer a tona, na proxima capacitagao,
uma discussao sobre os métodos de ensino desde o tradicional
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até os mais contemporaneos, adotados em muitas escolas por
exemplo, sugerir o trabalho de modo interdisciplinar envolvendo
todos os componentes curriculares do 92 ano. Ela quer destacar
também como a postura ativa do professor colabora para que o
aluno se espelhe no docente e saia da passividade, assumindo
seu papel no processo de ensino-aprendizagem, principalmente,
no que se refere as atividades de escrita e leitura nas aulas de
lingua portuguesa. Nesse sentido, nesta secao estudaremos os
conteudos relacionados ao letramento como abordagem de
ensino, esclarecendo elementos da analise linguistica, da analise
do discurso e o uso de textos multimodais nas atividades nas salas
de aulas. Alem disso, refletiremos sobre a interdisciplinaridade e
como esse modo de trabalho educacional colabora com a ligagao
dos conhecimentos pertencentes as diferentes disciplinas que
compdem a grade curricular.

Nao pode faltar

O letramento como principio distintivo e como abordagem
de ensino

Alinguagemeéum fendbmeno sociale estarelacionadade formaativa
e em conjunto com a vida cultural da sociedade. Nas Ultimas décadas,
emergiram os estudos sobre letramento no meio educacional, o que
favoreceu a compreensao de como o aprendizado da lingua escrita
amplia 0 aspecto sociocultural do individuo.

No meio escolar, durante muito tempo, o termo usado para
distinguiraguele que sabia ler daguele que ndo sabia era “alfabetizado”,
ou seja, aquele que adquiria a capacidade de entender a relagcao
entre fonemas (sons) e grafemas (letras).

Com a complexidade da nossa sociedade atual e com ©
surgimento dos mais variados usos da lingua escrita, apenas a
condicao de alfabetizado tornou-se insuficiente. Saber transitar
entre todos os niveis da sociedade letrada, com todas as grandes
transformacdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e
tecnologicas sobretudo, tornou-se imperioso para a sobrevivéncia
do ser humano. Foi nesse momento de transformagdes que o termo
‘letramento” surgiu, demonstrando uma amplitude em comparacao
com o termo alfabetizacao (SOARES, 1998, p. 2).
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Ribeiro, Vovio e Moura (2002, p. 5) nos mostram a transformacdo
da definicdo do termo analfabetismo nas ultimas décadas como
representacao das transformacdes citadas acima. Segundo as
autoras, a UNESCO, em 1958, definia como pessoa alfabetizada
guem soubesse ler e escrever enunciados simples que tivessem
relacdo com sua vida cotidiana. Duas décadas depois, segundo
Soares (1995, p. 5), o 6rgao sugeriu que se adotasse o termo
alfabetismo funcional para a pessoa com capacidade suficiente
de ler e escrever para continuar aprendendo e satisfazendo as
necessidades do seu contexto social.

Ndo obstante, aparecem duvidas sobre a capacidade da escola
de acompanhar as exigéncias da sociedade moderna no que diz
respeito ao desenvolvimento tecnologico e a participacao do
estudante na sua vida social e politica, pois 0 que esta em questao
agora € o0 que ele € capaz de fazer com suas habilidades de leitura
e escrita. Surgem entdo, basicamente, duas preocupacdes no
meio educacional brasileiro: o analfabetismo e o analfabetismo
funcional, que € a incapacidade para usar efetivamente a leitura e

a escrita na vida social.
& Refiita
(o)

Quantos anos de estudo seriam suficientes para garantir o
alfabetismo funcional?

Ribeiro, Vovio e Moura (2002, p. 4) afirmam que o importante,
mais do gue o numero de anos de estudo, € a existéncia de certo
patamar de instrucdo para que os individuos adquiram autonomia
nas suas habilidades de leitura e escrita para emprega-las ao longo
da vida e continuar com seu desenvolvimento.

Segundo Kleiman (2001, p. 4-5), no Brasil, o termo letramento
€ adotado para se referir ao novo enfoque teodrico que privilegia as
praticas sociais do uso da leitura e da escrita, em contraposicao
ao enfoque tradicional. Esse € o termo mais adotado, conforme
Soares (1998, p. 29), como correspondente ao termo literacy
do inglés, gque nomeia as propostas pedagogicas com énfase na
aprendizagem da escrita em seus contextos de uso.

Embora o termo letramento esteja bastante difundido,
principalmente em estudos relacionados ao ensino da escrita e da
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leitura para as séries iniciais, o termo alfabetizacao nao foi posto de
lado, pois nao ha ainda um consenso entre os estudiosos sobre o
uso das duas palavras:

Paraalguns, “letramento” deve substituir, definitivamente,
“alfabetizacdo”, ou se deve optar por um ou outro
termo; para outros, trata-se de denominagdes distintas
de duas etapas distintas e sequenciais; devendo-se,
primeiramente, alfabetizar para, depois, letrar; para
outros, ainda, trata-se de alfabetizar, letrando, como
dois momentos diferentes, mas complementares e
simultdneos, no ensino-aprendizagem inicial da leitura e
da escrita. (MORTATTI, 2007, p. 161)

E possivel que haja confusdes com os dois termos no que
se refere a acao de ensinar a ler e a escrever e também a agao
de usar essas habilidades na vida social como praticas efetivas,
afinal o individuo esta e age num mundo organizado em torno da
cultura escrita. Ler um bilhete ou escrever um livro sdo habilidades
dentro do letramento, portanto € frequente considerar que ha
niveis de letramento que vao dos mais incipientes até os mais
complexos. Ha ainda, conforme a literatura sobre o assunto, tipos
de letramento, ou de letramentos, no plural, para designar as
varias funcdes da lingua escrita, para se informar ou se distrair, por
exemplo, e as formas como as pessoas acessam a lingua escrita,
com autonomia ou com a ajuda do professor. Portanto, a reflexdo
sobre a pratica pedagogica nao esta em escolher entre um ou
outro termo, alfabetizar ou letrar; € possivel alfabetizar letrando.
Também os dois processos nao precisam ser entendidos como
seguenciais, em que primeiro se alfabetiza para depois letrar, ou
o inverso. O desafio é conciliar os dois processos, a alfabetizacao
e o letramento ocorrendo de maneira articulada e simultanea nos
anos iniciais do ensino fundamental (BATISTA, 2008, p. 6-18).

A analise linguistica

O ensino de lingua portuguesa nas escolas tem passado por
varias transformacdes, principalmente a partir da década de 1980,
com énfase em leitura e producdo de textos, deixando de priorizar
somente a gramatica normativa. Muitos autores afirmam que o
ensino da gramatica deve continuar fazendo parte das aulas de
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lingua portuguesa. O importante € como ensina-la e para qué,
afinal nao ha lingua sem gramatica (GERALDI, 2003, p. 73-79).

Para apresentar uma nova pratica pedagogica, contrastando o
gue era feito anteriormente com uma nova perspectiva de ensino,
aparece um termo denominado ‘analise linguistica” (GERALDI,
2003, p. 73). Mendonca (2006, p. 205) afirma que esse termo
também “surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo
sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua”.

Até a década de 1980, o ensino da lingua estava centrado apenas
Nnos aspectos descritivo e prescritivo, que significava ensinar regras
condizentes a gramatica normativa e conceituar os elementos da
lingua, que englobava o fonema, a palavra e a frase; o texto nao
era objeto de estudo. Geraldi expds a necessidade de uma pratica
de analise linguistica que aumentaria essa perspectiva de trabalho,
arremetendo para reflexdes sobre os diferentes usos da lingua:

O uso da expressao ‘analise linguistica’ ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. [...] Essencialmente,
a pratica de analise linguistica ndao podera limitar-se
a higienizagcdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘corregdes’.
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se
destina. (GERALDI, 1984, p. 74)

O objetivo da pratica de analise linguistica € tornar o aluno
proficiente em leitura e em producdo de textos. Essa pratica € uma
ferramenta eficaz para fazer o aluno refletir sobre a organizacdo do
texto escrito e sobre a escolha tematica e estrutural de seus textos,
tendo sempre em mente o seu interlocutor.

A pratica da analise linguistica em sala de aula trata o trabalho com
a gramatica em decorréncia da producao do aluno, diferentemente
do ensino da gramatica tradicional, que traz frases feitas ou textos
criados especificamente para esse fim. No desenvolvimento da
formacao linguistica dos alunos, todas as etapas séo importantes, desde
a escolha do tema até a revisdo final, e ndo apenas uma unica etapa.

Assim, podemos dizer, conforme nos ensina Geraldi (1991, p.
135-137), que a linguagem como forma de agdo deve levar em
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consideracao as variacdes linguisticas, e a escolha de uma variacao
esta relacionada aquilo que julgamos mais pertinente No processo
ensino-aprendizagem da lingua em dado momento.

Para tanto, o autor nos apresenta trés praticas basicas envolvidas
nesse processo que devem ser concretizadas em atividades
integradas e nas relacdes sociais do aluno. Sao elas: leituras de
textos longos (romance) e curtos (contos, cronicas, noticias de
jornal); producao de textos (orais e escritos); e a analise linguistica.
Essas praticas, afirma o autor, estao relacionadas com o uso efetivo
da lingua.

Tendo em vista essas praticas expostas pelo autor, podemos
entender que a producdo textual € uma pratica dialdgica com
processos definidos. Um desses processos € a atividade de reescrita
textual, que faz “‘com que o texto se modifigue em varios aspectos
possiveis” (FIAD, 2009, p. 2). O professor, nesse processo, deve ser
um mediador por meio de estratégias diferentes em sala de aula,
dando ao aluno a percepcdo de que reescrever € interagir com o
texto, baseando-se num processo reflexivo. E importante o aluno
perceber que toda producgao pode ser reescrita, preocupando-
se, assim, com a qualidade de seus textos e com a forma
como seus leitores os recebem. Bakhtin (2000, p. 23) também
aborda o processo de reescrita afirmando que ela € sempre um
acontecimento novo na comunicacao verbal.

Essa pratica também é proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998, p. 37). O documento afirma que
a refracao dos textos produzidos pelos alunos € um dos aspectos
basilares da pratica de analise linguistica. E nesse processo que o
professor pode fazer suas intervencdes, trabalhando os aspectos
estruturais dos diversos tipos de texto e também os aspectos
gramaticais, proporcionando ao aluno o dominio da modalidade
escrita da lingua.

A pratica da analise linguistica consiste tanto no trabalho com
0s aspectos tradicionais da gramatica quanto nas questoes textuais,
COMO Coesdo e coeréncia internas do texto, adequacao do texto
ao0s objetivos almejados, analise de recursos expressivos utilizados,
etc. (GERALDI, 1984, p. 74). E um trabalho de reflexdo sobre como
O texto se organiza (escrito ou oral), levando em consideragdo a
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situacao social de producao de interlocucao, o género escolhido,
a escolha do vocabulario, entre outros aspectos. Essa reflexdo se
aplica tanto a textos ja publicados, que circulam na sociedade,
quanto a textos que estao sendo produzidos pelos alunos.

A analise do discurso

Vocé certamente ja percebeu a importancia de comunicar-
se. Antes mesmo de adquirir a fala ja ocorre a comunicacao; o
choro do bebé ¢ um exemplo. Assim, podemos dizer que a analise
do discurso é considerada uma pratica linguistica na esfera da
comunicacao. Além disso, devemos considerar, principalmente,
outros aspectos externos a lingua que sdo parte essencial de uma
abordagem discursiva, como os elementos historicos, sociais,
culturais, ideologicos que cercam a produgao de um discurso e
nele se refletem; 0 espaco que esse discurso ocupa em relacao
a outros discursos produzidos e gue circulam socialmente. Seu
objeto de estudo ¢é analisar os discursos, inerentes aos diversos
géneros discursivos, que circulam em nossa sociedade, ressaltando
seus aspectos estruturais e, também, analisando as construcoes
ideologicas veiculadas nos diversos textos por meio das praticas
discursivas.

Assim, ao analisar a lingua como o idioma de um povo,
notamos que ela € responsavel por estabelecer a comunicagao,
além de proporcionar a organizagao do mundo, uma vez que é
considerada por muitos estudiosos como codigo que representa
um pPovo, Ou seja, um sistema de signos estabelecido socialmente.
A lingua, por ser uma expressao que representa o pensamento
e a emocao de uma nacao, traz em si marcas culturais que sdo
alicercadas a cada geragao. A lingua, sob a otica da analise do
discurso, € considerada o lugar onde ocorre o discurso, que, por
sua vez, tem sua materializacdo na propria lingua para determinar
sua funcao, pois ela € o palco onde ocorrem as praticas discursivas.

As praticas discursivas acontecem quando os falantes fazem
uso da linguagem na elaboracdo de discursos carregados de
sentido, nas mais diferentes praticas comunicativas. E usar
ativamente a linguagem para uma determinada finalidade.
Nesse sentido, € possivel afirmar que as praticas discursivas sao
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a linguagem em agdo, significa o modo em que os individuos
produzem sentidos e ocupam seus lugares nas relacdes do dia a
dia (BAKTHIN, 2003, p. 268).

vz| Exemplificando

Figura 3.1 | Marcha Contra a Corrupcéo, em Brasilia, pedia o fim do voto
secreto parlamentar

Fonte: <http://jovem.ig.com.br/cultura/mix/qual-o-melhor-modo-do-jovem-se-manifestar-hoje/
n1597362955529.html>. Acesso em: 13 dez. 2016

Ao analisar o enunciado do cartaz “Pais rico € pals sem corrupcao’,
entendemos que esse discurso, considerando o contexto em que
esta inserido, faz todo o sentido. Aliando esse discurso a todos os
outros elementos presentes na imagem, temos o claro exemplo da
linguagem sendo utilizada para um determinado fim, que, nesse caso,
a reivindicacao de um pais mais honesto e menos corrupto.

Ao analisar o termo ‘discurso” podemos encontrar varias
acepcdes dessa palavra, considerando a visao de muitos estudiosos
do assunto. Neste estudo, a palavra discurso sera tratada no
ambito da fala, ou seja, da interagao entre os interlocutores. Assim,
discurso € toda situacao que envolve a comunicacdo a partir
de um determinado contexto e diz respeito a quem fala, para
quem se fala e sobre o que se fala. Desse modo, discurso € uma
construgao linguistica ligada ao contexto social em que ocorre
o desenvolvimento textual. Assim, as ideologias que permeiam
um discurso sao fatalmente determinadas pelo contexto politico,
historico-social e cultural em que o autor esteja inserido. Segundo
Fiorin (1990, p. 177):
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[...] o discurso deve ser visto como objeto linguistico e
como objeto historico. Nem se pode descartar a pesquisa
sobre os mecanismos responsaveis pela produgcdo do
sentido e pela estruturacdo do discurso nem sobre
os elementos pulsionais e sociais que o atravessam.
Esses dois pontos de vista ndo sao excludentes nem
metodologicamente heterogéneos. A pesquisa hoje
precisa aprofundar o conhecimento dos mecanismos
sintaxicos e semanticos geradores de sentido; de outro,
necessita compreender o discurso como objeto cultural,
produzido a partir de certas condicionantes historicas,
em relagao dialégica com outros textos.

Ao estudar sobre a ideologia, percebemos um assunto bastante
fecundo, pois, dependendo da perspectiva sob a qual se estuda a
ideologia, o termo ganha uma multiplicidade de significados. De
um modo geral, € possivel considerar ideologia em um sentido
amplo, que significa algo que € ou seria ideal, que carrega em si
um conjunto de ideias, pensamentos ou visdes de mundo de uma
determinada pessoa ou de um grupo especifico, direcionado para
as acdes sociais e politicas. Para fortalecer mais ainda esse conceito,
€ importante ressaltar o ponto de vista da autora Marilena Chaui:

Aideologia é um conjunto légico, sistematico e coerente
de representacdes (ideias e valores) e de normas ou regras
(de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da
sociedade o que devem pensar e como devem pensar,
o que devem valorizar e como devem valorizar, o que
devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer e
como devem fazer. (CHAUI, 2008, p. 113 e 114)

&3" Assimile

Retomando o exemplo dado anteriormente, € possivel observar varios
elementos simbolizando o ideal de um pais mais limpo, sem corrupcao,
sendo as vassouras erguidas pelos jovens uma metafora da limpeza. O
Brasil esta representado pelas bandeiras e para reafirmar todo o ideal de
um pais honesto e sem maculas. O cartaz expde: "Pals rico € pais sem
corrupgao”. Outra situagado que representa 0 caos NoO pais € a imagem
da bandeira enrolada nas costas de um jovem colocada com a frase
‘Ordem e progresso’, virada ao contrario, significando o pais de cabeca >
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para baixo, ou seja, sofrendo com a inversao de valores, sem ordem e
nem progresso. Assim, a ideologia veiculada € a de que o pais esta um
caos, sem ordem e conseqguentemente sem desenvolvimento. Tudo
ISSO por conta da corrupgao que impera no pals.

Ao estudar a analise do discurso, é preciso entender sobre as
praticas sociais, que sao resultantes das acdes dos individuos, em
funcdo de suas intencdes, valores, atitudes e crencgas, da estrutura
social, das relagcdes interpessoais e dos diferentes contextos dos
quais participa e dos papéis que desempenha. Ao falar dessas
praticas, € possivel sintetizar como tudo aquilo que o0s seres
humanos, ou seres sociais, praticam durante as vivéncias pessoais.
A partir do exemplo, a pratica social, nesse caso, € a propria
passeata organizada pelos jovens em busca de uma patria sem
COrrupcao e mais justa em todos os segmentos sociais.

[]9 Pesquise mais

Assista ao video a seguir, onde ha uma explicacdo sobre a linguagem
como elemento da comunicacao e o dialogismo de Mikhail Bakthin:

UNIVESP-TV. D-17: linguagem e dialogismo. Publicado em: 22 nov. 2011.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=D3CuOe_cTz0>.
Acesso em: 13 dez. 2016.

Um dos elementos que deve ser analisado na visao da analise do
discurso é o enunciado, que ¢é fruto de uma enunciacao, ou seja,
para compreender o enunciado, oral ou escrito presente em diversas
linguagens, € necessario conhecer o contexto enunciativo, onde séo
produzidas as frases, as oracdes e 0s periodos, ditos ou escritos pelos
falantes de uma determinada lingua, realizados em um dado contexto
e que sejam significativos para os interlocutores. A partir disso € que
O leitor terd as pistas para atribuir sentido ao que se &, ou ao que se
ouve, além de descobrir quem esta enunciando, a quem se dirige e
qual é o veiculo de divulgagao da ideia.

Nesse sentido, € possivel afirmar que, embora o enunciado ocorra
em uma base linquistica, pois dela € dependente, ainda assim nao é
uma realidade da lingua, e sim do discurso. Portanto, é certo afirmar
que o sentido de um enunciado depende do contexto em que foi
produzido e no fato de apresentar respostas a outros enunciados e
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de esperar novas respostas aos enunciados que ainda surgirdo. Nas
palavras de Bakhtin:

Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se
bastam cada um a si mesmo; uns conhecem os outros e
se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos
mutuos lhes determinam o carater. Cada enunciado
é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados
com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicacdo discursiva. Cada enunciado deve ser
visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo: ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo os leva em conta.
(BAKHTIN, 2003, p. 297)

Assim, a enunciacao pode ser considerada uma atividade
sociointerativa, responsavel pelo funcionamento da lingua, a partir
do momento em que um enunciador (individuo que fala e ou
escreve) leva em consideracdo um enunciatario (pessoa para
guem se fala ou escreve). Assim, surge o enunciado, que é fruto
da enunciacao. A enunciacao define-se entdo como o ato de
produzir enunciados, que sao as realizacdes concretas. Para Fiorin
e Savioli (2003, p. 167): "Certos enunciados néo tém por finalidade
a designacao de um objeto ou um evento do mundo, mas refere-
se a simesmo. Em outras palavras, ha certos fatos linguisticos que
sO sao entendidos em funcao do ato de enunciar.”

U9 Pesquise mais

Assista ao video da TV Cultura de uma aula do professor José Luiz Fiorin
sobre a explicacdo das trés categorias da enunciacao: a pessoa, 0 tempo
e 0 espaco. Ele também explica o conceito de enunciacao, partindo da
teoria linguistica do francés Emile Benveniste.

TV CULTURA. Enunciagdo (1): conceito de enunciagdo. Publicado
em: 14 dez. 2011 Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=RQzJaFYighc>. Acesso em: 13 dez. 2016.

Interdisciplinaridade e multimodalidade

A interdisciplinaridade, como o proprio termo sugere, € 0 ensino
estabelecido a partir de uma tematica capaz de promover a relacao
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entre disciplinas do curriculo do ensino fundamental ou medio.
"Para observancia da interdisciplinaridade, € preciso entender que
as disciplinas escolares resultam de recortes e selecdes arbitrarios,
historicamente constituidos, expressdes de interesses e relacdes
de poder que ressaltam, ocultam ou negam saberes” (BRASIL,
2002, p. 88). O objetivo da interdisciplinaridade no ambito escolar
€ o de apoiar-se nos saberes das diferentes disciplinas para o
entendimento ou a solucdo de um problema ou de um fendbmeno
a partir de diferentes perspectivas. “A interdisciplinaridade tem uma
funcado instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente
util e utilizavel para resolver as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos.” (BRASIL, 2002, p. 34)

Entender o papeldo ensino a partir da ligacao entre as disciplinas
de uma forma dinamica € conceber que todo conhecimento esta
em constante interacdo com os conhecimentos de diferentes
esferas, pois, conforme os PCNs (BRASIL, 2002, p.88-89),

[...] é importante enfatizar que a interdisciplinaridade
supde um eixo integrador, que pode ser o objeto
de conhecimento, um projeto de investigacdo, um
plano de intervengcdo. Nesse sentido ela deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, professores
e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a
atencao de mais de um olhar, talvez varios. Explicacao,
compreensdo, intervencao sao processos que requerem
um conhecimento que vai além da descricao da realidade
e mobiliza competéncias cognitivas para deduzir, tirar
inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado.

Sabemos que, em muitas instituicdes de ensino brasileiras, o
que predomina, muitas vezes, € o ensino tradicional, aquele em
que o professor passa as informacdes, conteudos, entre outros, e
0 aluno apreende. Entretanto o processo de ensino-aprendizagem
dos diferentes saberes exige a interacao entre todos que compdem
o contexto de ensino, professor (mediador), aluno, entre outros. O
aluno busca na escola o aprendizado que vai colaborar no seu
desenvolvimento pessoal e profissional, por isso intervencdes
devem ser feitas visando a eficiéncia dessa formacao, uma vez que
€ papel da escola e do professor promover tal aquisicao.
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o(b Reflita

Vocé, como futuro professor, acredita que os temas transversais sejam
instrumentos valiosos em um trabalho interdisciplinar ao entender
que eles podem colaborar na interacdo entre as diferentes areas?
Observe o que traz os PCNs (BRASIL, 1998, p. 40-41) sobre isso: "Os
temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de
varias areas. Nao é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos
interdisciplinares, atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente
instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir textos, enquanto outras
areas se ocupam do tratamento dos conteudos. Adotar tal concepcao
€ postular a neutralidade da linguagem, o que € incompativel com os
principios que norteiam estes parametros [.]. [..] Dada a importancia
da linguagem na mediacdo do conhecimento, € atribuicdo de todas as
areas, e Nao so da de Lingua Portuguesa, o trabalho com a escrita e a
oralidade do aluno no que for essencial ao tratamento dos conteudos.”

O aprendizado por meio interdisciplinar propicia para © aluno
um melhor relacionamento do conhecimento assimilado nas salas
de aula com aqueles que permeiam a sociedade em que ele esta
inserido. Dessa maneira, o professor que busca planejar suas praticas
pedagogicas a partir de textos das diferentes esferas colabora no
desenvolvimento e desempenho linguistico dos educandos para as
diversas situacdes comunicativas. Nesse sentido, € preciso observar
como atualmente as exigéncias do dominio dos textos multimodais,
OuU seja, textos que apresentam a parte verbal e a ndo verbal, séo uma
necessidade emergente, conforme a pluralidade e usos da linguagem
em situacdes de aprendizagem, bem como no contexto social.

Com a chegada da linguistica textual, o estudo da leitura e da
escrita deixou de ser meramente denotativo para assumir uma postura
interativa entre escritor, texto e leitor na construcao de sentidos para
O gque se & ou escreve. Assim, O texto € considerado como uma
unidade basica de organizacao e transmissao de ideias, informacdes
e conceitos de uma maneira geral e pode ser denominado tambem
COMO um evento comunicativo, que tem uma estrutura e que se deve
a um contexto social e cultural. E importante lembrar que “[...] € nos
textos e pelos textos que o aluno vai adquirir a competéncia de operar
Criativamente, com os dados armazenados, um tipo de saber cada
vez mais raro na contemporaneidade e que precisa ser recuperado”
(FIORIN, 2002, p. 3). O texto, por ser um produto de uma época e
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de um lugar especifico, traz consigo marcas de tempo e espaco. Por
isSO, nenhum texto € um objeto inteiramente autdnomo; ha sempre
um didlogo estabelecido com outros textos e com o contexto em
que foram criados.

Desse modo, trabalhar o texto multimodal no processo de
ensino-aprendizagem ¢é atender as necessidades sociais, visto que
vivemos em um mundo cercado por novas tecnologias. Nessa
perspectiva, para trabalhar a leitura e a escrita atualmente € preciso
abrir espaco para a entrada da diversidade de géneros discursivos
na sala de aula. O termo multimodalidade foi criado a partir da
perspectiva da semiotica social, ciéncia que estuda as imagens, 0s
signos a partir de um determinado contexto social. Na semiotica,
O que esta em jogo € a explicagdo daquilo que o texto apresenta,
ou seja, ‘o0 que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”
(BARROS, 2005, p. 11). Colocando de outra forma, a semiotica vai
estudar ndo so o que esta dito no texto, mas também tudo aquilo
que nao esta posto, ou seja, quais estratégias foram usadas pelo
autor na construcdo de determinado texto a fim de comunicar
algo para o leitor.

Na perspectiva da multimodalidade, o texto € analisado do ponto
de vista dos aspectos linguisticos e visuais. Normalmente, aimagem
mobiliza mais o leitor por ser mais impactante, dependendo do
contexto em gue se materializa. Por exemplo, uma noticia dada na
forma oral deixa de ser um texto? Ela precisa ser impressa no jornal
para ser considerada texto? A noticia na tela de um tablet deixa de
ser uma realizacao textual? Percebemos com isso que 0S géneros
discursivos se materializam em diferentes suportes por meio das
diferentes formas de linguagem (escrita, oral, visual, etc.), mas
nao deixam de ser textos. Assim, nessa era digital, encontramos
mudangas na pratica de leitura e escrita, bem como nos interesses
do leitor que estd em contato com as midias digitais. Ao realizar
uma pesquisa Vvia internet, por exemplo, o leitor se depara com
uma multiplicidade de géneros digitais e com a presenca dos
hipertextos. Como diz Xavier (2010, p. 174), no "hipertexto [..]
forma de leitura self service [...] € o consumidor quem manuseia o
cardapio, seleciona o hiperlink desejado para, em sequida, servir-se
das iguarias mais apetitosas, na porcao desejada, combinada com
a velocidade do fluxo do pensamento.” Desse modo, ler a partir
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da tela do celular, do computador, entre outros meios eletronicos,
tornou-se uma atividade comum. Nas palavras de Koch (2002, p. 72):

[o] leitor da escrita digital faz de seus interesses e objetivos
o fio organizador das escolhas e ligagdes, procedendo
por associagdes de ideias que o impelem a realizar
sucessivas opgoes e produzindo, assim, uma textualidade
cuja coeréncia acaba sendo uma constru¢do pessoal,
pois ndao havera efetivamente dois textos exatamente
iguais na escritura hipertextual.

Desse  modo, o professor bem instrumentalizado
metodologicamente e teoricamente, com clareza nos objetivos
gue envolvem o processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, certamente estara preparado para fazer bom uso,
em suas praticas pedagogicas, de materiais didaticos, ou dos nao
didaticos, como os textos multimodais que circulam socialmente,
buscando textos que contemplem as diferentes manifestacdes
da lingua, diferentes modos de expressdo, diferentes efeitos
de sentido produzidos no texto e diferentes motivacdes para a
leitura e a escrita.

Sem medo de errar

Sabemos que a nossa situacdo-problema esta constituida a
partir das observacdes da estagiaria do curso de Letras, Marina, que
elaborou © seu relatorio de estagio detalhadamente sobre tudo
O que presenciou nas salas de aula durante o periodo destinado
ao cumprimento da carga horaria estabelecida pelo curso. Todas
essas observacdes ajudardo a compor as capacitacdes docentes
ministradas pela professora Angélica. Uma das preocupacdes de
Angélica € como abordar o comportamento e a passividade de
alguns professores no modo em que conduzem a aula. I1sso € um
ponto delicado, mas que deve ser tratado, pois a professora precisa
capacitar todos os professores para que atuem de forma ativa no
processo de ensino-aprendizagem, motivando-os para mudancas de
posturas e incentivando-os para 0 uso de novos metodos de ensino.

Entre todas as situagdes que Marina vivenciou no estagio, uma
pratica dos docentes foi a que mais chamou a sua atencado: eles
conduzem as aulas sem debater questdes relevantes com 0s alunos.
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Na opinido de Marina, existe uma passividade na forma de se ensinar,
e ela espera que, apos as capacitacdes ministradas por Angélica, os
docentes possam fazer uma reflexao sobre suas praticas pedagogicas
e entender gue o ato de ensinar pode ser feito de forma prazerosa e,
a0 mesmo tempo, provocativa, convidando os alunos a participarem
ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o docente
possibilita Nndo sO a assimilacdo de conteudos como também a
formacao pessoal de seus alunos.

Normalmente, solicitar que os alunos copiem o que esta no livro
didatico talvez ndo seja muito atrativo e nem motivador para alunos
que estdo rodeados pelas inovacdes tecnologicas. O aluno, ao
acessar uma pagina da internet, percebe que aprender dessa forma
€ muito mais atrativo. Uma das solucdes para 0s questionamentos
da nossa situagdo-problema talvez seja a professora Angeélica
apresentar sugestdes de como promover o ensino por meio de
projetos interdisciplinares. Ela pode trazer exemplos de outras
instituicdes de ensino que adotaram esse metodo e tiveram bons
resultados e, a partir disso, orientar os docentes a trilharem novos
caminhos na educacao.

Avancando na pratica

Um passo na dire¢do do saber
Descricao da situagao-problema

Apos a finalizacdo do periodo de estagio supervisionado do
curso de Letras, a professora Angélica percebeu que o0 comentario
entre os alunos que realizaram o estagio era sobre como muitos
docentes ainda ensinavam fundamentados nos modelos e métodos
tradicionais de ensino, em que o professor € o detentor do saber.
Os estudantes e futuros professores de Letras questionavam
Angélica sobre o motivo do distanciamento entre o que estavam
estudando no curso e o que realmente era praticado nas salas de
aula. Por que isso acontecia?

Resolucgdo da situagdo-problema

A professora Angélica também ficava pensativa sobre tal
distanciamento, pois, apesar de todo o empenho na elaboracao
das capacitacdes, ela sempre notava que nem todos os docentes
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levavam adiante as ideias surgidas nos encontros. Alguns
consideravam que era perda de tempo se envolver em projetos da
escola, preferiam ensinar os conteudos de forma tradicional. Ela
sabia que boa parte dos alunos ja graduados daria prosseguimento
em seus estudos, buscando aperfeicoamento para seguirem
na profissao escolhida, e assim fariam matricula nos cursos de
especializacdo em lingua portuguesa. Nessa perspectiva, Angélica
sugeriu a eles que, como trabalho de conclusdo de curso da pos-
graduacdo, estudassem sobre a tematica que tanto provocava
discussdes, ou seja, por que o professor, mesmo conhecendo
0s Novos meétodos e novas abordagens de ensino, continuavam
com as velhas praticas pedagogicas em plena era digital, em que a
mudanca de perfil do alunado se torna evidente a cada dia.

Faca valer a pena!

1. Analise as assertivas a seguir:

|- Representa o pensamento e a emogao de uma nagdo e traz em si
marcas culturais que sdo alicercadas a cada geragao.

|- Pode ser considerada uma atividade sociointerativa, responsavel pelo
funcionamento da lingua.

Il- E toda situacdo que envolve a comunicacdo a partir de um determinado
contexto e diz respeito a quem fala, para quem se fala e sobre o que se fala.
A partir da analise dessas afirmativas, € possivel perceber que se trata,
respectivamente, de caracteristicas pertinentes a conceituacao de:

a) Lingua — Enunciagdo — Discurso.

b) Enunciagdo — Discurso — Lingua.

c) Discurso — Lingua — Enunciado.

d) Enunciado — Enunciacdo — Discurso.

e) Enunciacdo — Enunciado — Lingua.

2. Considere a seguinte afirmacao:

“Alinguagem &, pois, um lugar de interacao humana, de interacao
comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdao de comunicagdo e em um
contexto socio-historico e ideologico.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23)

Ao ler a citagdo apresentada, € possivel dizer que, sequndo o
ponto de vista da analise do discurso, a linguagem € um processo
de interacdo humana. Assinale a alternativa que apresenta a
confirmacdo correta a respeito dessa afirmacao:
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a) A linguagem serve apenas para passar as informacdes entre
os interlocutores.

b) Alinguagem ndo € uma simples transmissdo de informagdes entre
os interlocutores que participam de uma situacdo comunicacional.

c) A linguagem usada pelos falantes, em uma determinada
situacao, serve somente para a comunicagao.

d) Nem sempre a linguagem causa uma inter-relagdo entre o
locutor e o interlocutor.

e) As vezes, dependendo da situacdo de comunicaco, os interlocutores
podem ocupar papéis diferenciados na comunidade linguistica.

3. Leia o texto a seguir, para responder & questio adiante:

Na matriz do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), a leitura é
denominada arquicompeténcia em virtude de seu carater interdisciplinar.
No entanto, no ato da leitura com compreensao, o leitor tem de mobilizar
conhecimentos. O estudante ndo consegue atingir a compreensao
satisfatoria do material. (BRASIL, 2012)

Ao ler o trecho apresentado e considerando o processo de avaliagdo do
exame, assinale a alternativa correta em relagdo ao motivo (ou seja, o
porqué) de o aluno ndo entender o material satisfatoriamente.

a) Sdo muitos os conhecimentos acumulados de uma unica vez da
estrutura de sua lingua materna, da qual ele é falante competente, e falta
tempo para desenvolver habilidades para a aquisicdo de informagao.

b) Porque lhe faltam conhecimentos, ndo propriamente da estrutura de
sua lingua materna, da qual ele é falante competente, mas, sim, de todos
0s componentes curriculares cujo dominio lhe ficou precario.

c) Devido a muitos estimulos e muitos projetos que envolvem a escola
inteira durante todo o ano letivo.

d) A escola ajuda seus alunos a construirem habilidade de leitura como
ferramenta de apreensdo do conhecimento, mas o aluno nao tem
motivagdo nenhuma.

e) Porque o professor utiliza de muitas estratégias e metodologias
diferenciadas, o que confunde o aluno no processo de letramento.
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Secao 3.2

Uso de tecnologias em ensino de lingua
portuguesa

Dialogo aberto

Para iniciarmos esta sec¢do, vamos relembrar o contexto de
aprendizagem que direciona nossos estudos nesta unidade. A
professora Angélica € funcionaria de uma universidade privada que
mantém convénio com a Secretaria de Educacdo em um municipio
nao muito distante da capital paulista. Ela € responsavel por elaborar
e aplicar as capacitacdes docentes da area de humanas para 0s
professores da rede municipal de ensino. Para tanto, ela conta com
o feedback de seus alunos, pois ela ministra e orienta a disciplina de
Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa do curso de Letras.
O projeto de capacitacao prevé seis encontros. Angélica ja aplicou
trés capacitacdes sobre as metodologias e novas abordagens de
ensino-aprendizagem para que O professor possa se fundamentar
na elaboracao de suas aulas. Ela pretende promover dois encontros
sobre 0 uso de tecnologias no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. Logo, ela solicitou ajuda ao seu aluno Marcos, que
€ também professor de informatica na rede municipal. A nossa
situacao-problema desta secdo esta fundamentada na historia dele.
Marcos, técnico em informatica, também aluno de Angélica, orienta
0s alunos do 82 ano no que se refere as aulas dessa disciplina. Ele
€ um amante das novas tecnologias e sempre esta refletindo como
desenvolver aplicativos que colaborem no ensino, principalmente o
de lingua portuguesa, uma vez que cursa Letras. Ele notou, durante
as conversas na sala dos professores, que a maioria deles reluta
em adotar as novas tecnologias em suas aulas e comentou com a
professora Angélica sobre esse problema. De imediato, ela lhe disse
que a proxima capacitacao, marcada para a semana seguinte, trataria
das novas tecnologias como instrumento de ensino. Ele se ofereceu
para ajuda-la na parte técnica da palestra, pois Angélica nao domina
todos 0s recursos que um computador pode oferecer. Como
eles poderao montar uma apresentacdo que sane as duvidas dos
docentes em relagdo ao uso do computador em suas aulas? Diante
disso, a professora Angélica pretende inicialmente diagnosticar como
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estd ocorrendo o uso do computador e de outras tecnologias que
o mundo digital pode oferecer. Ela quer saber se 0os docentes usam
adequadamente 0s recursos tecnoldgicos como apoio NO ensino
de lingua portuguesa. Em seguida, deseja elaborar capacitagcdes
em que o0s docentes possam participar ativamente no uso da
tecnologia na elaboracao de suas praticas didaticas. Ela pretende
trazer exemplos de aprendizagem fundamentada em problemas
e ou em projetos educacionais que se apoiam em tecnologias.
A partir dessas medidas, sera que Angélica podera encorajar OS
docentes a adotarem 0s recursos tecnologicos a favor do ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa? Sera que 0s professores terao
facilidade para encarar todos esses novos desafios que a sala de aula
requer atualmente? Em paralelo a isso, vamos estudar nesta secao o
uso da internet e das redes sociais No ensino de lingua portuguesa
e descobrir se 0s jogos educacionais e os aplicativos poderao
respaldar o ensino da matéria, que podera ser fundamentado em
projetos e/ou problemas. Desse modo vocé, futuro aluno, e a
professora Angélica poderao contar com essas informacdes para
esclarecimentos sobre a importancia da adocdo da internet e seus
recursos no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Nao pode faltar

Usodainternet e das redes sociais no ensino de lingua portuguesa

E fato que os individuos vivem em uma sociedade inédita,
comparada aos formatos de sociedade do passado. Entre os
inuUmeros e diversos fatores e as varias circunstancias diferentes, €
possivel dizer que o que faz com que essa sociedade tenha algumas
caracteristicas distintas das outras sdo as formas como todos estdo
se organizando, produzindo bens, comercializando e, a0 mesmo
tempo, ensinando e aprendendo.

Nesse cenario, a educacdo (cientifica e tecnoldgica) passa a ter
notoriedade e é reconhecida como condicdo fundamental para
promoc¢do do desenvolvimento humano. Cabe a escola a funcdo de
transformar essa sociedade e fazé-la avancar em todos os aspectos,
sejam eles econdmicos, politicos, sociais, culturais ou tecnoldgicos.

Com o avanco da tecnologia, € possivel perceber as grandes
mudangas nos meios de comunicagao bem como na linguagem.
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Sao inumeras as transformacdes Nos meios comunicacionais. Apos
a chegada da internet, ela faz parte do dia a dia das pessoas e pode
ser um importante recurso no processo de ensino-aprendizagem nas
varias dreas do saber. E uma ferramenta que, se bem utilizada, pode ser
uma forte aliada na aquisicdo e ampliagao de novos conhecimentos.
Atualmente, todos se conhecem mais e melhor, conectando,
juntando, relacionando, acessando por todos os caminhos, integrando
0 conhecimento da forma mais produtiva possivel.

ﬂ9 Pesquise mais

Assista ao video do Café Filosofico, da CPFL Cultura, a respeito da
guantidade de informacado disponivel no mundo atual:

CPFL CULTURA. Mundo virtual: relacdes humanas, demasiado
humanas: parte 1. In: Café Filosofico. Com Marcelo Tas, Martha
Gabriel, Ronaldo Lemos e Jorge Mautner. Publicado em: 10 dez. 2010.
Disponivel em: <http://www.institutocpfl.org.br/cultura/2010/12/10/
mundo-virtual-relacoes-humanas-demasiado-humanas-%E2%80%93-
parte-1-%E2%80%93-marcelo-tas-martha-gabriel-ronaldo-lemos-e-
jorge-mautner/>. Acesso em: 2 jan. 2017.

A interpretacao da inser¢do das novas tecnologias na educacao na
sociedade da informacao muitas vezes € positiva, pois quanto mais se
mergulha na sociedade da informacao, mais rapidas sdo as demandas
por respostas instantaneas. Nesse espaco, Ndo se aprecia a demora;
S80 necessarios resultados imediatos.

No cenario escolar, a chegada das tecnologias de informacao e
comunicacgao (TIC) criou muitas expectativas, desde a insercdo da
televisdo até o formato atual: © computador, a internet e as redes
sociais, entre outras, como propostas metodologicas.

Com a entrada das tecnologias de informacao e comunicagao
(TIC) na escola, algumas pessoas passaram a acreditar que esses
recursos trariam solucdes para mudar a educacgao e isso ocorreu
de forma muito rapida. Sabemos que o ensino de lingua portuguesa
no que se refere a leitura, escrita e elementos gramaticais torna-se
mais eficiente a partir do uso dos géneros discursivos que circulam
socialmente, por exemplo, a carta familiar, o editorial, a cronica, entre
tantos outros. Com a chegada da internet, houve o surgimento de
NOVOS géneros textuais que se adaptam aos diversos contextos de
comunicacao. Se ha algumas décadas a carta impressa era um dos

U3 - Metodologias de ensino de lingua materna

123



124

principais recursos utilizados pelas pessoas para se comunicarem a
distancia, hoje temos, além do e-mail, diversas outras possibilidades
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 9-11).

As pessoas utilizam celulares, tablets, computadores, entre outros
suportes, € com isso a comunicacao tornou-se, em muitos casos,
instantanea; o uso das redes sociais para a troca de mensagem
€ generalizado. Entretanto, € possivel notar que, mesmo com a
modernizagcdo nos meios de comunicacao, muitos géneros discursivos
digitais seqguem modelos anteriormente estabelecidos, podendo ser
observada em um e-mail ou em redes sociais uma adequagcao nos
niveis de fala, conforme a necessidade e o interlocutor.

Nessa perspectiva, a escola ndo pode ignorar todas essas
mudangas que o mundo digital oferece, como 0 apoio N0 Meio
educacional, principalmente, no ensino de lingua portuguesa,
considerando que nos comunicamos por meio de géneros
discursivos emergentes e multifuncionais que permeiam as
diversas esferas sociais. Para tanto, a internet e as redes sociais, sdo
ferramentas importantes no entendimento do mundo multiletrado.
Os géneros discursivos nascidos a partir da virtualidade exigem que
o leitor tenha novas habilidades para a leitura e escrita. Segundo
Rojo e Moura (2012, p. 13):

o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossa sociedade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa
€ se comunica.

Uma possibilidade de uso da internet na aula de lingua
portuguesa pode ser a criagao de um blog, que € uma pagina da
web com atualizacdes, nomeadas de posts, que podem ser diarias,
quinzenais ou mensais. Os chamados posts sao as publicacdes
sobre temas determinados, conforme o objetivo do dono do blog.
Os posts sdo organizados, respeitando a ordem cronologica, dai a
semelhanca com um diario. Pode-se dizer que o blog € um espaco
no mundo digital, utilizado com liberdade pelo seu proprietario e/
OU pessoas que postam comentarios sobre assuntos escolhidos
para debates. E um tipo especifico de site que se caracteriza pelo
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formato de diario com regqistros atualizados frequentemente e
exibidos em ordem cronoldgica inversa (o ultimo lancamento
aparecendo sempre em primeiro lugar).

&3” Assimile

Muitos autores consideram o blog como um género textual digital e
também como suporte textual, pois contempla em seu interior outros
e diversificados generos textuais digitais, tais como fotos, imagens,
comentarios, etc. Atualmente, ser blogueiro ou blogueira tornou-se
uma atividade profissional, consequentemente uma fonte de renda para
muitas pessoas, principalmente para os jovens.

Ha muitas escolas que ja possuem sua pagina no Facebook
ou no YouTube, onde sdo postados videos das praticas escolares,
além de grupos de alunos e professores com interesses em comum
no WhatsApp. Nesse sentido, podemos entender que as aulas de
lingua portuguesa podem ser desenvolvidas a partir da diversidade
de opc¢des oferecidas pelo mundo digital. Assim, a inser¢cdo das
tecnologias na educacao faz parte da atual realidade de algumas
escolas, visto gue essa insercao vem atender a uma nova disposicao
do ensinar e do aprender na chamada sociedade da informagao.
O computador, a internet e as redes sociais sao apenas propostas
metodoldgicas que, se bem empregadas, podem auxiliar o professor
na sua pratica pedagogica. Para que isso ocorra de maneira positiva,
€ necessaria a preparacao dos professores para a utilizacdo do
computador, da internet, das redes sociais, entre outros recursos,
na educacao, de maneira gue se consiga extrair desses meios a sua
verdadeira contribuicdo: a mediacao pedagogica.

Uso de aplicativos e de jogos educacionais no ensino de
lingua portuguesa

Vocé vem observando que, na sociedade do conhecimento,
a evolucdo das praticas de ensino na educacdao nao deixa de
estar relacionada nesse momento historico com a insercao das
tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) nas escolas.
A entrada desses recursos no campo educacional permitiu
oportunidades de interacdes permanentes, mas nesse universo
repleto de informacdes, € preciso saber fazer escolhas e selecdes.
E ai que ocorre uma das maiores dificuldades do ambiente virtual:
a necessidade de se saber fazer a melhor escolha.
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Nesse sentido, a atuacdo do professor nesse Novo cenario € vista
como uma nova funcao e disposicdo. O professor, nesse momento,
sera um mediador, um colaborador, um empreendedor e fard uso dos
recursos tecnologicos no ensino de forma criativa e consciente. Com
a entrada dos recursos tecnologicos na educacao, como aplicativos
€ jogos, € criada uma infinidade de informacdes.

o(?,s Reflita

Sendo assim, vocé acredita que nessa ocasido € experimentada uma
ansiedade frente a tantas informagdes? Ou o que causa ansiedade € a
quantidade de informacdo a que se tem acesso?

Para responder essas indagacdes € preciso lembrar que, no
passado, a unica fonte de conhecimento era o professor, o qual
era visto como o detentor do saber. Hoje esse conceito foi se
modificando frente as infinitas possibilidades de buscar e produzir
conhecimento, principalmente o conhecimento colaborativo, e os
alunos nao ficam mais reféns apenas do conhecimento oferecido
pelo professor. Na sociedade do conhecimento, existe mais acesso
a outros materiais que servem como complementos e tém a
possibilidade de ampliar os horizontes.

Sobre esse assunto, Moran, Massetto e Behrens (2000, p. 103)
escrevem que “a relacdo pedagogica assentada no ‘escute, leia
decore e repita’ passa a ser superada por acdes que demandam
envolvimento e participacdo para projetar, criar e produzir
conhecimentos”.  Atualmente, basta buscar qualquer assunto nos
diversos navegadores existentes na internet para surgirem inumeras
paginas com informacdes disponiveis em apenas um clique, fora os
aplicativos, 0s jogos, 0s e-books, entre outros recursos a disposicao
para ter acesso a informacdo. Se multiplicar tudo isso (internet,
aplicativos, jogos, redes sociais, e-books) o resultado € um volume
gigantesco de informacdo, e isso € O gue causa essa ansiedade
(volume versus escolha). Sozinhas as pessoas ficam sem saber qual
¢ a melhor informacdo entre todos esses recursos. E por isso que
diversos autores escrevem que € natural ficar perdido e ansioso
frente a tantos conhecimentos disponiveis. Portanto, a figura do
professor, nesse momento, € responsavel por guiar o aluno até a
melhor escolha.
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Essaansiedade pode seramenizadaguandohouveroentendimento
da real funcdo e da real aplicabilidade do uso das tecnologias na
educacao. Quando isso acontecer, sera tirado mais proveito desses
recursos, contudo isso so serd possivel com o gerenciamento
adequado, tanto dos gestores, quanto dos professores. Essa acao
superara o antigo conceito de reproducdo do conhecimento, e sera
iniciada a produg¢do de conhecimento critico e criativo. Para isso, €
possivel utilizar os conceitos da aprendizagem colaborativa. Moran,
Masetto e Behrens (2000, p. 101) escrevem que a ‘necessidade
entre gjuda e a maneira colaborativa podem desenvolver autonomia,
espirito critico e atitude de trabalho coletivo”.

A partir dessas colocacdes, podemos perceber que o ensino,
principalmente o da lingua materna, torna-se mais atraente com a
insercao de jogos e ou aplicativos desenvolvidos para essa finalidade.
Normalmente, podemos observar criangas, jovens e até mesmo
adultos envolvidos e concentrados em jogos digitais por longas
horas e que dificilmente perdem a concentracao, pois sao atores
da propria acdo, tomando as decisdes necessarias para vencer
0s adversarios. Isso tem conduzido pesquisadores do assunto no
desenvolvimento de jogos educativos, pois acreditam ser possivel
gue o jovem possa transferir a atencao dada, por exemplo, aos
videogames em prol dos estudos, aléem do que os jogos educativos
podem auxiliar na promocao de um ensino em que o aluno tenha
uma postura ativa e seja motivado e desafiado a buscar mais e
mais conhecimentos nas diversas areas do saber. H3 atualmente
varios aplicativos e jogos educacionais voltados para as criangas
inseridas na educacao basica. Para jovens em niveis mais avancados,
inseridos nos ultimos anos do ensino fundamental e ensino medio,
ndo ha muitos aplicativos e/ou jogos educativos, principalmente
para a disciplina lingua portuguesa. Um jogo educativo que ajuda
a desvendar a grafia correta das palavras da lingua portuguesa € o
SoletrandoMob, que segundo Mesquita Filho e Santos ([s.d.], p. 4):

trata-se de um jogo de soletragdo, desenvolvido para
plataformas moveis, que busca auxiliar o usuario na
aprendizagem da ortografia da lingua portuguesa,
baseado nas teorias construtivistas do tedrico suico
Jean-Piaget, onde o jogador aprende ativamente através
das interacdes com o meio ao seu redor. Constituido de
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48 palavras divididas em trés moédulos (Facil, Médio e
Dificil), esse jogo consiste em soletrar a maior quantidade
de palavras possiveis sem errar, podendo fazer o uso de
dicas para auxiliar na soletragdo.

v=| Exemplificando

O aplicativo Manual de redacao, desenvolvido pela Mosaic Web, esta
disponivel no Google Play e sua finalidade € colaborar na compreensédo
de alguns géneros discursivos para que se incentive a produg¢ao escrita
e conhecimentos dos tipos textuais, como a descricdo, narragao
e dissertacdao. O aplicativo fornece também informacgdes sobre as
caracteristicas estruturais € comunicativas, por exemplo, da cronica, da
fabula, entre outros.

Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 144) afirmam que

€ importante nao nos esquecermos de que a tecnologia
possui um valor relativo: ela somente tera importancia
se for adequada para facilitar o alcance dos objetivos e
se for eficiente para tanto. As técnicas ndo se justificardo
por si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que
elas alcancem, que no caso serdo o da aprendizagem.

O valor relativo surge quando ocorre a insercao das tecnologias
enguanto recursos para mediacdo pedagogica. Elas terdo muito a
oferecer quando forem interpretadas como meio, e ndo fim.

Para existirem resultados positivos de mediacao pedagogica
com o uso de novas tecnologias, € necessario ter clara a definicao
dos seus objetivos de uso (Por que utilizar? Para que utilizar? Quando
utilizar? De que forma utilizar?). Tais definicbes devem ser claras,
bem como o aproveitamento criativo e critico desses recursos,
caso contrario, podem ser perdidas as infinitas possibilidades que
Seu uso proporciona.

E necessario lembrar que a utilizacdo das novas tecnologias
enquanto recurso didatico promove conhecimento, aproximacao,
cooperacdo, didlogo e troca de experiéncia, pois dinamiza
as aulas. E importante ressaltar, como escrevem 0S autores,
que ‘como tecnologias, porém, sempre se apresentara com a
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caracteristica de instrumentos, €, como tais, exigem eficiéncia
e adequacdo aos objetivos aos quais se destinam” (MORAN:
MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 153).

Aprendizagem baseada em problemas

Séo muitos os problemas que a educacdo de modo geral
enfrenta nos dias atuais, relacionados desde a infraestrutura até de
metodos os ensino. Com a crescente globalizagdo e com a rapidez
das novas tecnologias, a escola se vé diante do desafio de educar as
novas geracdes com novas metodologias que despertem interesse
e motivacdo nos alunos. O ensino tradicional, em que o professor
era o detentor do saber e agquele que tinha a solucao dos problemas,
nao atende mais as necessidades da sociedade atual, que muda
com enorme velocidade. Por isso, a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) surge como uma estratégia inovadora, uma nova
forma de trabalhar com o conhecimento, em que os estudantes
trabalham com o objetivo de solucionar um problema a partir de
um contexto.

A aprendizagem baseada em problemas (Problem Based
Learning), ou ABP, ¢ uma metodologia bastante aceita no meio
académico e, atualmente, € o que existe de mais moderno no
ensino superior. Sua estratégia pedagogica esta centrada no aluno,
fazendo com que ele seja o autor da sua propria aprendizagem,
e consiste na solugcao de problemas reais ou simulados dentro de
uma dinamica de grupo. Assim, os docentes apresentam um caso
aos alunos que, em seguida e organizados em grupos de trabalho,
identificam o problema, pesquisam, debatem e chegam a possiveis
solucdes para O caso.

Varios estudiosos do assunto conceituam a ABP, como Barrows
(1986), Barell (2007), Leite e Esteves (2005), Lambros (2004) e Delisle
(2000, p. 5), para quem a ABP ¢ "uma técnica de ensino que educa
apresentando aos alunos uma situacao que leva a um problema
que tem de ser resolvido”. Na ampla literatura produzida sobre
ABP, existe um consenso acerca de suas caracteristicas basicas.
De modo geral, todos os autores admitem que a ABP promove a
aquisicao de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de
competéncias e atitudes durante o processo de aprendizagem, além
de promover a aplicacao de seus principios em outros contextos da
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vida do aluno. Assim, a ABP se caracteriza como um modelo didatico
que promove uma aprendizagem integrada e contextualizada.

D9 Pesquise mais

PEREIRA, B. M. G. Formacao do leitor critico através da aprendizagem
baseada em problemas. Disponivel em: <http://ebooks.pucrs.br/
edipucrs/anais/IIICILLIJ/Trabalhos/Trabalhos/S9/glaucepereira.pdf>.
Acesso em: 2 jan. 2017.

A ABP, segundo Souza e Dourado (2015, p. 4), foi inspirada na
teoria pedagogica de John Dewey, a pedagogia ativa ou pedagogia
da acdo, que propde que a aprendizagem deve acontecer por
meio de problemas ou situagdes que suscitem a duvida ou O
descontentamento, estimulando assim a percepcao para mobilizar
praticas de investigacao e solucao de problemas. Assim, no final
dos anos de 1960, com a iniciativa de um grupo de professores da
Universidade de McMaster, mais especificamente na faculdade de
Medicina, no Canada, o modelo da ABP se expandiu para muitas
escolas de Medicina em todo o mundo e hoje € aplicado em
muitas areas do conhecimento.

Trés sao as caracteristicas principais da ABP: o aluno como
centro da aprendizagem, o trabalho em grupo e o professor
como tutor. Na pratica tradicional, o aluno deve ouvir, ler, decorar
e repetir aquilo que o professor faz em suas aulas expositivas. A
pratica da ABP € muito mais estimulante e agradavel do que 0s
métodos tradicionais de ensino porque oferece aos alunos mais
possibilidades de ampliar seus estudos de maneira independente
por sentirem-se motivados a desenvolver seu potencial para novas
aprendizagens. O trabalho em grupo propicia a aprendizagem
colaborativa, o que contribui para a formacdo pessoal e social
do individuo. Dentro do grupo, o conhecimento da situagao
problematica, a analise e a interpretacao de dados, a comparacao
de pontos de vista divergentes e a explicacdo de conceitos e
ideias cedem espaco para a construcao de novo conhecimento.
Nessa dinamica, o professor tutor € definido basicamente por
assumir a responsabilidade pela criacao e apresentagao do cenario
problematico, colaborar com o processo de aprendizagem, ajudar
na aprendizagem dos conhecimentos conceituais da discipling,
entre outras etapas do método (SOUZA; DOURADO, 2015, p. 9).

U3 - Metodologias de ensino de lingua materna



A ABP tem como estrutura basica quatro etapas, de acordo
com Leite e Afonso (2001, p. 253-260): a primeira é a escolha do
contexto para aidentificacdo do problema; a segunda € a elaboragao
das questdes sobre o problema, nas quais os alunos vao se
aprofundar; a terceira € a fase da investigagcdo por meio de recursos
disponibilizados pelo tutor (leituras, discussdes, coleta de materiais,
levantamento de hipoteses); a Ultima etapa € a sistematizacdo das
solucdes encontradas para o problema, preparacao da apresentacao
para a turma e o tutor, incluindo uma autoavaliacao para O Processo
de aprendizagem (SOUZA; DOURADO, 2015, p. 10).

Aprendizagem baseada em projetos

Em nosso mundo moderno, a necessidade de planejar esta em
guase tudo o que fazemos. A maioria das pessoas vive em funcao de
realizar projetos: decorar uma casa, planejar uma festa, estruturar um
negocio, agendar uma viagem. Em qualquer situacao, realizar um
projeto envolve varias etapas que, caso Nao sejam respeitadas, corre-
se o risco de ndo haver o desejo concretizado. Dessa forma, quando
falamos em aprendizagem baseada em projetos dentro da escola,
estamos nos referindo a uma metodologia que busca desenvolver
competéncias e habilidades que serdo usadas no decorrer da vida
dos estudantes, e ndo apenas para estudar determinada matéria e
alcancar uma nota.

A aprendizagem baseada em projetos tem como principio a
construgcao do conhecimento por meio de um trabalho extenso de
investigacao para que 0s alunos possam responder a uma pergunta
formulada para a resolucao de um problema. A partir dessa primeira
questdao, os alunos iniciam um procedimento de pesquisa, com
elaboracédo de hipoteses, levantamento de dados, utilizacdo de
recursos diversos, aplicacao da teoria em situacdes praticas para,
enfim, chegarem a uma solucao para o problema proposto.

D9 Pesquise mais
Assista ao video:

NOVA ESCOLA. Maura visita: trabalhos em grupo: episodio 3:
envolvimento dos docentes nos projetos. Publicado em: 18 jul. 2013.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=e4lwsgKK15M>.
Acesso em: 4 jan. 2017.
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A questdo que se apresenta € como trabalhar com projetos
e ajudar o aluno a desenvolver uma nova forma de aprender,
integrando seus conhecimentos com as diferentes midias dentro
das atividades escolares numa perspectiva de aprendizagem
construcionista, ou seja, “a construcao de conhecimento baseada
na realizacao concreta de uma acdo que produz um produto
palpavel (um artigo, um projeto, um objeto) de interesse pessoal
de quem produz.” (VALENTE, 1999, p. 141)

O trabalho com projetos exige uma nova postura tanto do
aluno quanto do professor. Ao aluno, cabe ser agente do seu
proprio processo de produzir, de suscitar duvidas, de ter a iniciativa
da pesquisa, de criar meios para descobrir e compreender a
construcao do seu conhecimento, nao dependendo apenas da
transmissao de informacao pelo professor. Por sua vez, o professor,
nessa pedagogia de projetos, deixa a fungao de ser apenas aquele
que transmite as informacdes, aquele em que a informacao esta
centrada, para ser o agente que cria situacdes de aprendizagem para
que o aluno possa desenvolver suas habilidades e competéncias a
partir das relacdes criadas no decorrer do projeto.

A pedagogia de projetos, portanto, surge como uma mudanca na
postura pedagogica do professor e da escola, pois da a oportunidade
ao aluno de conhecer uma nova proposta para aprender conteudos
e resolver problemas que certamente aparecerao em sua vida, o que
colabora para mudar significativamente a sua visdo da aprendizagem,
fazendo dele um ser autbnomo, consciente, reflexivo e capaz de
atuar na sociedade, modificando sua realidade para melhor. Essas
caracteristicas estdo em conformidade com o que os PCNs (BRASIL,
1998, p. 44) esperam da formacao dos alunos.

Uma caracteristica do trabalho com projetos € a capacidade
de potencializar a interdisciplinaridade. De fato, isso acontece,
favorecendo o vinculo entre as disciplinas em uma situacao
contextualizada de aprendizagem sem que as disciplinas percam
sua identidade, conforme nos mostra Almeida (2002, p. 58):

[..] o projeto rompe com as fronteiras disciplinares,
tornando-as permeaveis na acao de articular diferentes
areas de conhecimento, mobilizadas na investigagdo
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de problematicas e situacdes da realidade. Isso ndo
significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no
desenvolvimento das investigagdes, aprofundando-as
verticalmente em sua propria identidade, ao mesmo
tempo, que estabelecem articulagdes horizontais numa
relacdo de reciprocidade entre elas, a qual tem como pano
de fundo a unicidade do conhecimento em construcao.

Aavaliagdo também tem caracteristicas proprias nesse processo
de aprender com projetos. Ela deve ser um processo continuo, ser
formativa, materializando-se nos contextos vividos pelo professor
e pelos alunos, tendo a funcado de reqular a aprendizagem, embora
em algum momento também deva ser somativa para que o aluno
receba um retorno do seu progresso. Alem dessas avaliacdes, a
autoavaliacdo serd importante para o aluno, fazendo com que ele
tenha o habito de registrar seu desempenho de alguma forma, em
diario fisico ou virtual, para que possa ele mesmo acompanhar o
seu processo de aprendizagem.

Sem medo de errar

Para preparar a capacitagao docente dos professores da rede
municipal, a professora Angélica contou com o apoio de seu aluno
Marcos que atua como professor de informatica em uma das
escolas do municipio. Angélica consultou varios autores sobre a
tematica e elaborou uma apostila com a parte tedrica da capacitacao.
Como serao dois encontros, em um, ela explorou pontos da
teoria e, juntamente com Marcos, fez uma aula pratica usando 0s
computadores da escola. O objetivo deste primeiro encontro foi o de
aproximar os professores dos computadores, para que conhecessem
0S varios recursos que sao oferecidos e como podem tornar as
aulas mais ativas e dinamicas. Angélica e Marcos puderam perceber
gue muitos dos professores nunca haviam entrado no laboratorio
de informatica que a escola mantém. No segundo encontro, os
professores organizaram um blog, como teste, para a introducao de
material complementar ao estudado em sala, aléem de promover o
debate sobre pontos principais dos conteudos trabalhados nas aulas.

A professora Angélica entende que, para que os docentes usem
adequadamente 0s recursos tecnologicos, eles devem ser curiosos e
estar dispostos a mudarem suas praticas didaticas. Para tanto, nao basta
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somente conhecer o computador e seus recursos, € preciso saber
utilizéd-lo em suas aulas, pois, como afirma Valente (1999, p. 39):

A formacdo do professor para ser capaz de integrar a
Informatica nas atividades que realiza em sala de aula
deve prover condi¢cdes para ele construir conhecimento
sobre as técnicas computacionais, entender por que e
como integrar o computador na sua pratica pedagodgica
e ser capaz de superar barreiras de ordem administrativa
e pedagodgica. Essa pratica possibilita a transicdo de um
sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteudo e voltada para a resolucdo
de problemas especificos do interesse de cada aluno.
Finalmente, deve-se criar condi¢des para que o professor
saiba recontextualizar o aprendizado e as experiéncias
vividas durante a sua formagdo para a sua realidade de
sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus
alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir.

Sabemos que muitos alunos chegam as salas de aula com um bom
dominio das tecnologias, como celulares, videogame, tablets, entre
outros, e nem sempre os professores acompanham as mudancas
tecnologicas, pois muitos deles ainda Ndo dominam OS recursos
oferecidos e continuam ministrando a aula tradicional, usando giz
e lousa. Diante disso, 0 aluno pode nao ficar motivado e mostrar
desinteresse pela aprendizagem, pois ele esta acostumado com o
dinamismo e a interatividade proporcionados pelas maquinas e/ou
aparelhos. Nesse sentido, entendemos que o uso das tecnologias
precisa trazer inovacao para O processo de ensino-aprendizagem,
modernizar e renovar a educacao. Conforme Gates:

[a] educacdo ndo é a resposta total para todos os
desafios criados pela Era da informacao, mas ¢é parte da
resposta, da mesma maneira que a educacgao é parte da
resposta para uma gama dos problemas da sociedade.
[... Aeducagéo é o grande nivelador da sociedade, e toda
melhoria na educagdo é uma grande contribuicao para
equalizar as oportunidades. (GATES, 1995, p. 316)

Avancando na pratica

Lutando por novos recursos na sala de aula

134 U3 - Metodologias ¢




Descricao da situagao-problema

Marcos, aluno de Angélica e professor de informatica na
escola municipal, enfrenta um grande problema juntamente com
um grupo de professores de diferentes disciplinas na mesma
escola municipal, pois 0s alunos estdo descumprindo as regras
estabelecidas pela escola, usando os aparelhos celulares e tablets
durante a explicacao das aulas, causando muita indisciplina.
Diante desse fato e considerando que, muitas vezes, € muito
mais interessante e dinamico o uso de aparelhos e 0s recursos
oferecidos por eles em comparacao a ficarem sentados prestando
atencao na fala do professor, Marcos e os demais professores
resolveram apresentar o problema para a coordenadora da escola.
Ela sugeriu que elaborassem um projeto que seria encaminhado
para a direcdo. Sera que a indisciplina serd amenizada e o interesse
nas aulas sera restabelecido?

Resolucédo da situacdo-problema

Marcos reuniu-se com o grupo de professores para as definicdes
do projeto que previa 0 uso de celulares na sala de aula, ja que 0s
alunos estavam usando os aparelhos, desobedecendo as regras
impostas. Inicialmente, nomearam o projeto de "Os conectados’,
que previa que cada professor de cada disciplina elaborasse as aulas
priorizando um aplicativo, uma rede social ou outras situacdes
em que os alunos pudessem pesquisar, em duplas, utilizando os
celulares ou tablets, pois apoOs uma rapida pesquisa 0s professores
puderam constatar que a grande maioria portava tais aparelhos.
Em poucos dias o projeto ficou pronto e foi aprovado pela direcao.
Os alunos estavam contentes com a noticia, pois poderiam usar
os aparelhos para os fins escolares. Cada professor esclareceu
para as suas turmas a responsabilidade do uso do recurso para
complementar os conteudos trabalhados. A partir dos contratos
(combinados) entre alunos e professores, foi possivel perceber o
aumento do interesse nos estudos e em buscar diferentes fontes
que tratavam de um mesmo assunto, dessa forma ampliavam seus
conhecimentos sobre todas as disciplinas da grade curricular.
Muitos alunos construiram jogos e/ou aplicativos especificos para
alguns conteudos da lingua portuguesa, como entender a relacao
entre as palavras de um enunciado, o que € um adjetivo, um
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substantivo, um verbo e compreender a relacdo entre a oragao
principal e suas subordinadas, tudo isso e muito mais na tela
dos aparelhos. Apos o primeiro més do projeto, os professores
perceberam que a indisciplina havia diminuido e que o rendimento
escolar da grande maioria estava bem melhor. Isso foi também
um incentivo aos professores, juntamente com a coordenacdo e a
direcdo, a irem em busca de novas metodologias e novas maneiras
de conduzirem o processo de ensino-aprendizagem apoiado nas
tecnologias e seus recursos.

Faca valer a penal!

1. Leia o texto a sequir para responder & questo:
O chat e sua linguagem virtual

O significado da palavra chat vem do inglés e quer dizer “conversa”. Essa
conversa acontece em tempo real e, para isso, &€ necessario que duas ou
mais pessoas estejam conectadas ao mesmo tempo, o que chamamos
de comunicagdo sincrona. Sa8o muitos os sites que oferecem a opgao
de bate-papo na internet, basta escolher a sala que deseja “entrar”,
identificar-se e iniciar a conversa. Geralmente, as salas sdo divididas por
assuntos, como educag¢do, cinema, esporte, musica, sexo, entre outros.
Para entrar, é necessario escolher um nick, uma espécie de apelido que
identificara o participante durante a conversa. Algumas salas restringem a
idade, mas ndo existe nenhum controle para verificar se a idade informada
é realmente a idade de quem esta acessando, facilitando que criancas e
adolescentes acessem salas com conteudos inadequados para sua faixa
etaria. (adaptado de AMARAL, 2003, p. 67)

Esse texto permite ao leitor o esclarecimento sobre o uso da ferramenta
chat, muito usada para a comunicacdo no meio digital, quando duas
OuU Mais pessoas estdo conectadas ao mesmo tempo. A isso se chama
comunicacgao sincrona. Ja quando se fala de comunicacao assincrona,
fala-se das interagcdes comunicacionais que acontecem sem data e
horario estabelecidos. Essas duas formas de comunicacao, geralmente,
sao utilizadas nos cursos a distancia. Nesse sentido, o usuario precisa
identificar-se? Por qué?

Assinale a alternativa que responde corretamente a esses questionamentos:
a) Sim, pois a sua identificagao é primordial nesse tipo de interagao.

b) Ndo, pois, para que ocorra o didlogo, a identidade real do individuo ndo
precisa aparecer.

c) Sim, a disponibilizacdo das salas de bate-papo sobre diferentes assuntos
com pessoas pré-selecionadas ndo necessitam de um sistema de busca.
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d) Nao, a identificagdo ndo é relevante, sendo a selecdo prévia de
conteudos o suficiente.

e) Ndo, a garantia da gravagdo das conversas de cada aluno ja possibilita
a identificagdo.

2. Leia o texto, a sequir, para responder & questio:

De acordo com os escritos de Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 95) sobre
a 22 fase (problematizacdo do tema), o professor devera ter a habilidade e
a competéncia de levar os alunos a levantar um conjunto problemas ou
perguntas de pesquisa relacionado a tematica proposta e que se aproxime
da realidade que eles enfrentarao na sua vida cotidiana e na sua vida

Assinale a alternativa correta que contém a palavra que completa a lacuna
do texto apresentado:

a) Pessoal. d) Social.
b) Profissional. e) Publica.
c) Académica.

3. Analise as afirmacdes a sequir para responder & questio:

| - A aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning) ou
ABP € uma metodologia bastante aceita no meio académico e, atualmente,
€ 0 que existe de mais moderno no ensino superior.

Il - Dentro do grupo, o conhecimento da situagdo problematica, a andlise e
interpretacdo de dados, a comparacdo de pontos de vista divergentes e a explicagcdo
de conceitos e ideias cedem espaco para a construcdo de novo conhecimento.

IIl - O trabalho com projetos ndo exige uma nova postura tanto do aluno
quanto do professor. Ao aluno, ndo cabe ser agente do seu proprio processo
de produzir, de suscitar duvidas, de ter a iniciativa da pesquisa, de criar meios
para descobrir e compreender a construcdao do seu conhecimento, ndo
dependendo apenas da transmissdo de informacao pelo professor.

(LEITE; AFONSO, 2001)

Em relagao a aprendizagem baseada em problemas € ou em projetos e apos
analisar as afirmativas apresentadas em relagdo a essa tematica, assinale a
alternativa correta:

a) As afirmativas |, Il e Ill estdo corretas.
b) Somente a afirmativa | estd correta.
c) As afirmativas | e Il estdo corretas.

d) Somente a afirmativa lll estd correta.

e) Somente a afirmativa Il esta correta.
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Secao 3.3

Avaliacao de aprendizagem em ensino de lingua
portuguesa

Dialogo aberto

Vamos retomar o contexto de aprendizagem que norteou esta
unidade e, consequentemente, as trés secdes. O tema desta unidade
esteve pautado nas metodologias do ensino da lingua materna. O
contexto apresentado foi o da historia da professora Angélica, que
ministra aulas de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa
para O curso de Letras na universidade do municipio. Ela tambem
promove capacitacao dos professores da rede municipal de ensino
pertencentes a area de humanas. As capacitacdes sao elaboradas a
partir dos feedbacks dos seus alunos, que fazem estagio nas escolas
da rede municipal. Deste contexto de aprendizagem derivaram trés
situacdes-problema, e duas ja foram resolvidas nas Secdes 3.1 e 3.2.
Nesta secdo, vamos analisar a sequinte situa¢ao: a professora Angelica,
ao analisar os relatorios de estagio da aluna Mirtes, observou que ela
apresentou indignagcao ao escrever sobre a avaliacdo aplicada aos
alunos do 82 ano, no que se referia a parte de redacado. A professora
dadisciplina que solicitara a redacao, sem se preocupar em apresentar
um direcionamento para a producao escrita, simplesmente colocou:
‘Escrevam um texto de 20 linhas, tema livre”. Nesse sentido, é
justificavel a indignacdo da estagiaria? Como os especialistas em
avaliacao redacional reagiriam diante dessa proposta? Sera que é
possivel avaliar o aluno na sua individualidade durante o processo
de aprendizagem ou a melhor saida ainda € a atribuicdo de notas
e conceitos? Para colaborar na reflexao para a solucao desses
questionamentos, nesta secao, serao estudados conteudos sobre a
avaliacdo por competéncias e habilidades atraves dos quais vamos
entender os objetivos da avaliacdo diagnostica, somativa e formativa.
Desse modo, a professora Angélica podera elaborar capacitacdes
direcionadas para essa tematica, e vocé, futuro docente, podera
compreender melhor a importancia de avaliar adequadamente uma
producao textual guando estiver no comando de uma turma de alunos
ou Mmesmo na avaliagdo de um processo de ensino-aprendizagem de
final de um conteudo, bimestre ou semestre.
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Nao pode faltar
Avaliagdo diagnostica

E tarefa costumeira dos professores avaliar 0s seus alunos para
ter uma nocdo do conhecimento que eles ja tém ou que estao
alcancando. E também caracteristico dos alunos ndo gostarem de
avaliacdes, menos ainda se elas ndo resultarem em nota ou pontos
para compor sua meédia final. No entanto, uma avaliagao analitica
€ necessaria para se descobrir em que estagio do conhecimento o
aluno se encontra, avaliacdo chamada de diagnostica.

A avaliacdo diagndstica € uma avaliagdo normalmente aplicada
No inicio do ano letivo, pois ndo so dard ao professor uma ideia do
conhecimento de seus alunos, como tambeém norteara o processo de
ensino-aprendizagem a partir daguele momento. Nessa avaliacdo, o
professor verificara o conhecimento prévio de cada aluno para saber
se ele domina os pré-requisitos de conhecimentos e/ou habilidades
necessarios para o inicio de um novo estagio de aprendizagem.

vz| Exemplificando

Digamos que o professor tem como conteudo programatico ensinar
acentuacao grafica aos alunos do 62 ano do ensino fundamental. Um
pre-requisito para atingir esse conteudo € o dominio do que seja uma
silaba tonica. Assim, o professor aplica uma avaliagcdo para saber se todos
0s seus alunos, ou a maioria deles, tém habilidades para reconhecer a
silaba ténica das palavras, para sO depois comegar com O conteudo
sobre acentuagao grafica.

A avaliacao diagnostica € uma avaliacao pedagogica e nao deve
ser usada para classificar ou separar 0s alunos. Seu objetivo € orientar
O professor em sua pratica pedagogica com seus alunos a partir
daquele momento, sinalizando se ele pode avancar nos conteudos
Oou retroceder para resgatar ou reforcar conhecimentos que,
teoricamente, ja deveriam ter sido assimilados pelos alunos em cada
ano de sua vida escolar.

Devidoavarios fatores de ordemeducacionale de desenvolvimento
das criangas, € muito comum a existéncia de classes heterogéneas
Nna maioria das escolas, por isso alguns alunos aprendem e retém os
conteudos mais facilmente que outros. Por isso, € importante que
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O professor sempre verifigue se seus alunos tém os pré-requisitos
necessarios para 0s Novos conteudos que serao estudados, sem 0s
quais Nao CONSEgUIrao sucesso Nas proximas etapas da aprendizagem.
Quanto a essa questao, Haydt (2000, p. 20) nos esclarece que:

Nao é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza
a avaliacdo diagnostica. No inicio de cada unidade de
ensino, é recomendavel que o professor verifique quais
as informagdes que seus alunos ja tém sobre o assunto,
e que habilidades apresentam para dominar o conteudo.
Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a
garantir a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

Muitos profissionais da area da educacao questionam a
importancia da avaliacdo e se ela realmente contribui para uma
mudanca na pratica escolar diaria. E importante o professor ter um
novo olhar sobre esse assunto, um olhar capaz de apontar para um
enfoque diferente e desafiador para instigar a constru¢cao de uma
nova maneira de se avaliar os alunos.

O que normalmente vemos como avaliagdo no cotidiano
escolar, de um modo geral, € a pratica que privilegia as provas e 0s
exames tao somente para verificar se 0 aluno aprendeu o assunto
de cada unidade do conteudo programatico e para atribuir-lhe
uma nota ou conceito. Segundo Luckesi (1997, p. 171), "enquanto
as finalidades e funcdes das provas e exames sao compativeis com
a sociedade burguesa, as da avaliagdo as questionam, por isso,
torna-se dificil realizar a avaliacao na integralidade de seu conceito,
no exercicio de atividades educacionais”.

Com base nas recomendacdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996 (BRASIL, 1996), a chamada progressao continuada, que
abolia a repeténcia no ensino fundamental nas escolas publicas, fez
surgir aideia da avaliacdo diagnostica. A LDB n2 9.394/96 preconiza
que a avaliacao deve ser continua e deve priorizar a qualidade e
O processo de aprendizagem, ou seja, 0s aspectos qualitativos
devem ser mais relevantes que os quantitativos. E para que todos
0s alunos alcancem os objetivos almejados, € primordial que o
professor conheca seus alunos e suas necessidades educacionais.
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Assim como na avaliagao diagnostica medica, o profissional da
educacao devera se fundamentar teoricamente, identificando os
pontos que precisam de maior ou menor atencao. Com base nesse
diagnostico, o professor conseguira desenvolver um plano de agdo
Nno qual contemplara as verdadeiras necessidades de cada aluno,
entendendo que todos os alunos podem e devem avangar naquilo
que lhes falta aprender. Logo o:

[...] propdsito é que o professor perceba, por meio do
diagnostico, as dificuldades de cada aluno e que o cotidiano
escolar seja organizado com base na analise da produg¢do
do aluno na pratica oral, leitura, escrita, reflexao sobre a
lingua e fruicdo do texto literario. Ndo se trata, entretanto,
de abandonar a programacdo curricular, mas, antes, de
adequar a metodologia de trabalho dos diversos assuntos
com base na singularidade de cada aluno. O diagndstico
configura-se em ag¢des do professor, antes, durante e apos
o contato direto com as producdes dos alunos. E preciso,
inicialmente, esclarecer ao aluno que a avaliagdo ndo sera
um juizo de valor. Elaborar um plano de trabalho é diferente
de rotular alguém como “fraco”, "médio” ou “forte", pois
todos podem evoluir. (RIOLFI et al., 2008, p.15-16)

Portanto, diferente dos antigos instrumentos de avaliacdo, tal
como o Q.l. (quociente de inteligéncia), que engessava O aluno
em determinado rotulo ou condicao, a concepcao de avaliacao
diagnostica tratada aqui se concentra em uma verificacdo do atual
guadro de conhecimento do aluno. Tal quadro fornecera subsidios
para que um trabalho especificamente voltado para cada aluno
permita seu avanco.

Contudo, Riolfi et al. (2008, p. 16) alertam que essa avaliagdo
diagnaostica, feita logo no inicio do semestre, ndo deve ser feita sob
os tradicionais instrumentos avaliativos (em formato de provas e
questionarios), que reconhecidamente inibem os alunos. Para isso, os
autores recomendam atividades criativas e criadoras, a partir das quais
0s alunos quase Nao consigam suspeitar que estao sendo avaliados.

E importante que as atividades programadas nesse ambito sejam
conduzidas a partir de propostas contextualizadas em que a producao
textual tenha uma motivacao, um objetivo e um interlocutor. Afinal, a
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escrita sem uma motivacao, um objetivo e um interlocutor se torna
novamente um ato mecanico de reproducao da escrita escolar,
elaborada exclusivamente para fins avaliativos.

Avaliacao por competéncias e habilidades em lingua portuguesa

E muito comum ouvirmos dizer que alguém tem ou ndo
tem competéncia para executar determinada tarefa ou funcgao.
Competéncia € o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes que possibilitam realizar determinada tarefa ou funcao
objetivando resultados concretos.

O conhecimento esta relacionado ao saber e pode ser adquirido
por meio do trabalho, da educacdo formal, do convivio social e
familiar, entre outras situacdes. A habilidade ¢ a capacidade de
saber fazer uso do conhecimento para alcancar os objetivos. E a
atitude diz respeito ao saber ser, conviver, ter disposicao para fazer
uso do conhecimento e da habilidade.

o(b Reflita

Voce sabe o que significa competéncia em educacao?

No ambito escolar, competéncia tem a ver com a utilizacdo dos
conhecimentos ou saberes vivenciados e se manifesta na forma
Como se age em situagdes imprevisiveis e particulares de cada pessoa
(PERRENOUD, 2000, p. 25-27). Uma abordagem por competéncias tem
como principio valorizar o que o aluno aprende por si, © que ele aprende
a aprender e a interacdo que ele tem com o saber. Segundo Cruz (2001,
p. 31), "a competéncia € agir com eficiéncia, utilizando propriedade,
conhecimentos e valores na agdo que desenvolve e agindo com a
mesma propriedade em situacdes diversas”.

Assim, uma abordagem por competéncias remete a situacdes em
que o aluno precisa tomar decisdes e resolver problemas, sempre
analisando uma situagdo e mobilizando o que ja sabe para agir ou
reagir de modo adequado.

Segundo Alves (2005, p. 38), "[..] o conhecimento se constrdi pela
interacao do individuo com o seu meio”. Portanto, a escola que sustenta
sua pratica numa abordagem baseada em competéncias defende a
integracdo dos saberes (tedricos e praticos) pelo individuo. A escola
deve incentivar os alunos a tomar decis®es e iniciativas para que eles
desenvolvam sua autoconfianca.
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As competéncias e habilidades esperadas dos alunos em lingua
portuguesa estao relacionadas nas Matrizes de Referéncia, criadas
em 1996 e contidas nos pressupostos tedricos que orientam os
instrumentos de avaliacao do Saeb, um sistema de avaliacdo nacional
em larga escala, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e destinado a fornecer informacdes
sobre a qualidade da educacao basica brasileira a gestores de sistemas
de avaliacdo (BRASIL, 2000, p. 18-21). Essas matrizes se referem ao
conteudo curricular minimo a ser avaliado em cada disciplina e série,
juntamente com suas competéncias e habilidades, e tambeém estdo
em conformidade com as orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais e o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDBEN n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

‘A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa apresenta a relagdo
entre os temas, os descritores e as habilidades estabelecidos para a
avaliacdo dos alunos das 42 série/52 ano e 82 série/92 ano do ensino
fundamental e da 32 série do ensino médio” (BRASIL, 2000, p. 21) e tem
seis topicos. Por exemplo, no topico |, procedimentos de leitura, temaos
seis descritores, que indicardo as competéncias e habilidades que os
alunos devem demonstrar. Sao eles: localizar informacdes explicitas
em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressao; inferir
uma informacao implicita em um texto; identificar o tema de um texto;
e distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato. Essas competéncias
e habilidades sdo aferidas em todas as séries/anos objeto de avaliacao,
variando o grau de aprofundamento em cada nivel.

Para compreendermos um pouco mais sobre a matriz de
referéncia, vejamos como ela € estruturada:

A Matriz de Lingua Portuguesa divide-se em duas
dimensdes: uma denominada Objeto do Conhecimento,
em que sdo listados os seis topicos; e outra denominada
Competéncia, com descritores que indicam habilidades a
serem avaliadas em cada topico. Para a 42 série/52 ano do
Ensino Fundamental (EF), sédo contemplados 15 descritores;
para a 82 série/92 ano do EF e 32 série do Ensino Médio (EM)
sdo acrescentados mais 6, totalizando 21 descritores. Os
descritores aparecem, dentro de cada topico, em ordem
crescente de aprofundamento e/ou ampliacdo de conteudos
ou das habilidades exigidas. (BRASIL, 2000, p. 21)
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O documento traz dados de provas ja aplicadas para 0s seis
topicos e para cada descritor relacionado ao topico, mostrando o
percentual de marcacdo em cada alternativa da prova e fazendo a
analise da resposta correta. Para cada descritor analisado, ha trés
questionamentos: que habilidades pretendemos avaliar? O que o
resultado do item indica? Que sugestdes podem ser dadas para
melhor desenvolver essa habilidade?

ApOs um minucioso exame dos dados das provas aplicadas, o
documento espera que as observacdes feitas sobre o desempenho
dos alunos, bem como a indicacao de quais competéncias devem ser
trabalhadas, permitam aos professores fazer uso desses dados para
incentivar cada vez mais a pratica da leitura nas escolas.

Avaliacdo somativa. Avaliacdo formativa: sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem

A avaliacao compde o processo formativo dos alunos, porem,
€ comumente reduzida ao uso de instrumentos que visam a
quantificagcdo ou a classificacéo de tais alunos através de notas e/
Ou conceitos, o que ocorre quando € aplicada somente a avaliagao
somativa. Esse tipo de avaliacdo visa ao resultado final e nao aos
progressos e as conquistas individuais dos alunos. Segundo Sordi
(2001, p. 173), a avaliacdo somativa:

[...] se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno
em situagdes previamente estipuladas e definidas pelo
professor, e se materializa na nota, objeto de desejo e
sofrimento dos alunos, de suas familias e até do prdéprio
professor. Predomina nessa légica o viés burocratico que
empobrece a aprendizagem, estimulando acdes didaticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo aluno,
mas ndo necessariamente geradoras de conhecimento.

Assim, faz-se necessario repensar a avaliacdo do ensino de
lingua portuguesa, considerando-a parte do processo formativo, ou
seja, cujo papel € nortear o planejamento pedagogico e as proprias
acdes do cotidiano escolar. Avaliar, portanto, torna-se um processo
continuo importante desde o inicio (enquanto atividade diagnostica
para orientar a acao pedagdgica) até o final do periodo letivo (como
verificacdo do sucesso de metas e estratégias estabelecidas).

U3 - Metodologias de ensino de lingua materna



Tradicionalmente, a avaliacao tem sido representada no cotidiano
escolar como instrumento de quantficacdo e classificacao,
especialmente atraves de conceitos e notas.

o(b Reflita

Sera que essa é realmente a funcdo da avaliacdo?

De acordo com Peripolli, Santos e Freitas (2010, p. 5), "'medir, testar,
julgar, avaliar sao terminologias distintas, mas que, muitas vezes, sao
tomadas inadequadamente como sindnimas atraves de uma logica
quantitativa”. Sequndo os autores, vale explicitar que medir tem por
intuito definir extensdes ou dimensdes, cujo efeito € atribuido a partirde
numeros. Essa pratica pode ser observada nas avaliagdes tradicionais,
quando, diante de uma quantidade de acertos e erros, € deliberado
um numero de pontos ao aluno, que representa sua nota. Os testes,
por sua vez, tambem estdo relacionados ao conceito de mensuracao
ou investigagao de coisas existentes. O julgar esta relacionado ao ato
de aferir e legitimar alguma coisa. Em contraposic¢ao, a palavra avaliar,
cuja origem no latim é "a+valere’, significa conferir importancia e
meérito ao objeto de estudo. Avaliar &, assim, "um juizo de valor sobre
um procedimento para a afericdao de qualidade do seu resultado.”
(PERIPOLLI; SANTOS; FREITAS, 2010, p. 6)

Dessa forma, podemos entender que a avaliacao € uma tarefa
muito mais ampla e complexa, portanto, ndo pode ser resumida
a atribuicdes de notas. Isso implica que a avaliagcdo no ensino da
lingua portuguesa deve ser concebida como processual, ou seja,
0 avan¢o do aluno deve ser considerado durante todo o processo
de aprendizagem e nao, exclusivamente, em situacdes pontuais
(RIOLFI et al,, 2008).

Riolfi et al. (2008, p. 201) sdo defensores de uma avaliagdo
formativa cujo objetivo € ensinar efetivamente. Dessa forma,
assumem nessa concepgcao que:

O docente passa a ser, no lugar de juiz, co-autor no processo
de aprendizagem, implicando-se em um trabalho constante
e planejado que envolve diagnosticar, propor atividades de
intervencao, voltar a diagnosticar. A agdo do professor forma
o aluno, e ndo o classifica. Os resultados do aluno, sejam eles
pequenos, sejam grandes, ndo sao mais importantes do que
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0 avango do aluno durante o processo, portanto, esse tipo
de avaliacdo é processual e ndo pontual [...]

A avaliacao formativa se distingue da avaliacdo estatica e
tradicional, uma vez que se norteia por um processo ciclico e
continuo de analise e acdo. Nessa direcdo, a avaliacdo pode
ser concebida como um diagnostico, que revela caracteristicas
do sujeito e possibilita a tomada de decisdes e intervencdes
diferenciadas a partir das necessidades de cada individuo.
(CASEIRO; GEBRAN, 2008, p. 3-5)

L‘LlQ Pesquise mais

Confira o texto a sequir, sobre a avaliagdo formativa:

CASEIRO, Cintia Camargo Furquim; GEBRAN, Raimunda Abou. Avaliacao
formativa: concepcao, praticas e dificuldades. Nuances: Estudos sobre
Educacao. Presidente Prudente, SP, ano 14, v. 16, n. 16, p. 141-161,
jan./dez. 2008. Disponivel em: <http://revista.fct.unesp.br/index.php/
Nuances/article/viewFile/181/251>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Essa concepcao de avaliacao como diagnostico vai de
encontro a critica de Riolfi et al. (2008) sobre o trabalho de ensino
de lingua portuguesa a partir de um perfil idealizado de alunos,
determinado pelos profissionais responsaveis pela elaboracao
de curriculos e materiais didaticos. Cabe compreender que o
aluno pré-concebido pertence, desde sua origem, a um modelo
excludente que ignora os alunos com mais ou menos dificuldades,
trabalhando com base no construto de um "aluno médio” (RIOLF!
etal, 2008, p. 15). Porém, o ensino de lingua portuguesa baseado
nesse aluno imaginario muito provavelmente ndo atendera a
realidade linguistica de sala alguma, pois parte do principio de
gue todos os alunos dominam o mesmo conteudo e aprendem
da mesma forma, ou seja, trata-se de uma falsa realidade. Assim,
para que se saiba efetivamente os conhecimentos de cada aluno,
considerando e respeitando as individualidades de cada sujeito,
uma avaliagdo diagnostica logo no inicio do semestre seria
extremamente pertinente.
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Aplicagdes da avaliacdo formativa no cotidiano: exemplos

A avaliacdo formativa exige que 0 aluno seja avaliado e observado
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, ele deve
ser visto sempre de forma continua, uma vez que os alunos possuem
ritmos diferentes de aprendizagens de um mesmo conteudo
trabalhado em uma sala de aula. Normalmente, para que esse
processo ocorra de forma organizada, € preciso que O professor,
por exemplo, tenha um portfolio de cada aluno, atraves do qual ele
podera acompanhar os avancos individuais dos estudantes, além
de detectar as necessidades deles. Entretanto, na pratica de muitas
escolas brasileiras, 0 que ainda acontece € que a avaliacao praticada,
muitas vezes, € a avaliacdo somativa, que prevé a atribuicao de uma
nota ou conceito, um sistema classificatorio que diz se o aluno pode
prosseguir seus estudos ou Ndo, OU se€ja, aprovagao e reprovacao.

Essa pratica, a da avaliacdo somativa, € condenada pelos PCNs,
pois o documento enfatiza que:

A avaliacdo precisa acontecer num contexto em que seja
possibilitadaaoalunoareflexdotantosobre osconhecimentos
construidos - o que sabe -, quanto sobre os processos pelos
quais isso ocorreu - como conseguiu aprender. Ao identificar
0 que sabe, o aluno tem a possibilidade de delimitar o que
precisa, ainda, aprender. Ao reconhecer como conseguiu
aprender, o aluno tem a possibilidade de descobrir que
podem existir outros modos de aprender, conhecer e de
fazer. A apropriacdo de novos conceitos e procedimentos
permite que o aluno possa realizar as atividades propostas
com maior eficiéncia e autonomia. Nesse sentido, a avaliagao
precisa ser compreendida como reflexiva e autonomizadora.
(BRASIL, 1998, p. 93)

No processo de ensino-aprendizagemda producao escrita, por
exemplo, a forma mais viavel de avaliacdo € a formativa, pois o texto
€ visto como algo em construcao e ndo como produto finalizado.
Pensando dessa forma, temos que considerar o estudo da lingua
portuguesa em uma abordagem sociointeracionista, em que alunos
e professores interagem na constru¢ao dos saberes. Essa abordagem
considera a lingua como uma atividade socio-historica, cognitiva e
socio-interativa. Marcuschi (2008, p. 61) afirma que “a lingua € um
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sistema de praticas, com o qual os falantes/ouvintes (escritores/
leitores) agem e expressam suas intencdes com acdes adequadas
aos objetivos em cada circunstancia”. Isso € o mesmo que considerar
a lingua como um meio das interacdes verbais, considerando seu uso
nos diferentes contextos sociais. Neste sentido, Antunes reafirma esse
posicionamento considerando que:

[...] a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos
(que tem um significante e um significado); deixa de ser
apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases
gramaticais, para definir-se como um fenémeno social,
como uma pratica de atuacdo interativa, dependente
da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da
palavra. Assim, a lingua assume um carater politico, um
carater historico e sociocultural, que ultrapassa em muito
o conjunto de suas determinagdes internas, ainda que
consistentes e sistematicas. (ANTUNES, 2009, p. 21)

Nesse sentido, avaliar a producdo escrita dos alunos apoiando-
se na avaliacao formativa, nomeada também de avaliacdo das
aprendizagens, certamente possibilitara o acompanhamento feito
pelo professor durante todo o processo de producao do texto. Ele
podera, por meio do dialogo com o aluno, fazer observacdes e
interferéncias com objetivo de promover os ajustes necessarios no
processo da escrita.

‘t‘” Assimile

Reforcando ainda sobre a adocdo da avaliacao formativa, Esteban (2004,
p. 19) afirma que:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento
sobre a sua aprendizagem, para servir como momento
capaz de revelar o que o aluno ja sabe os caminhos que
percorreu para alcangar o conhecimento demonstrado,
seu processo de constru¢do do conhecimento, o que o
aluno ndo sabe e o caminho que deve percorrer para vir, a
saber, o que é potencialmente revelado em seu processo,
suas possibilidades de avango e suas necessidades para a
superacao, sempre transitoria, do nao saber, possa ocorrer.
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Nessa perspectiva, avaliar a producao escrita dos alunos tem um
ganho qualitativo, pois o aluno € agente ativo no processo de ensino-
aprendizagem e também €& monitorado de forma individual pelo
professor, isso ajuda na superacao das dificuldades que cada aluno
apresenta ao produzir um texto. Sabemos que os alunos precisam
de conhecimentos especificos sobre a lingua que usam para as
interac®es sociais. E por meio dela que nos comunicamos para as mais
diversas finalidades. Para tanto, € prioridade nas instituicdes de ensino
a promocao de saberes para a formacao de leitores e produtores
de textos proficientes, fundamentados em um ensino voltado para
a formacao do aluno como pessoa e cidaddo atuante no meio em
que vive. Nesse sentido, o papel da escola e o da disciplina de lingua
portuguesa € o de propiciar condicdes para que 0s alunos dos mais
diferentes niveis escolares possam adquirir saberes que colaborem no
desenvolvimento das habilidades e competéncias para que possam
se expressar e se comunicar tanto oralmente quanto por escrito nas
mais diferentes situagdes comunicativas.

Sem medo de errar

Para que possamos entender se e justificavel a indignacdo da
estagiaria Mirtes diante do que ela presenciou na sala do oitavo ano, em
relacao ao modo como foi solicitada a avaliacao de escrita, € preciso
buscar apoio no que apregoam alguns estudiosos sobre o trabalho
de producao de texto. Dessa forma, € preciso compreender que, ao
longo das décadas, o0 ensino de lingua portuguesa estava voltado
somente para O ensino das regras gramaticais. Acreditava-se, nessa
época (1950), que para escrever era preciso ter o ‘dom”. Bonini (2002,
p. 28) nomeou essa pratica de método retodrico-logico, pois o ensino
da escrita estava pautado no conhecimento das regras gramaticais
e nos modelos de textos da literatura classica, o que reforcava o
conceito de que para escrever, antes de mais nada, era preciso
ter ‘o dom”. Assim, a escrita acontecia por meio das composicdes
de textos que eram feitas a partir de uma figura, paisagem ou um
titulo fornecido pelo professor, e entdao os alunos escreviam sem
muita criatividade. O que o professor priorizava na correcdo eram os
erros ortograficos e gramaticais, sem a preocupacao em analisar o
processo de aprendizagem, mas, sim, o texto como produto final e
acabado (BUNZEN, 2005, p. 142).
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Nas décadas subsequentes (1960, 1970), houve a inclusédo de
redacdes em provas e exames vestibulares. Segundo Clare (2002, s/p):

[o] que se cobrava nas redacdes era a obediéncia ao
padrdo culto da lingua, nessa época ja dissociado da
realidade culta corrente. Assim corrigia-se o emprego
passivo do verbo assistir, o emprego do pronome reto
“entre eu e vocé”, o emprego do pronome obliquo
em “para mim e vocé” e se esquecia de que o grande
problema da producao textual é a interlocucgao.

Conforme Reinaldo (2005, p. 89), "é na década de 70 que hd uma
tendéncia em separar as regras gramaticais dos processos mentais
envolvidos na compreensdo e producdo de texto.” Para Bunzen
(2006, p. 144), é nesse periodo que surgem a sistematizacdo da
escrita e indicios de uma maior incentivacao para a criatividade dos
alunos na elaboracao de seus textos. As redacdes sao feitas a partir de
uma tematica, ou seja, as propostas de escrita sdo fundamentadas em
um determinado tema, nao havendo, portanto, maiores explicacdes
sobre o contexto sociocomunicativo.

Na década de 1980, ha novamente necessidade de mudancas no
ensino brasileiro, principalmente de rever o ensino da escrita, pois,
como afirma Clare (2002, s/p):

A partir de 1985, os exames vestibulares constatam a
permanéncia do despreparo dos vestibulandos, que,
apesar de todos os esforcos, ainda redigem mal e ndo
entendem o que leem. Matérias jornalisticas apresentam
os erros ortograficos dos candidatos a uma vaga nas
universidades. Percebe-se que a preocupacao maior é
com a ortografia, esquecendo-se da expressdao como
ponto nevralgico da producdo escrita. Em busca de
uma solucdo, leitura e redagcdo passam a ser exigidas
em provas nas escolas de 12 e 22 graus. Os alunos leem
livros impostos pelos professores e, na maioria das vezes,
inadequados a sua faixa etaria.

Diante de tais constatacdes de que os estudos de regras gramaticais
e textuais ndo atendiam adequadamente a escrita de texto, surge a
proposta de priorizar o estudo do texto nas aulas. Para isso, o professor
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precisa priorizar a leitura e a escrita a partir dos diferentes textos. Isso
ficou mais acentuado com a publicacdo do livro O texto na sala de
aula (2006), do linguista Joao Wanderley Geraldi. A partir disso, surge
uma perspectiva diferente em relacdo a aprendizagem da escrita,
a comecar pela troca da nomenclatura de redag¢do para producao
textual, pois, conforme Geraldi (1997, p. 137), a redacdo é entendida
CoOmo escrever para a escola, e producao textual esta voltada para a
producdo de textos na escola. Nessa proposta, ha a consideracao dos
interlocutores, e a linguagem ¢ vista como fator de interacdo entre
eles. Assim, podemos perceber indicios do trabalho de producao de
texto a partir dos géneros discursivos, embora o autor Geraldi (1997,
p. 137), em seus estudos, ndo faca mencao a eles.

O trabalho a partir dos géneros discursivos surge a partir da
chegada dos PCNs (BRASIL, 1997) que, conforme Machado e
Guimardes (2009, p. 26), foi por meio da proposta dos PCNs (1997)
gue houve o0 aumento de publicacdes académicas sobre o ponto de
vista tedrico e didatico dos géneros discursivos e seu uso em sala
de aula. Em vista disso, a indignacao da estagiaria Mirtes faz sentido,
na medida em que solicitar uma producao textual a partir de um
“tema livre’, sem um direcionamento e sem uma contextualizacdo,
torna o trabalho mecanico e vazio, pois o aluno vai produzir um
texto qualquer, sem refletir sobre a produ¢ao textual. Dessa forma, o
professor podera fazer uma avaliacao superficial e pontual de alguns
aspectos ortograficos, gramaticais e textuais, desconsiderando, assim,
O processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, se o trabalho
de escrita for planejado e bem direcionado, o aluno compreendera a
proposta e consequira entender melhor sobre a producdo textual e
sua finalidade comunicativa.

Avancgando na pratica
Mudancas necessarias
Descricao da situagcao-problema

A professora Dirce assumiu a coordenagao pedagogica de uma
escola estadual de ensino médio localizada na regido central do
municipio que atende alunos de diversos bairros, com distintos
perfis socioecondmicos. No primeiro conselho de classe que
participou como coordenadora da escola, pdde constatar as
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principais necessidades de orientacao pedagogica em relacao
aos tipos de avaliacao aplicados na escola por alguns professores.
Ela percebeu que Adriana, professora de lingua portuguesa
do terceiro ano, era a que mais precisava de apoio, pois estava
enfrentando sérios problemas de comportamento e dificuldade
de aprendizagem dos seus alunos. Diante disso, Dirce analisou o
prontuario escolar dos alunos e em seguida ouviu atentamente
o relato de Adriana sobre a sua turma composta de 25 alunos.
Depois pediu licenca a professora para acompanhar suas aulas por
uma semana. Sera que, apos analise e sondagem de como Adriana
procede, Dirce conseguira promover mudancgas, principalmente,
na forma de avaliar os alunos?

Resolucédo da situacdo-problema

Na semana de observacao das aulas de Adriana, Dirce verificou
que os principais problemas enfrentados por Adriana eram causados
por uma falha no modo em que ela conduzia as aulas. Adriana
iniciava sua aula, fundamentada apenas no livro didatico. Nas aulas
destinadas a leitura, o que predominava era somente a leitura feita
por ela. Os alunos eram meros espectadores, ouviam a licdo lida e
depois eram orientados a copiar o texto e as questdes no caderno
para, em seguida, serem respondidas. Enquanto isso, Adriana
sentada em sua cadeira corrigia as redacdes da aula anterior. Nao
acompanhava o andamento da aula. De vez em quando, levantava
a cabeca para chamar a atencao dos "baderneiros’, principalmente
dos que sentavam no fundo da sala. Apos o prazo estipulado por
Dirce para a observagao das aulas, marcou uma reunidao com a
professora para uma conversa. Adriana esperava mesmo por
uma mudanca, pois amava O magistério, lecionava ha mais de
quinze anos naquela escola. Sempre os alunos a obedeciam, e
ela acreditava que estava ajudando no desenvolvimento geral dos
jovens, mas nos ultimos anos ela estava angustiada, o rendimento
deles havia despencado, juntamente com o comportamento.
Estavam desmotivados, como ela.

A coordenadora ja havia pensado em uma alternativa para
que o rendimento escolar dos alunos melhorasse, bem como na
mudanca de comportamento, além de desperta-los para o prazer
de ler. Depois de uma longa conversa, coordenadora e professora
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estavam animadas com as mudancas que viriam. A proposta de
Dirce foi a implantacdo do projeto, “Ler para aprender”. Ele sera
aplicado da seguinte forma: todas as sextas-feiras a turma do 3¢
ano da Adriana fara uma leitura dramatizada de um texto para a
turma do 22 ano.

Para isso os alunos devem ensaiar a leitura do texto escolhido
duranteasemana, comasintervencdesde Adriana, que estabastante
motivada com essa nova maneira de trabalhar e avaliar o que o
aluno esta aprendendo, pois desse modo ela pode acompanhar
O progresso de cada um, tanto na leitura como na escrita. Para a
primeira apresentacao, foi escolhido o conto do autor Mario de
Andrade, intitulado Peru de Natal. Ensaiaram a leitura dramatizada
com muita vontade e alegria, afinal a apresentacdo merecia — era o
qgue a turma falava a semana toda. Chegado o grande dia, os jovens
estavam ansiosos, ninguém queria errar a fala. Tudo transcorreu
conforme o planejado: a leitura foi um sucesso, todos gostaram
e se divertiram muito com a apresentacdo. A turma de Adriana
voltou muito animada para a sala e ja pensava em usar fantasias de
personagens nas proximas apresentacdes. Adriana pdde perceber
gue uma pequena mudanca em sua pratica pedagogica foi capaz
trazer a motivagao e o prazer da turma em aprender e realizar
atividades com interesse e motivacdo. Consequentemente o
comportamento da turma esta bem diferente, nao havendo tanta
indisciplina como antes.

Faca valer a penal!

1. Considere as afirmacdes a sequir:

() Esta relacionado ao diagndstico do processo de conhecimento do
aluno e orienta o planejamento pedagogico.

() A nota representa um numero, aferida com base na quantidade de
pontos gerada a partir de erros e acertos do aluno.

() Processo de adequacgdo da escrita do aluno as normas, em que o
professor indica os erros e solicita que o aluno passe a producdo escrita
a limpo.

() Ocorre, em geral, no fim do periodo letivo por meio de um instrumento
estatico de avaliacdo, sob fins de aprovacdo ou reprovacao.

Atente para cada um dos seguintes conceitos:
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Ranquear
Corrigir
Medir
Avaliar

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de conceitos que se
relacionam com cada uma das afirmativas:

a) Ranquear — Corrigir — Medir — Avaliar.
b) Avaliar — Medir — Corrigir — Ranquear.
c) Medir — Avaliar — Ranquear — Corrigir.
d) Avaliar — Ranquear — Corrigir — Medir.

e) Medir — Ranquear — Avaliar — Corrigir.

2. '[..]1 O propdsito é que o professor perceba, por meio do diagndstico, as
dificuldades de cada aluno e que o cotidiano escolar seja organizado com
base na analise da producdo do aluno na pratica oral, leitura, escrita, reflexdo
sobre a lingua e fruicdo do texto literario. Ndo se trata, entretanto, de
abandonar a programacao curricular, mas, antes, de adequar a metodologia
de trabalho dos diversos assuntos com base na singularidade de cada aluno.
O diagnostico configura-se em agcdes do professor, antes, durante e apos
o contato direto com as producdes dos alunos. E preciso, inicialmente,
esclarecer ao aluno que a avaliagcdo nao sera um juizo de valor. Elaborar um
plano de trabalho € diferente de rotular alguém como “fraco’, "'médio” ou
"forte”, pois todos podem evoluir.” (RIOLFI et al,, 2008, p. 15-16)

Considerando a proposta mencionada, que se refere a orientagdo e a
organizagao do cotidiano escolar desenvolvidas pelo professor no ensino
de lingua portuguesa, analise as afirmacdes a seguir:

() O professor deve considerar o curriculo de lingua portuguesa da série
ou turma.

() O professor deve aplicar um questionario ou uma prova individual com
os alunos no primeiro dia de aula, sob fins de diagndstico.

() O professor deve ter clareza das metas que espera que o aluno e/ou
turma alcance ao final do periodo letivo com relagdo as habilidades de falar,
ler, escrever e analisar a lingua portuguesa.

() O professor deve realizar uma avaliagdo diagnodstica processual,
identificando pontos fortes e fracos de cada sala ou turma.
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() O professor deve preparar estratégias didaticas que despertem o
interesse e a atencdo dos alunos, independentemente da afinidade do
professor com tais estratégias de ensino.

Assinale a alternativa que apresenta a ordem correta em relagdo as
afirmacdes, atribuindo V para verdadeiro e F para falso:

aV-F-V-V-F dF-V-V-F-F
b)F-F-V-V-V. e)V-V-F-F-V.
AV-F-V-F-V.

3. Leia o texto a seguir para responder & questdo:

O contexto, as competéncias e habilidades

[...] O conceito de competéncia esta intimamente relacionado a ideia

de ________ e aumenta a ________ das instituicdes de ensino na
organizagao dos e das que propiciam a ampliagdo
de ________ como resolver problemas novos, comunicar ideias, tomar
decisdes. A competéncia é um conjunto de ________ e habilidade é
um saber-fazer relacionadoa ________ do trabalho, mais do que mera
________ motora. As habilidades sdo essenciais da agdo, mas demandam
dominio de ________ . Ao educar para competéncias sera através da

contextualizacédoeda ________,
do aluno. [...] (HAMZE, [s.d., s.p.])

com conteudos pertinentes a realidade

Ao ler esse trecho, vocé percebeu que alguns termos foram ocultados
propositadamente. Assinale a alternativa que apresenta os termos na
ordem exata do texto original:

a) capacidades, saberes, pratica, acao, conhecimentos,
interdisciplinaridade, laboralidade,  responsabilidade,  curriculos,
metodologias.

b) laboralidade - responsabilidade - curriculos — metodologias
— capacidades — saberes — pratica — acdo — conhecimentos -
interdisciplinaridade.

c) responsabilidade — curriculos — metodologias — capacidades — saberes
— pratica — acdo — conhecimentos — interdisciplinaridade — laboralidade.

d) metodologias — capacidades — saberes — pratica — acdo — conhecimentos
— interdisciplinaridade — laboralidade — responsabilidade - curriculos.

e) agdo — conhecimentos - interdisciplinaridade — laboralidade -
responsabilidade — curriculos — metodologias — capacidades — saberes
— pratica.
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Unidade 4

Metodologias de ensino de
literatura

Convite ao estudo

Para entendermos o lugar da literatura nas aulas de lingua
portuguesa € preciso compreender que, se por um lado as
aulas de literatura sdo vistas por alguns professores como o
espaco para o trabalho com os classicos da literatura nacional
e estrangeira e também a analise da biografia de seus autores,
por outro, ha professores que admitem como legitimos todos
os livros, sejam obras de referéncia ou nao. Para a compreensao
de como estudar a literatura nas aulas de lingua portuguesa €
oportuno desvelar os motivos gue movem os alunos a preferirem
as publicacdes mais atuais em vez dos classicos literarios. Nesse
sentido, sera possivel observar a importancia de se investir na
promocao de textos literarios, obras menos palataveis aoc gosto
dos jovens dos dias de hoje, mas que, justamente por isso,
representam o desafio do professor de lingua portuguesa.

Nesta unidade, vamos estudar a relevancia da literatura para
transcender a logica do real, ou seja, © uso da palavra como
recurso criador de universos paralelos e ficticios, de enredos
inesperados, de mistérios e duvidas. Assim, o entendimento e a
constituicao da literatura como espaco do aprender a gostar de
ler, como possibilidade de se transportar para outras realidades,
de despertar diferentes sentimentos, de se emocionar, criticar
ou rechacar o gue foi lido, sem o compromisso direto com o
esperado utilitarismo textual. Nessa perspectiva, vamos conhecer
um pouco mais sobre os métodos de ensino de literatura e
como ela colabora na formacdo de leitores. Vamos perceber
tambem que ha atualmente politicas publicas de incentivo a
leitura € que a utilizagdo da musica, do teatro e das artes visuais
no ensino de literatura serve de auxilio para o professor elaborar
as aulas, colaborando assim para a formacao de leitores e
cidadaos atuantes, ou seja, alunos interessados em conhecer
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a literatura de modo mais motivador e, consequentemente,
a sociedade em que vivem, pois a historia de um povo esta
intimamente ligada a sua producao literaria e cultural.

Nesse cenario, surge 0 NOsso contexto de aprendizagem,
cujo foco € o trabalho com a leitura. A partir do problema vivido
por Joana, que ja estava cansada de ver seus trés filhos, Ana, de
8 anos, Giovana, de 14, e Guilnerme, de 17, sem interesse pelos
livros e pela leitura em geral. Eles passam o dia com o celular na
mao ou no videogame. O mais velho € o que mais a preocupa,
pois, no final do ano letivo, tera de prestar o Enem, e ela sabe
que, despreparado desse jeito, ele ndo ira bem nas provas. Joana
conversou com sua amiga, também com filhos na escola, e
viu que o problema do interesse pela leitura ndo era sG com
seus filhos. Ela pensou entdo em como ajudar seus filhos e os
demais alunos da escola a se interessarem mais pela leitura e
decidiu falar com o professor deles para juntos, escola e familia,
acharem um caminho para o incentivo a leitura nos diferentes
anos de ensino. E com essa situacio que nossos estudos, nesta
unidade, serao direcionados. Para tanto, € pertinente tecermos
alguns questionamentos: qual € o melhor método para se
ensinar a literatura? Como encontrar um meio de incentivar
jovens a conhecer os classicos da literatura? Solicitar a leitura
de um livro e depois aplicar uma prova escrita ajuda a despertar
0 habito de ler e na formacdo de leitores? Qual ¢ a melhor
maneira de se ensinar e avaliar as producdes de conhecimento
dos alunos sobre a literatura?
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Secaon 4.1

Principais métodos no ensino de literatura

Dialogo aberto

Vamos relembrar o contexto de aprendizagem desta unidade
para que dela possamos derivar a primeira situacao-problema, a
qual sera o fio condutor de nossos estudos nesta secao. A historia
acontece a partir da problematica vivida por Joana, que € mae de
trés filhos em fase escolar que nao destinam muito tempo para
as leituras e para os estudos de um modo geral. Eles preferem
ficar conectados as tecnologias, jogando ou interagindo com 0s
amigos nas redes sociais. A preocupacao maior de Joana € com
o filho mais velho, Guilherme, de 17 anos, que estda em época de
prestar o Enem. Diante disso, Joana foi conversar com o professor
para que juntos, escola e familia, encontrem um meio para reverter
esse quadro.

Carlos, que é professor de literatura e da aula para um dos
filhos de Joana, o Guilherme, pensa numa estratégia para
iniciar o estudo do periodo do Modernismo com seus alunos.
Ele sabe que a maioria deles ndo tem conhecimento sobre as
obras literarias desse periodo. Nesse sentido, escolhe primeiro
apresentar um filme, uma musica e um quadro que seja baseado
em obras modernistas. Ele apresenta essa ideia a seus alunos,
e um deles questiona se nao seria melhor o professor passar a
matéria No quadro ou indicar um livro para que eles pesquisem
sobre a época, pois estao acostumados a assimilar o conteudo
de uma forma bastante tradicional. Como Carlos poderia vencer
essa resisténcia dos alunos com novas metodologias de ensino de
literatura? Nesse sentido, para colaborar com o professor Carlos
e com vocg, futuro professor, vamos estudar a historiografia
literaria, perceber a importancia de ter conhecimentos sobre os
géneros literarios, bem como a importancia do letramento literario
na busca de conhecimentos por meio das obras classicas. Sera
que conhecer os movimentos literarios e entender as obras por
meio dos acontecimentos historicos sao recursos favoraveis para
despertar o interesse pela leitura?
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Nao pode faltar
O ensino de literatura pela historiografia literaria

A literatura brasileira gozava de um prestigio social e cultural
no seculo XIX, pois a sociedade daguela época lia e comentava as
obras em varios lugares: nas ruas, nos bares, nos cafés, nas casas,
entre outros. A literatura era uma forma de protesto, de critica
a sociedade ou ao modelo vigente, de manifestar a opinido dos
autores sobre os mais variados assuntos. Mas do século XX em
diante, de acordo com Leal (2012, p. 2), a literatura passou a fazer
parte do conteudo programatico das aulas de lingua portuguesa,
sendo base para o ensino e a formacao dos alunos.

O ensino da literatura brasileira € feito basicamente seqguindo
as divisbes dos periodos literarios, que servem como conteudo
de literatura a ser ensinado aos alunos, fato que alguns autores
criticam. Gens (2002, p. 5) argumenta que "o ensino de literatura
nas faculdades de Letras segue um conteudo programatico
organizado com a preocupacdo de apresentar listas de autores
e obras aos alunos, sem o cuidado de uma reflexdo sobre os
aspectos relativos as obras propriamente ditas”.

Autoreseobrasdesfilamumaumatravésdeumaorganizacao
linear do tempo na qual se omitem imbricacoes e relacdes
presentes no traco intertextual inerente a producao literaria
de um pais. Sublinha-se o isolamento de autores e obras
e, quando se permitem dialogos, inevitavelmente ocorrem,
apenas para demonstrar a prevaléncia de temas, jamais
para um exame relativo a literariedade. A apresentacdo dos
escritores fica condicionada as informagdes rotuladas que
se fazem acompanhar de posologia e vide-bula. O resultado
traduz-se em cursos sem vias de comunicagdo, ou porque
se reproduz a organizacao das histérias das literaturas ou
porque se apresentam problemas especificos ja discutidos
em obras de critica literaria sem entradas para que o aluno
possa participar como sujeito na producdo de saber (GENS,
2002, p. 5).

Segundo Gens (2002, p. 11), o ideal seria desenvolver um trabalho

a partir de diferentes linguagens, formas e géneros, seguindo uma
tematica comum, na qual existe espaco para articulagdes, didlogos,
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debates e convivéncias entre o popular e o culto e entre a literatura e
as demais modalidades da arte.

|'_‘|_(|1 Pesquise mais

Ensino de literatura. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=09dPiQjw20&t=47/s>. Acesso em: 29 jan. 2017.

De acordocom Cerejae Magalhdes (1994, p. 155), a historiografia
da literatura brasileira com objetivos didaticos se organiza por meio
de periodos literarios. Apresentamos aqui um breve resumo desses
periodos com a obra que inicia cada periodo e seus principais
representantes.

» Quinhentismo (1500) - Essa expressdo € a denominagao genérica
de todas as manifestacdes literarias ocorridas no Brasil durante o
século XVI. A carta, documento que representa esse periodo, foi
escrita por Pero Vaz de Caminha. Outro representante desse periodo
€ José de Anchieta.

« Barroco (ou Seiscentismo) (1601) — Publicacdo de Prosopopeia,
de Bento Teixeira. Outros representantes do movimento sao Gregorio
de Matos e Pe. Antdnio Vieira.

 Arcadismo (ou Setecentismo) (1768) - Publicacéo de Obras, de
Claudio Manuel da Costa. Outros representantes do movimento sao
Tomas Antonio Gonzaga, Silva Alvarenga, Alvarenga Peixoto, Santa
Rita Durao e Basilio da Gama.

* Romantismo (1836) - Publicacdo de Suspiros poéticos e
saudades, de Goncalves de Magalhdes. Outros representantes do
movimento sdo Gongcalves Dias, Alvares de Azevedo, Casimiro de
Abreu, Junqueira Freire, Fagundes Varela, Castro Alves, José de
Alencar, Manuel Antdnio de Almeida, Joaquim Manuel de Macedo,
Visconde de Taunay, Bernardo Guimaraes e Franklin Tavora.

 Realismo, Naturalismo, Parnasianismo (1881) — Publicacdo de
Memdrias postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis, e de O
mulato, de Aluisio Azevedo. Outros representantes do movimento sdo
Raul Pompéia, Olavo Bilac, Raimundo Correia e Alberto de Oliveira.
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 Simbolismo (1893) — Publicacao de Missal e Broquéis, de Cruz
e Sousa. Outros representantes do movimento sdao Alphonsus de
Guimaraens e Pedro Kilkerry.

 Pré-Modernismo (1902) — Publicacao de Os sertées, de Euclides
da Cunha. Outros representantes do movimento sdo Graca Aranha,
Lima Barreto, Monteiro Lobato e Augusto dos Anjos.

e Modernismo (1922) - Semana de Arte Moderna. Alguns
representantes do movimento sao Oswald de Andrade, Mario de
Andrade, Manuel Bandeira, Alcantara Machado, Graciliano Ramos,
José Lins do Rego, Rachel de Queiroz, Jorge Amado, Erico Verissimo,
Carlos Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Jorge de Lima,
Vinicius de Moraes e Cecilia Meireles.

o Geracdo de 1945 (1944) - Publicacdo de Perto do coracdo
selvagem, de Clarice Lispector. Outros representantes do movimento
sao Guimardes Rosa e Jodo Cabral de Melo Neto.

» Concretismo e poesia praxis (1956) - Lancamento da revista
Noigandres. Alguns representantes do movimento sdo Augusto de
Campos, Haroldo de Campos, Décio Pignatari e Ferreira Gullar.

Muitos estudiosos criticam o ensino da literatura baseado numa
abordagem meramente historiografica. Toda essa vasta producao
literaria brasileira contribui para a formacao dos estudantes. Ela traz,
por meio de seus romances, contos, narrativas € poemas, 0s anseios
e as lutas do homem e da sociedade de cada época. Estudar literatura
€ muito mais que decorar nomes e datas, € entrar num mundo de
personagens e de pessoas reais e descobrir muito da nossa propria
historia. Por isso é tdo importante o professor de literatura valorizar a
visdo critica e participativa dos alunos para que eles produzam suas
proprias historias.

A literatura por meio dos géneros literarios

Ao iniciar os estudos de literatura, o aluno entra em contato
com varios géneros literarios. Sequndo Soares (2007, p. /), desde
as manifestacdes poéticas mais antigas, existe a tendéncia para
agrupar as obras semelhantes em uma classificacao. Assim, a
partir da antiguidade greco-romana, podemos encontrar a teoria
dos géneros literarios, definidos inicialmente por Aristoteles em
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sua Arte poética, que agrupa cada obra literaria dentro de um
grupo ou espécie.

Dessa forma, vemos como pratica necessaria ao estudo da
literatura a utilizacao dos géneros literarios para um melhor
entendimento das obras e das escolas literarias. Quando o aluno
Nnao entra em contato com os géneros de cada periodo literario e
vé somente 0s aspectos tedricos desse periodo, deixa de vivenciar
a obra e tudo que ela traz de importante para a compreensao do
periodo, dos aspectos sociais, dos fatores emocionais, de como se
organiza determinado género literario e de muitos outros.

Os géneros literarios agrupam obras que apresentam
caracteristicas semelhantes de forma e conteudo. Sao varios
0s critérios para esse agrupamento, entre eles os semanticos,
fonologicos, sintaticos e formais.

&z" Assimile
Basicamente, os géneros literarios se dividem em trés categorias:

géneros epico, lirico e dramatico, que sdo organizados, atualmente, em
género narrativo, lirico e dramatico.

No género épico ou narrativo, encontramos a figura de um
narrador, encarregado de contar uma historia com personagens
envolvidos em um determinado tempo e espaco. A seguir, veremaos
as modalidades pertencentes a esse género:

« Epica ou epopeia: s30 poemas narrativos, normalmente longos,
gue retratam quase sempre acdes heroicas. De acordo com Soares
(2007, p. 38), pode-se apresentar em prosa, como as cangdes de gesta
medievais, ou em verso, como Os Lusiadas, de Luiz Vaz de Camdes.

e Fabula: narrativa comprometida com o imaginario, com o
fantastico. Seus personagens normalmente sdo animais ou objetos
com a intencao de difundir, por meio da historia, mensagens que
trazem um fundo moral. Muito utilizadas na educacdo moral das
criancas sao As fabulas de Esopo, adaptadas por Joseph Shafan.

* Novela: a novela apresenta varios enredos que, ao longo
da narrativa, estabelecem conexdes entre si. E mais breve que o
romance e mais extensa que o conto. No Brasil, associamos esse
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género as telenovelas, que s8o Mmuito populares, 0 que Ndo deixa de
estar correto. Confira: Vidas Secas, de Graciliano Ramos.

» Conto: narrativa de ficcdo intensa em contelido e breve na forma.
Normalmente é produzida a partir de eventos e figuras imaginarias.
Exemplo: A Galinha, de Clarice Lispector.

» Cronica: narrativa que traduz acontecimentos do cotidiano com
uma linguagem informal, sucinta. Sao caracteristicas da cronica o
humor e a critica, aproximando-se bastante do jornalismo. O Nosso
grande exemplo € A semana, de Machado de Assis.

» Ensaio: nesse género, o0 autor apresenta seus conceitos, criticas
€ julgamentos morais e filosoficos sobre um determinado topico. Um
exemplo € Dos Canibais, de Michel de Montaigne, criador do género.

« Romance: narrativa nascida na Era Medieval, caracterizada
por marcas temporais, cenarios e personagens. Ha varios tipos
de romance: romance urbano ou de costume, sertanejo ou
regionalista, historico, indianista, psicologico, gotico, de cavalaria,
policial, entre outros. No Brasil, nosso grande exemplo € lracema,
de Jose de Alencar. Os textos do género lirico, que expressam
sentimentos e emocdes, sao permeados pela funcdo poética da
linguagem. E predominante nesse género o uso de pronomes e
verbos na primeira pessoa com exploracao da musicalidade das
palavras. Sdo representantes desse género:

« Elegia: poema composto de versos hexametros e pentametros
alternados, de tom triste. Confira Elegia do ciume, de David
Mourdo-Ferreira.

e Ode: poema lirico composto de estrofes de versos com
medida igual, de tom alegre e entusiastico. Exemplo: Ode a cebola,
de Pablo Neruda.

« Ecloga: poesia bucdlica que consiste num didlogo de pastores.
Leia: Ecloga de Jano e Franco, de Bernardim Ribeiro.

» Soneto: poema com 14 versos: dois quartetos e dois tercetos. No
Brasil, Lingua Portuguesa, de Olavo Bilac, € um bom representante.

Os textos dramaticos, segundo a definicdo de Aristoteles em sua
Arte poética (1991), sdo proprios para a representacao, e tanto a obra
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literaria em verso quanto a em prosa sao passiveis de encenacao
teatral. A voz narrativa esta entregue as personagens, atores que
contam uma historia por meio de dialogos ou monologos. Pertencem
a esse género os seguintes textos:

» Auto: € uma peca curta, geralmente de conteudo religioso ou
profano e simbolico, pois seus personagens Nao sao humanos, e sim
entidades abstratas, caracterizadas por hipocrisia, bondade, luxuria,
virtude, entre outras. Eram encenadas por ocasiao das grandes festas
religiosas, nos patios ou No interior das igrejas e muitas vezes nas
pracas. Confira O auto da compadecida, de Ariano Suassuna.

» Comédia: de carater comico, tem o cotidiano como tema. Satiriza
0s defeitos humanos e a sociedade em geral. Nela, 0s personagens
sao esteredtipos das debilidades humanas: o rabugento, o avaro,
O apaixonado, o mesquinho, etc. Sua estrutura consiste em uma
situacao inicial complicada, mas no final tudo acaba bem. Observe a
Comédia dos erros, de William Shakespeare.

e Tragédia: reproduz um evento tragico e tem por finalidade
provocar piedade e horror. Uma das mais conhecidas € Romeu e
Julieta, de William Shakespeare.

» Tragicomeédia: texto no qual o drama aparece com elementos
tragicos e comicos ao mesmo tempo. Confira O Rei Lear, de
William Shakespeare.

e Farsa: aproxima-se do comico, e sua acao € corriqueira € se
baseia na rotina diaria e no ambiente familiar. Leia a Farsa de Inés
Pereira, de Gil Vicente.

O letramento literario: o conhecimento por meio das obras
literarias

O fato de saber ler ndo indica fazer parte do mundo da escrita.
Ler e escrever sao processos diferentes, que requerem aprendizagens
distintas. A nocao de letramento ultrapassa o conhecimento alfabético
e darepresentacdo dalingua nesse sistema: ela corresponde ainsercao
naguele universo, no léxico e nas duas modalidades discursivas. Ao
considerarmos que a escrita e a leitura permeiam nossa vida em toda
a nNossa existéncia e que, ao fazer uso delas nos diferentes contextos,
nas praticas sociais do nosso dia a dia, podemos entender issoO como
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forma de letramento, ou seja, adotamos o termo letramento para
indicar o uso que fazemaos da leitura e da escrita em nossa sociedade.
Compreender letramento desse modo é ver que ser letrado € ir além
do saber ler e escrever, e O letramento é responsavel tambem pela
forma como interagimos e nos relacionamos nas diversas situagoes
sociais comunicativas, que as vezes exigem uma forma de ler ou
escrever especificas para que ocorra de fato a comunicacao.

&ﬁ& Assimile
"‘Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas
SOCiais gue usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(KLEIMAN, 2004, p. 19).

Ao falarmos de letramento literario, temos que entender que ele
se diferencia um pouco dessa designacdo explicitada anteriormente,
visto que a literatura tem lugar distinto em virtude da linguagem.
Em outras palavras, cabe a ela “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17). O
estudo de textos literarios e/ou letramento literario sdo produzidos
mais concretamente na escola em razdo de requererem um
entendimento mais especifico do que simplesmente efetuar a leitura
de um texto literario, visto que fatores culturais, espaciais, temporais,
alem dos comportamentos de personagens, precisam ser analisados
e compreendidos para que seja atribuido sentido ao que esta sendo
estudado. E porisso que letramento literario pode ser entendido como
"[..] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao
literaria de sentidos.” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67)

ELIQ Pesquise mais

MORAES, P.J.Oletramentolliterario: oincentivoa leitura, ainterpretagdoe
producao do texto literario por meio da sequéncia basica. 2014. Disponivel
em: <http://www.abralic.org.br/anais/arquivos/2014_1434479140.pdf>.
Acesso em: 27 jan. 2017.

O estudo da literatura nas salas de aula segue dois rumos,
sendo um o de direcionar o estudo para o entendimento da leitura
da literatura e 0 outro o do ensino de literatura. Sequndo Beach e
Marshall (1991, p. 37), compreender isso € primordial para perceber
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que ensinar literatura ndo ¢ tarefa facil, visto que para se compreender
essas duas vertentes de estudos da literatura € preciso perceber o
guanto a escolha de um caminho ou outro vai influenciar no modo
de interacao entre leitor, texto e autor, pois, ainda sequndo Beach e
Marshall (1991, p. 38):

a leitura da literatura esta relacionada a compreensao do
texto, a experiéncia literaria vivenciada pelo leitor no ato
da leitura, ao passo que o ensino da literatura configura-
se como o estudo da obra literaria, tendo em vista a sua
organizacao estética. Na verdade, esses dois niveis estao
imbricados, na medida em que ao experienciar o texto,
por meio da leitura literdria, o aluno também deveria ser
instrumentalizado, a fim de reconhecer a literatura como
objeto esteticamente organizado. No entanto, a escola
parece dissociar esses dois niveis, desvinculando o prazer
de ler o texto literario (produzido pela leitura da literatura)
do reconhecimento das singularidades estéticas da obra
(proporcionado pelo estudo/ensino da literatura).

As orientagdes dos PCNs (BRASIL, 2002b, p. 53) que enfatizam
a necessidade do ensino acontecer de modo integrado, ou seja,
de forma interdisciplinar, propicia assim um maior envolvimento
das areas do saber. Essas orientacdes sao relevantes para que
0 ensino de lingua portuguesa e literatura ajude na preparacao
e qualificacao do aluno para a vida e para a cidadania. Nesse
sentido, percebemos que o ensino de literatura no ensino
medio, segundo o documento, deve ser feito a partir de uma
contextualizacdo para que o aluno esteja de fato assimilando os
diversos conhecimentos vistos na escola e relacionando-os com
aqueles vivenciados além dos muros escolares, por exemplo, ao
assistir a um filme e relaciona-lo com os movimentos literarios
e obras literarias estudados na escola, além de compreender o
momento socio-historico em que ocorreram, essa aprendizagem
torna-se significativa para o aluno, pois ele consegue estabelecer
relacdes de sentido entre os contextos. Ratificamos isso ao
observar o que apregoam os PCNs (BRASIL, 2002, p. 68): "Em
vez de um conjunto de informacdes pouco significativas e
descontextualizadas, o conhecimento ¢ um patrimonio dinamico,
que se renova diante do amadurecimento intelectual do aprendiz,
de novos pontos de vista, das descobertas cientificas.”
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Exemplos e aplicacdes dos métodos de ensino

Ao falarmos de metodologias de ensino, € pertinente entender
Sua conceituacao. Para isso, observamos que, como afirma
Libaneo (1994, p. 150), “[o] professor, ao dirigir e estimular o
processo de ensino em funcdo da aprendizagem dos alunos,
utiliza intencionalmente um conjunto de acdes, passos, condicdes
externas e procedimentos, a que chamamos meétodos de ensino”.
Assim, podemos entender que a aplicacao de um metodo de ensino
€ 0 modo em que serdo apresentados, por exemplo, conteudos
de literatura. A escolha do meétodo implicara diretamente nos
resultados a que se pretende alcancar.

D9 Pesquise mais

UNIVESP-TV. Didatica, lingua portuguesa e literatura: Jodo Luis
Ceccatini - entrevista de encerramento. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=4N71381fQsE. Acesso em: 9 mar. 2017.

Apesar das diversas atualizacdes no modo de transmissao dos
conhecimentos, em muitas escolas espalhadas em Nosso pais o
ensino, em alguns casos, ainda € conduzido de forma tradicional, ou
seja, 0s conteudos sao apresentados de modo descontextualizado
e sem promover a interacdo entre os envolvidos. Dessa forma,
a palavra fica restrita a um so interlocutor e, em muitos casos, o
objetivo € a memorizagcao para a realizacdo de provas, ao que
Libaneo (1994, p. 61) explica que:

Neste método, os conhecimentos, habilidades e tarefas
sao apresentadas, explicadas ou demonstradas pelo
professor. A atividade dos alunos é receptiva, embora
ndo necessariamente passiva [...] entre as formas
de exposicdao, mencionamos a exposicdo verbal, a
demonstracao, a ilustracdo e a exemplificagdo. Essas
formas, em geral, podem ser conjugadas, possibilitando
o enriquecimento da aula expositiva.

«ﬁ) Assimile

O professor, ao escolher o método tradicional ou expositivo para
a sua atuacdao, nao esta permitindo a interagdo entre as pessoas
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envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Pelo contrario,
ele estd impondo suas ideias e conviccdes. O foco desse metodo
€ o de ensinar, como esclarecem Pimenta e Anastasiou (2005,
p. 26): "a importancia do ensinar predominou sobre o aprender”.
Como a sociedade esta em constantes mudancas, a escola
precisa adequar-se as novas tendéncias educacionais e fazer uso

das tecnologias para atender aos anseios dos educandos. >

E nessa direcdo que os PCNs (BRASIL, 1998a, p. 37-38)
apontam para a pratica de um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado e apoiado Nnos recursos tecnologicos, ja que
cada vez mais 0s alunos vivenciam essa tecnologia. Isso exige a
mudanca de postura do docente, que precisa ser mediador nas
situacdes de aprendizagens e ndo o detentor do saber.

O professor tem que se adaptar ao meio e tentar
transmitir sua didatica, partindo de um principio onde
0 meio em que o aluno vive deve ser levado em conta,
assim buscando sua cultura e sua realidade. Dai entdo
o professor comecga a apresentar para o aluno o mundo
que ele ndo conhece (CANDAU, 1999, p. 52).

vz| Exemplificando

Uma possibilidade de deixar o ensino de literatura mais interessante
e melhor contextualizado € adotar o uso da televisao e do cinema
como recurso pedagogico, visto que diversos classicos da literatura
estdo adaptados para essas linguagens. Assim, o professor, ao
elaborar uma atividade para a aula de literatura, pode apresentar uma
obra literaria e mostrar as formas como ela pode ser estudada. Como
afirmam Citelli e Chiapinni (2004, p. 84) “[...] dizemos que a adaptacdo
de uma obra literaria para o cinema [...] € a expressédo da mesma obra
em outra linguagem e em outro tempo”. Desse modo, os alunos
terdo a chance de maior interatividade a partir da proposta de um
debate ou pesquisa sobre determinada obra, visto que a maioria das
pessoas gostam de cinema.

A obra literaria e o texto literario estdao fundamentados em pilares
gue mantém constante inter-relacdo, como o linguistico, o estilistico,
o tematico, o ideoldgico, entre outros. E fundamental que o aluno
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entenda essa ligacdo entre as diversas areas do saber a partir das
leituras literarias, porisso aimportancia de um ensino literario voltado
para a reflexdo sobre aspectos socioculturais, ou seja, a literatura
vista sob a otica interdisciplinar. O aluno precisa conhecer as
caracteristicas estéticas e 0 momento historico em que determinada
obra ou texto literario foram criados, assim, © ensino sera significativo
e, conseguentemente, o aluno destinara mais atencao aos estudos.
Essa forma de ver a literatura € bem diferente da que € praticada em
muitas escolas, pois normalmente a preocupacao € de preparar O
aluno do ensino méedio para os vestibulares e exames do Enem. Para
tanto, o ensino, em muitos casos, ¢ feito de forma fragmentada, e
0 aluno prefere estudar as obras literarias por meio dos resumaos
obtidos via internet ou outras fontes. Podemos confirmar isso nas
palavras de Rouxel (1996, p. 81):

Se o método de se ensinar a literatura ja esta previamente
desenhado nas praticas e no material didatico, como pode
ser cobrado que o aluno consiga desvendar as entrelinhas
de um texto literario? Como ele pode entender um texto
e seus multissignificados, se ele estd constantemente
respondendo questdes estritamente objetivas?

E possivel verificar que o ensino de literatura ainda continua a
ser uma questao complexa para os estudiosos do assunto e um
grande desafio para os docentes. Nesse sentido, € cada vez mais
urgente repensar o ensino da literatura e a adocdo de métodos
significativos e eficientes no trabalho com obras e textos literarios,
uma vez que o papel social da escola € a formacado de leitores e
produtores de textos e o de preparar cidadaos criticos e reflexivos
para atuarem socialmente.

Sem medo de errar

Sabemos que a nossa situagcdo-problema fundamenta-se a
partir do momento em que o professor Carlos apresentou um
novo modo de estudar o periodo modernista para seus alunos.
Ele iniciou os estudos literarios sobre esse periodo a partir de
um filme, uma musica e uma obra de arte retratando a época.
Os alunos estranharam essa nova abordagem, pois estavam
acostumados, até o momento, a entender a literatura a partir de
uma perspectiva bastante tradicional de ensino, em que o docente
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expde 0 assunto e os alunos fazem anotacdes e nao questionam
O que estao estudando, limitando-se somente a ouvir o professor.
Considerando que os alunos estdo constantemente antenados
nas tecnologias, o professor estranhou a atitude negativa dos
alunos em relagdo a essa inovacao Nnos estudos literarios. 1sso
confirma o quanto o aluno espera a maneira tradicional de se
estudar, principalmente no que se refere aos conteudos da
literatura, que normalmente sdo vistos a partir do ponto de vista
da historiografia, ou seja, o estudo dos movimentos literarios e
as obras e autores relacionados aos determinados periodos da
literatura, ndo priorizando uma analise mais detalhada dos aspectos
que envolvem a producao literaria, bem como 0 momento socio-
historico de sua criacao.

O professor Carlos explicou para seus alunos que o objetivo
de iniciar a aula de literatura sobre o movimento modernista
apoiando-se em materiais diferentes do livro didatico era para
que compreendessem que literatura pode e deve ser vista a partir
de outros modos e ndo somente da leitura e analise de textos
consagrados. O filme, a musica, o quadro de uma obra de arte,
tudo isso esta interligado a literatura, ja que sao formas de arte.
O professor falou para os alunos também sobre a importancia de
estudar fatos historicos, geralmente vistos na aula de historia, do
ponto de vista da literatura, pois as disciplinas de historia e literatura
sao interligadas e € importante estabelecer relacdes entre elas,
ou seja, a interdisciplinaridade ¢ um meio eficiente de assimilar
conteudos sobre fatos historicos e entender o surgimento das
obras literarias. Assim, estudar os movimentos literarios brasileiros,
por exemplo, € 0 mesmo que observar o comportamento da
sociedade diante dos acontecimentos historicos de cada época.

Sabemos que tudo que ocorre ao longo do tempo vai se
somando e formando a historia de um povo de uma nagao,
consequentemente, o homem, que esta em constante interacao
com O meio em que vive, possui a necessidade de expressar
suas opinides, suas emocdes e sentimentos no decorrer de sua
existéncia, além de imaginar e criar situacdes ficticias. Tudo isso é
demonstrado por meio das obras literarias. Nesse sentido, vamos
observar uma afirmacdo de Trouche (2006, p. 41) sobre isso:
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[...] entende serem a escrita da histéria assim como da
literatura, antes de mais nada, discursos. Ficgao e historia
constituem sistemas de significagcdo pelos quais damos
sentido ao passado. Sdo a partir de tais discursos que o
homem reconstroi seu futuro.

E por isso que vamos entender um determinado fato histérico
por meio da literatura, e esta, por sua vez, fundamenta-se na
historia para criar e recriar a palavra de forma artistica, ja que € uma
manifestacdo cultural e 0 homem pode ser visto no percurso da
historicidade, tambem, por meio de suas producoes literarias.

Avancando na pratica

O abraco dos saberes
Descricdo da situacao-problema

Ao iniciar o segundo bimestre daquele ano, Lucy, professora
de lingua portuguesa, colega de trabalho da mesma escola de
Carlos, professor de literatura, também estava preocupada com
o despreparo dos alunos do terceiro ano do ensino medio em
relacdo a leitura e producao de textos. Desse modo, certamente
nao conseguiriam realizar uma boa avaliacdo no Enem para dar
prosseguimento em suas vidas académicas. A professora entendia
que a escola tinha que preparar melhor os alunos e, para isso,
combinou com o professor Carlos e com Fernanda, professora de
historia, que juntos criassem um projeto interdisciplinar, assim os
alunos poderiam concluir o ensino méedio e sentirem-se mais bem
preparados para as provas, 0s exames e para a vida. Diante disso, €
possivel que o projeto interdisciplinar seja um aliado No processo
ensino-aprendizagem, ou Ndo?

Resolucao da situacdo-problema

Apos o entendimento entre os professores responsaveis pelas
disciplinas de lingua portuguesa, historia e literatura, ficou combinado
que, a partir dos romances historicos, seriam estudados aspectos
desses saberes. A escolha dos romances foi feita juntamente com
0s alunos. Para entender melhor a importancia do estudo por meio
do romance historico, observe o que nos diz Chaves (1991, p. 26):
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O romance ofereceu, pois, a literatura a dimensao de sua
historicidade. Trata-se de momentos privilegiados em que a
ficgdo assume a consciéncia politica da sociedade. Tanto mais
importante se registrarmos que, instaurando a metafora da
tirania ou sugerindo a fronteira da liberdade, do Romantismo
até aqui, Histdria e Literatura reuniram-se no mesmo processo
de sondagem e revelacao da realidade brasileira.

O projeto interdisciplinar criado pelos professores e alunos do
terceiro ano do ensino médio recebeu o nome de “O abraco dos
saberes’. Ele foi tao bem aceito pelos alunos e professores, que
foram lidos, estudados e analisados muitos romances historicos
no decorrer do ano. Para isso, foram estabelecidos conteudos
e procedimentos com objetividade e clareza. Desse modo, 0s
resultados foram significativos, os alunos passaram a entender
melhor os conteudos das trés disciplinas envolvidas, bem como
houve o desenvolvimento do habito da leitura e da escrita a
partir das atividades realizadas durante as etapas do projeto. Os
professores perceberam que medidas simples podem provocar
mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem.

Faca valer a penal!

1. Leia o trecho a seguir para responder & questso.

“[.JAcompreensdgodequea________ é alémdeumfenébmeno________,
uma manifestacdo ________, portanto uma possibilidade de registro do
movimento que realiza o homem na sua ________, seus anseios e sua
visao de mundo, tem permitido ao historiador assumi-la como espaco de

pesquisa. Nesse sentido, _____ eliteraturatemse ________ detalforma
que somente por meio dos ________ criados por elas para explicar um
dadofato________ em determinado tempo € que seja possivel caracterizar

cada uma delas [...]" (PIMENTEL, 2009, p. 2)

A partir da leitura desse trecho, é possivel perceber que vocabulos foram
retirados propositadamente. Assinale a alternativa que traz esses vocabulos
na respectiva ordem de preenchimento das lacunas:

a) Estético — cultural — historicidade — historia — misturado — sentidos —
historico — literatura.

b) Literatura — estético — cultural — historicidade — histéria — misturado —
sentidos — historico.

c) Historicidade — histéria — misturado — sentidos — historico — literatura —
estético — cultural.

d) Misturado — sentidos — historico — literatura — estético — cultural —
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historicidade — historia.

e) Sentidos — historico — literatura — estético — cultural — historicidade —
historia — misturado.

2. Leia as consideracdes a seguir para responder & questdo.

“Sabemos que falar sobre ensino de literatura nem sempre representa um
consenso, pois sua propria definicdo € complexa. Existem professores que
acreditam na aula de literatura como um espaco de leitura autdnoma, na
qual o aluno & o que desejar, seja um texto consagrado ou ndo, ja outros
percebem a aula de literatura como direcionada para o trabalho com textos
literarios de valor social e cultural ja consolidados.” (RIOLFI et al., 2008, p. 77)
Considerando como deve ser a postura do professor de lingua portuguesa
no planejamento de suas aulas de literatura e diante das bibliotecas escolares,
assinale a alternativa correta:

a) O professor deve recorrer a biblioteca escolar, pois ela esta repleta de
livros paradidaticos distribuidos pelo governo.

b) O professor deve utilizar, exclusivamente, os livros da biblioteca escolar,
pois sdo estes que compdem o acervo ao qual os alunos tém acesso.

c) O professor deve solicitar a gestdo da escola que providencie a compra de
livros best sellers para o acervo da biblioteca.

d) O professor deve selecionar na biblioteca os livros com linguagem facil e
também os livros que ele tem certeza que os alunos irdo gostar.

e) O professor deve ser bastante criterioso na escolha de textos literarios
consagrados, nao se limitando ao acervo de sua biblioteca.

3. Siga as orientacdes para responder & questio.

Considerando as razdes pelas quais o ensino da literatura é importante,
atente-se para as afirmacdes a seguir:

() A literatura ensina aspectos de moralidade, higiene e outros temas
transversais.

() Aliteratura permite ampliar os conhecimentos do leitor, tornando-o mais
apto para transitar por outro textos.

() Aliteratura € importante para o leitor aprender a compor a estrutura
narrativa.

() Aliteratura oferece respostas para problemas e conflitos existenciais
do leitor.

() Aliteratura permite o acesso ao legado cultural da humanidade.

Ap0s ter analisado essas afirmacdes, assinale a alternativa correta, atribuindo
V para verdadeiro e F para falso:

aV-V-V-F-F dF-V-V-F-V.
b)F-V-F-V-F. e)V-V-F-F-V.
QF-F-V-V-V.

U4 - Metodologias de ensino de literatura



Secaon 4.2

O ensino de literatura e a formacao de leitores
no Brasil

Dialogo aberto

O contexto de aprendizagem que norteia esta unidade esta
vinculado a preocupacdo de Joana, mae de trés filhos, que
percebe o desinteresse deles em relacao a leitura de um modo
geral. Ana (8), Giovana (14) e Guilherme (17) preferem se entreter
com celulares, videogames, e os estudos e leituras ficam sempre
em segundo plano. Diante disso, Joana teme que eles ndo
desenvolvam o habito da leitura e 0 gosto pelos textos classicos
de nossa literatura. A preocupacao maior € com o filho mais velho,
gue esta em vias de prestar o Enem, e com esse despreparo em
relacao as leituras, principalmente dos classicos que permeiam os
exames, certamente ele terd um baixo rendimento nas avaliacoes,
tanto nas do colégio em que estuda, quanto nas externas, que tera
que realizar para dar prosseguimento em sua vida académica.

Na secao anterior, analisamos o ensino de literatura sob a
perspectiva do metodo tradicional, a que os alunos estavam
acostumados. Entretanto, o professor Carlos mostrou-lhes ser
possivel usar diferentes recursos, como a comparacao de filmes e
as obras literarias, alem de outras formas de artes: musica, pintura,
entre outros. A diversificacao de abordagens tornou o ensino
de literatura mais divertido e interessante para os alunos dele.
Nesta secdo, vamos analisar a situacao-problema da professora
Marcia. Ela pensa numa forma de iniciar sua aula de literatura, cujo
conteudo é soneto, usando o proprio soneto. Ela escolhe o soneto
11 de Cam®es. Durante a leitura dele, uma de suas alunas, Giovana,
filha de Joana, questiona se Camdes havia copiado trechos da letra
da musica Monte Castelo, de Renato Russo. A professora vé um
ponto positivo na pergunta de sua aluna, pois essa musica e esse
cantor nao fazem parte do repertorio musical dos jovens de hoje e
mesmo assim ela reconheceu aqueles versos.

Diante desse quadro, como Marcia pode incentivar a leitura e
despertar o gosto pela literatura em jovens que valorizam mais o
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mundo digital em detrimento dos livros? Sera viavel a introducao de
musicas e outras formas de artes no ensino de literatura? O teatro
e as obras de artes, em geral, podem ser recursos para despertar
0 gosto pela leitura de textos classicos da literatura brasileira? Para
encontrar respostas para esses questionamentos, vamos estudar
a importancia da adocao de outras formas de arte no processo de
ensino-aprendizagem de literatura e também conhecer as politicas
publicas destinadas ao incentivo da leitura em nossa sociedade.

Nao pode faltar

A formacao do leitor

E uma queixa comum dos professores e até dos pais de que
0s alunos, de modo geral, ndo gostam de ler, muito menos se
interessam pela literatura classica brasileira. Também € verdade
que Mmuitos alunos leem Nossos classicos apenas por IMpPosicao
do conteudo de literatura apresentado a eles, sendo apenas uma
tarefa a cumprir para a obtencdo da nota no final do bimestre.
No entanto, fora da escola, nossos estudantes fazem suas leituras
de forma espontanea, seja por vontade propria, por indicagao
de amigos e familiares ou até mesmo por influéncia das diversas
midias a que tém acesso.

Mesmo o aluno tendo acesso a leitura fora do ambiente escolar,
nao podemos negar que a escola tem papel importantissimo
na formacao de leitores proficientes e criticos dentro da nossa
sociedade. Modernamente, vemos que o objetivo das instituicoes
de ensino € ensinar a ler e a escrever letrando, haja vista os estudos
sobre letramento literario na formagao de leitores, que acontece
por meio da interacao entre as diversas leituras que o aluno faz, até
mesmo da literatura classica.

A principio, a literatura proporciona a reflexao, ndo importando
se € real ou ficticia, e essa reflexdo contribui para a formacao
e o desenvolvimento do individuo (COELHO, 1997, p. 28-29).
Além desse aspecto tdo importante, ela também desenvolve a
sensibilidade, o espirito critico, a compreensdo, as possibilidades
de visdo a partir de um aspecto e o conhecimento da nossa propria
condicdo humana (CANDIDO, 1995, p. 177-178).
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A Literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar
e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a Literatura é uma experiéncia a ser realizada,
€ mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacao do outro em mim sem renuncia da minha
propria identidade. No exercicio da literatura, podemos
ser outros, podemos viver como outros, podemos romper
os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia
e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela ficgdo (COSSON, 2011, p. 17).

Que a literatura traz muitas contribuicdes para a formagao geral
do estudante é inquestionavel. A principal questdo que fica € como
a escola trabalha com a literatura nas salas de aulas. O ensino da
literatura classica nas escolas tem inicio no ensino medio como
conteudo obrigatorio e até mesmo como preparagao para OS
vestibulares, pois € muito cobrado por eles. Gostando ou ndo
de literatura, o aluno tera de se preparar para €sses CONCuUrsos se
quiser mesmo conseguir uma vaga. E nesse ponto que podemos
enxergar um fim equivocado para o ensino da literatura.

ﬂg Pesquise mais

KRUG, Flavia. A importancia da leitura na formacao do leitor. REI - Revista
de Educacdo do IDEAU, v. 10, n. 22, jul-dez. 2015. Semestral. ISSN:
1809-6220. Disponivel em: <http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/
upload/revistasartigos/277_1.pdf>. Acesso em: 5 jan. 2017.

O Ministério da Educacao e Cultura, a fim de nortear o ensino da
literatura nas escolas brasileiras, publicou os parametros curriculares
nacionais para o ensino meédio (PCNEM) (BRASIL, 2000a), as
orientacdes educacionais complementares aos parametros
curriculares nacionais (PCN +) (BRASIL, 2000b) e as orientacdes
curriculares nacionais para o ensino medio (OCNEM) (BRASIL,
2006). Essas diretrizes foram criadas apos o baixo desempenho dos
estudantes em avaliagdes oficiais do governo, comprovando a falta
de proficiéncia em leitura, até mesmo a literaria.

Analisando as praticas de ensino de literatura nas escolas, varios
autores, como Martins (1994), Kleiman (2002), Cosson (2011), entre
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outros, refletem sobre elas como algo na contramao do que se pensa
sobre o ensino de literatura.

No Ensino Médio, o ensino da Literatura limita-se a Literatura
Brasileira, ou melhor, a histéria da Literatura Brasileira
usualmente na sua forma mais indigente, quase como apenas
uma cronologia literaria em uma sucessao dicotébmica entre
estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas
fixas e alguma coisa de retérico em uma perspectiva para la
de tradicional (COSSON, 2011, p. 21).

Nos dias de hoje, o desafio para os professores que lecionam
literatura e, consequentemente, que contribuem para a formacao
de leitores € conseqguir despertar o interesse dos alunos pelo Nosso
extenso material literario e também pela literatura universal de uma
forma que nao privilegie apenas a historiografia e a cronologia literaria,
com sua imensa lista de obras e autores.

Para auxiliar os professores nessa missao, as propostas curriculares
dos ultimos anos, embora ainda ndo apresentem solucdo para todos
0s problemas relacionados a leitura nos diversos niveis de ensino,
dao a escola maior liberdade na escolha de textos, de livros e de
organizacao no planejamento das aulas para conseguir conquistar o
interesse dos alunos pelas obras literarias, e a inclusao da literatura Nos
estudos de linguagem € um avanco positivo para tal objetivo.

Leitura e sociedade brasileira

Ja é senso comum dizer que o brasileiro ndo &, queixa propalada
por estudiosos da area, professores, pais e até de ministro da cultura,
afirmando que o Brasil ndo da importancia merecida a leitura. De
fato, essa questao volta e meia aparece em noticiarios e em revistas,
divulgando em numeros o quanto o habito da leitura € menosprezado
entre Nos. Muitos buscam descobrir as causas ou 0s culpados por
esse fendmeno. Culpados ou nao a parte, € bem verdade que os
responsaveis por desenvolver o gosto pela leitura desde os primeiros
anos da crianga sao a familia, a escola e a sociedade em geral.

Todos reconhecem a extrema importancia da leitura no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, e essa importdncia ndo esta
ligada apenas, e tao somente, as aulas de lingua portuguesa. Ser um
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leitor proficiente é requisito para toda e qualquer disciplina, pois &
por meio da leitura que compreendemos a matematica, a historia, as
ciéncias, a biologia, as artes em geral e tudo 0 que Nos cerca, ou seja,
a leitura abre a nossa visao para © mundo.

‘t"’ Assimile

Os PCNs (BRASIL, 1998, p.32) de lingua portuguesa apontam, como
um dos objetivos dessa disciplina, a capacidade de o aluno utilizar a
linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura e produg¢do
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos e
considerar as diferentes condi¢des de producao do discurso.

Fica claro nesse objetivo que a leitura, entre outras atividades da
disciplina, ¢ uma forma de o aluno ascender dentro da sociedade,
isto €, € um instrumento valoroso para ele se desenvolver dentro da
sua profissao, para saber atuar em seu meio de forma transformadora.
E por meio da leitura que o individuo conhece a sua historia, a de
seu pais e do mundo, tendo, entao, condi¢cdes para desenvolver seu
senso critico sobre diversos assuntos, e € nesse ponto que ele € um
individuo transformador dentro da sua sociedade.

E no desenvolvimento da competéncia em leitura que a escola tem
grande responsabilidade. As praticas de leitura dentro da sala de aula
devem ter a finalidade de formar leitores capazes de compreender 0s
diversos géneros textuais que circulam em nossa sociedade e, dessa
forma, desenvolver neles a capacidade para, de maneira autdbnoma,
escolher aguelas leituras, entre as muitas que circulam em seu meio,
capazes de atender as suas necessidades em diferentes estagios do
conhecimento, pois a proficiéncia em leitura nao € voltada apenas
para 0 ambiente escolar e sim para todos 0s momentos da vida.

Dessa pratica, podemos entender que os textos selecionados para
leitura devam ser aqueles que aparecem com maior frequéncia nos
universos social e escolar do aluno, "tais como noticias, editoriais,
cartas argumentativas, artigos de divulgacao cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre outros” (BRASIL, 1998, p. 26).

Para o exercicio da cidadania, o individuo precisa ser capaz de
compreender os diversos discursos e as diversas vozes presentes Nno
debate social, ouvindo ou lendo, e também de fazer ouvir a sua propria
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voz. E por meio dela que ele tomara conhecimento de seus direitos
e sera capaz de lutar por eles. Uma pessoa que desconhece as
leis deixa de reivindicar seus direitos, e consequentemente muitos
perdem com isso.

Muitos ainda tém a nocao errbnea de que o aprendizado da
leitura € um aprendizado voltado para a escola — talvez aqueles que
nao tém ou ndo tiveram o incentivo a leitura dentro do ambiente
familiar, por falta de habito dos pais ou por falta de condicdes
financeiras para a aquisicao de livros. Esses individuos deixam de
conquistar sua autonomia, de ampliar seus horizontes, de descobrir
novas possibilidades para modificar a sua propria realidade. Martins
(1994, p. 23) nos mostra que esse espirito libertador da leitura ndo
€ um priviléegio dos nossos dias:

Saber ler e escrever, ja entre os gregos e romanos, significava
possuir as bases de uma educacdo adequada para a vida,
educacgdo essa que visava nao s6 ao desenvolvimento das
capacidades intelectuais e espirituais, como das aptiddes
fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres.

Dessa forma, podemos inferir que a sociedade como um todo
pode se beneficiar com leitores proficientes. Ela tera sua cidadania
preservada, a integracao social de seus individuos e profissionais
mais capacitados e dispostos a transformar o local em que
vivem. O individuo com formacao leitora, por sua vez, tera maior
liberdade de decisao, senso critico mais apurado e sensibilidade
mais refinada para perceber o outro e a si mesmo.

Politicas publicas de incentivo a leitura

Pensar na leitura como um assunto de politicas publicas € o
mesmo gue entender que elas ‘ndo tém um valor neutro, mas que
estao ligadas a processos sociais que as convertem em poderosas
ferramentas para o aprofundamento da democracia e da
participacao social” (CERLAL, 2004, p. 12). Sabemos que ¢é papel da
escola formar leitores, entretanto, as escolas publicas dependem,
muitas vezes, das politicas implantadas pelo poder publico que
as mantém. Nesse sentido, elas terdo condi¢cdes para que de fato
possa ocorrer a formacao de leitores.
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Podemos entender que politicas publicas de incentivo a leitura
sao0 maneiras encontradas pelo poder publico para beneficiar a
sociedade. Nesse caso, 0 objetivo € promover o bem social por
meio de projetos de leitura e valorizacao do livro como recurso
importante no processo de ensino-aprendizagem.

(tz" Assimile

De acordo com Teixeira (2002, p. 2), politicas publicas sdo diretrizes,
principios norteadores de a¢cdo do poder publico; regras e procedimentos
para as relagdes entre poder publico e sociedade, media¢cdes entre
atores da sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas
de financiamentos) que orientam agdes que normalmente envolvem
aplicagdes de recursos publicos.

O incentivo a leitura e a inclusdo do livro na vida das pessoas,
principalmente dos alunos que buscam, na escola, uma formacao,
vém sendo discutidos ao longo das decadas. Nesse percurso, muitas
politicas publicas foram instituidas pelos diferentes governantes em
prol de uma sociedade letrada. Em sequida, vocé podera observar
as principais politicas publicas de incentivo a leitura que foram
implementadas ao longo dos anos pelo poder publico.

Quadro 4.1 | Principais instituicdes, politicas e acdes do governo federal na area
do livro e da leitura

Orgéos Periodo Vinculo institucional Principais objetivos
Instituto 1937 a 1990 | Respondeu ao - Editar, publicar e distribuir livros;
Nacional do Ministério da - implantar bibliotecas;
Livro Educacao e Saude - formar recursos humanos qualificados
de 1937 a 1953; para atuar nas bibliotecas;
ao MEC de 1953 a - coordenar o Sistema Nacional de
1981; a Fundagao Bibliotecas Publicas.
Pro-Memoria (MinC)
de 19812 1988; e
a Fundagéo Pro-
Leitura (MinC) de
1988 a 1990.
Servigo Nacional | 1961 a 1969 | Respondeu ao MEC e | Coordenar e promover a integragao das
de Bibliotecas foi incorporado pelo | bibliotecas publicas.
Instituto Nacional do
Livro (INL).
Fundagéo Pro- 1988 a Respondeu ao Coordenar as atividades do INL e da
Leitura 1990 Ministério da Cultura | Biblioteca Nacional.
(MinC).
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Fundagado 1990 até o | Respondeu Ministério | - Coordenar o depdsito legal do
Biblioteca momento da Educagdo e patrimoénio bibliografico e documental
Nacional Saude, ao MEC, do Brasil;
a Fundacao Pro- - promover o acesso a toda a memoria
Leitura (MinC); cultural que integra seu acervo;
Secretaria da Cultura | - coordenar o Programa Nacional de
da Presidéncia Incentivo a Leitura (PROLER);
da Republica e - coordenar o Sistema Nacional de
atualmente esta na Bibliotecas Publicas
estrutura do MinC.
Iniciativas Periodo Vinculo institucional | Principais objetivos
Programa 1992 até o Fundacao Biblioteca - Promover o interesse nacional pela
Nacional de momento Nacional (MinC) leitura e pela escrita;
Incentivo - promover politicas publicas que
a Leitura - garantam o acesso ao livro e a leitura,
PROLER contribuindo para a formulagdo de uma
Politica Nacional de Leitura;
- articular agdes de incentivo a leitura
entre diversos setores da sociedade;
- viabilizar pesquisas sobre livro, leitura e
escrita.
Projeto Uma 1995 a Secretaria do Livro e Ampliar a rede de bibliotecas publicas
Biblioteca em 2002 Leitura (MinC) municipais, através da distribuicdo
cada Municipio de recursos para aquisigdo de livros,
equipamentos e mobiliarios.
Programa 1997 até o | Secretaria de Promover a distribuicdo de livros de
Nacional momento Educagado Basica literatura para escolas publicas de todo
Biblioteca na (MEC) o pais
Escola (PNBE)
Programa Arca 2003 até o | Ministério do Implantar bibliotecas rurais e formar
das Letras momento Desenvolvimento agentes de leitura.
Agrario (MDA)
Plano Nacional 2006 até o | Responde a um - Assegurar e democratizar o acesso a
do Livro e momento Conselho Diretivo leitura e ao livro a toda a sociedade;
Leitura (PNLL) com membros - criar condi¢des e apontar diretrizes
do MEC e MinC, para a execucao de politicas, programas,
da comunidade projetos e agdes por parte do Estado (3
académica, da esferas) e da sociedade civil;
Academia Brasileira - formar leitores, buscando o aumento do
de Letras e da indice nacional de leitura;
Cémara Brasileira do | - implantar bibliotecas em todos os
Livro municipios do pais

Fonte: Oliveira (2011, p. 29-30)

A aquisicao da leitura € um fator primordial na formacao das
pessoas para gue possam atuar ativamente na sociedade. Espera-se
que cada vez mais sejam instituidas politicas publicas para o incentivo
e a disseminacdo da leitura, visando o bem social dos individuos
pertencentes a todas as classes sociais. As politicas publicas, privadas
e a atuacao da populacdo devem unir forcas em prol de uma
sociedade letrada. Desse modo, € preciso gerar condicdes para que
sejam melhorados os acervos das bibliotecas escolares e publicas,
assim os professores poderdo criar maneiras para incentivar os alunos
a desenvolverem o gosto pela leitura.
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O uso da musica, do teatro e das artes visuais ho ensino de
literatura

Ao entendermos a literatura como a arte da palavra e que por
meio dela podemos expressar Nossos sentimentos, experiéncias e
vivéncias, torna-se necessario associarmos ao ensino de literatura
as diversas outras formas de artes que encontramos em nossa
sociedade, como a musica, o teatro e as artes visuais em geral.
Desse modo, 0 ensino ganha nova roupagem € passa a despertar a
atencao do aluno, que por vezes Nao se interessa em compreender
a literatura devido ao modo com que € apresentada em muitas
salas de aula, principalmente para o ensino médio. Ela € geralmente
estudada pela perspectiva historiografica, ou seja, o foco do estudo
€ voltado para as principais caracteristicas das obras literarias, das
personagens, da vida dos autores, datas, aspectos dos movimentos
literarios, entre tantos outros. Diante desse cenario, € aconselhavel
que o docente crie formas alternativas que despertem o habito da
leitura e o interesse pelas obras literarias.

A musica € um recurso que pode ser usado no processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no que se refere aos
estudos literarios, ja que

[o]s poderes da musica estdo calcados, sem duvida, na sua
abrangéncia. Ela é acessivel a todos independentemente
da idade, religido, raca, sexo ou nivel econémico. Esta
disponivel a qualquer momento, sendo inclusive gratis
[...] E uma fonte de entretenimento e também um recurso
de crescimento e desenvolvimento humano (BRESCIA,
2003, p. 38).

vz| Exemplificando

Segundo Barbosa (2012, p. 7), a utilizacdo da musica em sala de aula
aponta também para a necessidade de preservacao do patrimonio
cultural da humanidade. O debate sobre a memoria compreende
questdes muito pertinentes, como as formas estabelecidas ao longo do
tempo pelas sociedades humanas para a preservacao do acervo cultural.

No momento em que o professor consegue relacionar uma
determinada musica com alguma obra classica, o0 aluno passa a ter
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maior motivagao para compreender o significado de muitos textos
literarios, poemas, poesias que, por muitas vezes, apresentam
uma linguagem subjetiva. Ja que entendemos que a literatura ¢
uma manifestacao artistica, ndo podemos usa-la tdo somente
para estudos relacionados aos aspectos da lingua portuguesa, por
exemplo, estudar a gramatica por meio de textos literarios sem
considerar a sua forma artistica. Assim,

[...] sendo a literatura a arte da palavra e a palavra a unidade
basica da lingua, podemos dizer que a Literatura, assim como
a lingua que ela utiliza, € um instrumento de comunicacao
e interagcdo social e, por isso, cumpre o papel social de
transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade
(CEREJA; MAGALHAES, 2003, p. 31).

Desse modo, usar a linguagem musical como apoio pedagogico
€ promover para o0 aluno uma forma melhor de assimilar os
conteudos literarios, além de despertar o gosto pela leitura.

o(b Reflita

Educar por meio da arte € uma proposta antiga, ja mencionada na
Antiguidade Classica por Platdo. Mas apenas muito recentemente deu-
se, de fato, atencdo a essa ideia. Mais exatamente, 0 grande marco
nas discussdes sobre o assunto foi o langcamento, em 1943, do livro A
educacao pela arte, do pedagogo inglés Herbert Read. Nesse trabalho,
ele se inspirava nas ideias platdnicas para propor a substituicao de
uma pedagogia voltada para a logica do intelecto por uma educacao
por meio de sentimentos e emocdes, canalizados por meio da arte
(BRESCIA, 2003, p. 75).

Outra linguagem que ocupa cada vez mais 0s espacos escolares
€ a teatral. Ela propicia ao aluno a possibilidade de desenvolver suas
potencialidades fisicas, emocionais e sociais entre tantas outras.
Segundo Japiassu (2012), desde o comeco do século XX eram usados
JOgos teatrais para colaborar no desenvolvimento da crianca:

A finalidade do jogo teatral na educagdo escolar é o
crescimento pessoal e o desenvolvimento cultural dos
jogadores por meio do dominio, da comunicagdo e do
uso interativo da linguagem teatral, numa perspectiva
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improvisacional ou ludica. O principio do jogo teatral é o
mesmo da improvisagdo teatral, ou seja, a comunicacao que
emerge da espontaneidade das interagcdes entre sujeitos
engajados na solugdo cénica de um problema de atuacao.
(JAPIASSU, 2012, p. 26)

O aluno, principalmente o do ensino medio, tem sua
atencao voltada a realidade tecnologica. Ela colabora para que
ele desenvolva o habito de ler textos curtos e obras literarias
resumidas, uma vez que nao quer perder tempo com leituras
qgue, aos seus olhos, parecam distantes de seu mundo real. Desse
modo, € necessaria a entrada de outras linguagens para mudar
esse quadro educacional. Ao inserir a dramatizacao teatral como
recurso pedagogico, o docente esta colaborando para que o
aluno desenvolva habilidades comunicacionais cada vez mais
elaboradas e aprenda a representar e a exteriorizar suas emocoes,
pois ao fazer parte de uma encenacao ele estara vivenciando
realidades e comportamentos diferentes, o que pode desencadear
O interesse e o gosto pela leitura de textos literarios. Por isso é
importante, nao so leva-los ao teatro para assistirem a uma peca
teatral, mas, também, permitir que vivenciem as historias e as vidas
de personagens e autores presentes nas obras literarias.

Nessa direcao, € importante ressaltar ainda que a escola pode
desenvolver projetos interdisciplinares ou aulas elaboradas pelos
docentes visando ao conhecimento das artes visuais, como
escultura, imagens, pinturas, arquitetura, producao cinematografica,
entre outras, como recurso pedagogico No ensino da literatura,
pois elas estao ligadas a beleza e a criatividade das pessoas que
sado capazes de manifestar suas emocdes por meio da produgao
de um desenho, uma pintura de um quadro, na montagem de
uma escultura, etc. A escola, ao promover o ensino de literatura de
modo interdisciplinar, adotando as diversas formas de artes para
isso, esta possibilitando a formacdo de alunos reflexivos e criticos,
prontos para atuarem socialmente.

Sem medo de errar

Para entendermos melhor sobre a situacdo-problema, vamos
observar os textos:
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Amor é um fogo que arde sem se ver
Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi, e ndo se sente;

£ um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um ndo querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

£ nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

£ querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € o mesmo amor?

Fonte: SONETOS, de Luis de Camdes. Disponivel em: <http://
www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000164.pdf>.
Acesso em: 3 jan. 2017.

1 Corintios 13:1-13

‘Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e ndo
tivesse amor, seria como o metal que soa ou como o sino que
tine. E ainda que tivesse o dom de profecia, e conhecesse todos
0s mistérios e toda a ciéncia, e ainda que tivesse toda a fé, de
maneira tal que transportasse os montes, e ndo tivesse amor,
nada seria. E ainda que distribuisse toda a minha fortuna para
sustento dos pobres, e ainda que entregasse © meu corpo para
ser queimado, e ndo tivesse amor, nada disso me aproveitaria.

O amor é sofredor, € benigno; o amor ndo € invejoso; o amor
n&o trata com leviandade, ndo se ensoberbece. Ndo se porta
com indecéncia, ndo busca os seus interesses, ndo se irrita,
n&o suspeita mal; Ndo folga com a injustica, mas folga com

a verdade; Tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo suporta. O
amor nunca falha; mas havendo profecias, serdo aniquiladas;
havendo linguas, cessardo;

Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos
homens

e falasse a lingua dos anjos, sem amor
eu nada seria

E s& o amor, é s6 0 amor;

Que conhece o que é verdade;

O amor é bom, ndo quer o mal;
N&o sente inveja ou se envaidece.

O amor é o fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

Ainda que eu falasse a lingua dos
homens

e falasse a lingua dos anjos, sem amor
eu nada seria

£ um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E um ndo contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

£ um estar-se preso por vontade;

E servir a quem vence, o vencedor;
E um ter com quem nos mata a
lealdade;

Tdo contrario a si € o mesmo amor.

Estou acordado e todos dormem, todos
dormem, todos dormem;

Agora vejo em parte, mas entdo
veremos face a face

E s& o amor, é s6 0 amor;
Que conhece o que é verdade

Ainda que eu falasse a lingua dos
homens

e falasse a lingua dos anjos, sem amor
eu nada seria

havendo ciéncia, desaparecera; Porque, em parte, conhecemos,
e em parte profetizamos; Mas, quando vier o que € perfeito,
entdo o que o é em parte sera aniquilado.

Quando eu era menino, falava como menino, sentia como
menino, discorria como menino, mas, logo que cheguei a ser
homem, acabei com as coisas de menino. Porque agora vemos
por espelho em enigma, mas entdo veremos face a face; agora
conhego em parte, mas entdo conhecerei como também sou
conhecido. Agora, pois, permanecem a fé, a esperanga e o
amor, estes trés, mas o maior destes € o amor.”

Fonte: PRIMEIRA epistola de S. Paulo apdstolo aos Corintios.
Capitulo 13. Paulo fala da exceléncia da caridade — A caridade,
um amor puro, excede e supera quase todas as outras coisas.
Disponivel em: <https://www.lds.org/scriptures/nt/1-cor/13.1-
13?lang=por>. Acesso em: 3 jan. 2017.

Fonte: Grupo musical: Legido Urbana
Compositor: Renato Russo

Disponivel em: <https://www.letras.mus.
br/legiao-urbana/22490/>. Acesso em
3jan. 2017.

A professora Marcia, inicialmente, poderia comentar com 0s
alunos sobre a existéncia de trés textos que se entrelacam: o texto
biblico, os versos de Camdes e a retomada de ambos por Renato
Russo na composicao da musica Monte Castelo. Com isso, os alunos
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teriam varias informacdes textuais e historicas, derivando assim uma
aprendizagem mais significativa, pois ao tomar essas trés situacoes,
a professora trabalharia a intertextualidade, que € a retomada da
voz de um texto, servindo de base para a criacdo de outro texto.
Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p. 14): “[...] qualquer
texto se constroi como um mosaico de citagcdes e € a absor¢cao
e transformacao de um outro texto”. Alem disso ha a possibilidade
de relacionar os fatos historicos ocorridos em épocas distintas da
sociedade brasileira com a literatura. Possivelmente, a adocdo de
varias formas de artes vai colaborar para o ensino-aprendizagem
de literatura e na formacdo de leitores criticos e reflexivos, pois ao
entrarem em contato com as diversas formas de arte, os alunos
podem ampliar seus conhecimentos e aprendizados, ficando assim
mais bem preparados para darem prosseguimento em seus estudos,
além de atuarem com eficiéncia na sociedade em que vivem.

Avancando na pratica

Os estagiarios e a literatura
Descri¢cdo da situacao-problema

Os alunos Fernando e Alice estdo no ultimo semestre do curso
de Letras. Eles estao estagiando em uma escola publica, na sala do
terceiro ano de ensino medio, e acompanham as aulas de lingua
portuguesa. Eles perceberam que a professora destina pouco
tempo para as aulas de literatura, preferindo dar maior énfase
para a leitura e para a producao escrita. Normalmente, € usado o
livro didatico para os estudos diarios. Nele estdo presentes muitos
textos literarios, consagrados pela literatura, que mereciam uma
analise maior em relagcao aos estudos literarios, entretanto eles sao
destinados para estudos dos aspectos gramaticais e estruturais da
lingua portuguesa. Os estagiarios estdo percebendo que os alunos,
qgue pretendem cursar uma faculdade, ndo estao sendo preparados
adequadamente para os vestibulares e 0 Enem. Como eles podem
colaborar para a mudanca desse cenario?

Resolucdo da situagcdo-problema

Os estagiarios, Fernando e Alice, sdo amantes da literatura e
das artes de um modo geral. Diante do problema presenciado nas
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aulas de lingua portuguesa do ensino medio, resolveram falar com
a professora e com a coordenacao da escola a respeito de um
projeto de literatura que eles desenvolviam na faculdade. O projeto
consistia em estudar as obras literarias de forma ludica, e para isso
usavam a linguagem teatral. Apos as reunides dos estagiarios com
a coordenadora, a diretora e a professora, ficou combinado que
Fernando e Alice desenvolveriam o projeto de literatura com o0s
alunos do terceiro ano em horario contrario ac das aulas, ou seja,
as aulas eram na parte da manha e o projeto seria desenvolvido
a tarde, para os alunos que tivessem interesse em aprender mais
sobre as obras literarias.

Faca valer a pena

1. Leia o texto a seguir para responder a questdo.

“Utilizamos a leitura em varios locais e com diversas finalidades em nossas
vidas: no trabalho, na escola, no lazer ou em casa. A formacao do leitor inicia-
se no ambito escolar e se processa em longo prazo, tendo como mediador
o professor, em quem encontramos a possibilidade de diversificarmos o
conhecimento. Esse leitor deve ser compreendido como sendo aquele que
estabelece uma relagao aprofundada com a linguagem e as significagdes.
Pois os que apenas se relacionam de modo mecanico com o texto, ndo se
constituirdo leitores sem um trabalho efetivo. O comportamento do ato de
ler nao pode ser delegado somente a escola, deve ser uma parceria entre
escola e familia [...]” (SANTOS, [s.d., s.p.])

Nesse texto, a autora faz uma afirmagao sobre o ato de ler. Assinale a
alternativa correta em relagdo a isso:

a) A autora afirma que o ato de ler deve ser desenvolvido em parceria entre
o aluno e a familia.

b) O ato de ler € um processo que deve acontecer efetivamente somente
com alunos motivados.

c) A autora afirma que o ato de ler deve ser desenvolvido em parceria entre
a escola e a familia.

d) O ato de ler € uma acdo que deve acontecer com todos os alunos que
tém interesse na leitura.

e) A autora afirma que o ato de ler deve ser desenvolvido primeiramente em
familia e depois sistematizada pela escola.

2. Leia o texto a sequir para responder & questio:

“A leitura é algo muito amplo, ndo pode apenas ser considerada como uma
interpretacao dos signos do alfabeto. Produz sentido, ou seja, surge da vivéncia
de cada um, € posta como pratica na compreensdo do mundo na qual o sujeito
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esta inserido. Tal aprendizagem esta ligada ao processo de formagao geral de um
individuo e sua capacitacdo dentro da sociedade, como por exemplo: a atuagao
politica, econdmica e cultural, o convivio com a sociedade, seja dentro da familia
ou no trabalho. Para os gregos, a leitura € a ideia simples, baseada na decifracdo
dos codigos linguisticos, sendo o bastante para modificar a estrutura de uma
sociedade, 0 que nao corresponde com a realidade. O individuo modifica sua
visdo de mundo através da leitura, ndo pela sua forma” forma.” (BRITO, 2010, p. 9)

A partir da leitura do texto, € possivel perceber que ha varias consideracdes
sobre a leitura. Analise as afirmagdes a seguir:

() A aprendizagem da leitura colabora na formagao geral da pessoa.

() Ser um leitor proficiente é um fator nem sempre essencial para atuar
socialmente.

() Avisdo de mundo de um individuo é modificada por meio da leitura.

Considere o texto lido e as afirmagdes e assinale a alternativa correta,
atribuindo V para verdadeiro e F para falso:

a)V,V, V.
b)F,F, V. dV, FV
QV,FF e)F FF

3. Leia o trecho a seguir para responder & questdo.

“No inicio do século XX, aparecem os métodos ativos de Decroly, Montessori,
Dalton e Pakhurst, formando a nova escola. Esses pensadores trataram a
musica como um dos principais recursos didaticos para o sistema educacional,
reconhecendo o ritmo como um elemento ativo da musica, favorecendo as
atividades de expressao e criacdo. Quando falamos na natureza do conhecimento
demusica, estamos, antes de tudo, pressupondo a existéncia de um conhecimento
proveniente da experiéncia musical. A educagao pela musica proporciona uma
educacdo profunda e total.” (MOREIRA; SANTOS; COELHO, 2014, p. 6)

Ao ler esse texto, é possivel perceber que o uso da musica como recurso
pedagogico nasceu dos métodos criados por estudiosos. Assinale a
alternativa que apresenta um beneficio importante ao aluno quando se
trabalha com a musica nas salas de aula:

a) Segundo os estudiosos, usar a musica como recurso didatico nem sempre
promove a criatividade dos alunos.

b) A criatividade dos alunos deve ser buscada em outros recursos didaticos,
pois a musica nao ajuda muito.

c) A musica como recurso didatico é muito empregada nas praticas didaticas
e prevé a formacao total dos alunos.

d) O uso da musica como recurso didatico raramente colabora em despertar
a criatividade dos alunos.

e) Segundo os estudiosos, usar a musica como recurso didatico é também
promover a criatividade dos alunos.
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Secaon 4.3

Avaliacao de aprendizagem em ensino de literatura

Dialogo aberto

Ao iniciarmos esse topico, precisamos relembrar o contexto de
aprendizagem que esta conduzindo nossos estudos nesta unidade.
Trata-se da historia de Joana, mae de trés filhos — Ana de 8 anos,
Giovana de 14 e Guilherme de 17 —, que se preocupa com a falta
de comprometimento deles com os estudos e o0 gosto pela leitura,
pois eles preferem gastar o tempo em videogames e celulares. Ela,
juntamente com outras maes de amigos de Guilherme, foi falar com
o professor de Literatura a fim de encontrarem uma solugao.

Na primeira secao desta unidade, vimos que o professor Carlos
combinou de trabalhar a fase do Modernismo por meio de musica
e filme associados as obras literarias desse periodo, entretanto, os
alunos inicialmente estranharam a nova forma de ver a literatura, pois
estavam acostumados ao modo tradicional em que o professor passa
a matéria no quadro e 0s alunos fazem as anotacdes, nao havendo,
nesse processo, sinais de interacdo entre os interlocutores presentes
na sala de aula.

Na segunda secdo, analisamos a aula de literatura apresentada por
Marcia, que, ao estudar o Soneto 11 de Camdes, € interpelada por
uma aluna que a questiona sobre a letra da musica Monte Castelo, de
Renato Russo. Ela considerou relevante o questionamento e passou a
incentivar e a despertar o gosto dos alunos pela leitura ao ensina-los
a comparar a literatura com outras formas de arte, Como a musica, a
pintura, © cinema, o teatro, entre outras.

Nesta terceira secao, vamos analisar a situacao-problema a partir
da historia do professor Jeferson, que € um professor que planeja
suas aulas minuciosamente no inicio do ano letivo. Dedicado, ele
esta preocupado com a formacao de alunos leitores, e por isso
faz parte de seu planejamento a leitura integral de quatro livros
classicos que se referem aos conteudos programaticos. Assim,
durante um bimestre, ele reforca a necessidade de os alunos lerem
o livro indicado, pois terao que fazer uma prova sobre ele. Nessa
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avaliacdo, ele elabora perguntas sobre o livro para se certificar
de gue seus alunos realmente fizeram a leitura. Sera que essa € a
melhor maneira de avaliar o conhecimento que um aluno tem de
uma obra literaria? Sera que os alunos de Jeferson fardo a leitura
integral dos quatro livros da literatura classica? Deve-se solicitar
a leitura de classicos sem uma contextualizagcao prévia das obras
colabora no processo de ensino de literatura?

Para entender qual € a melhor maneira de se trabalhar a avaliagcao
como recurso de aprendizagem, vamos estudar os principais tipos
de avaliacdo em que o docente podera apoiar-se. Por exemplo, qual
€ 0 melhor momento de fazer um diagnostico dos conteudos que
0 aluno domina ou nao. Vocé, como futuro professor e o professor,
Jeferson, de nossa situacao-problema, poderdo compreender que,
a0 avaliar o aluno aplicando somente a avaliacao somativa, estarao
apenas visando a uma classificagcao, ao passo que, com a adocado da
avaliacao formativa, vocés estarao privilegiando o desenvolvimento
das competéncias e habilidades do aluno, ou seja, aplicar a avaliacao
formativa € buscar entendimento das necessidades individuais do
aluno. E uma maneira de avaliar o aluno visando & aprendizagem.

Nao pode faltar
Avaliagdo diagnostica

Os docentes de literatura normalmente encontram dificuldades
para pautar sua pratica de sala de aula numa orientacdo metodologica
mais consistente. O que ocorre nesse sentido € uma pratica alicercada
Nna propria experiéncia docente do professor, um saber experimental
ou préatico, conforme a nomenclatura de Tardif (2002, p. 234). E bem
verdade que nao se pode desprezar toda a vivéncia que o professor
adquiriu em sua vida profissional, mas € preciso conhecer uma
metodologia que dé suporte as suas aulas.

Se encontrar uma metodologia consistente para o ensino de
literatura ja ndo é tarefa facil, encontrar critérios de avaliagao para
O ensino literario parece ser um pouco mais dificil. Inicialmente,
O professor precisa ter bem claro para ele mesmo o que espera
avaliar em seus alunos, ou seja, ele precisa saber o que seus alunos
ja conhecem para poder dirigir suas proprias acdes em sala de aula.
A avaliagcao acaba sendo também um norteador para o professor
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€ Nao apenas um instrumento para a composicao de uma nota No
final do bimestre.

Como sabemos, a avaliagdo faz parte do processo de ensino-
aprendizagem e, COMO um processo, tem comeco, meio e fim. A
avaliagcdo diagnostica, em todos esses momentos, direcionara o
docente na tomada de decisdes quanto aos conteudos a serem
administrados. A avaliacdo diagnostica, que € uma avaliacdo
normalmente aplicada no inicio do ano letivo, pode ser usada pelo
professor deliteraturacomo uminstrumento de conhecimento de seus
alunos e também para nortear o processo de ensino-aprendizagem
a partir daguele momento. Nessa avaliacao, o professor verificara o
conhecimento prévio de cada aluno para saber se dominam os pré-
requisitos de conhecimentos e/ou habilidades necessarias para o
inicio de um novo estagio de aprendizagem.

Normalmente, o inicio dos estudos literarios nas escolas brasileiras
acontece no primeiro ano do ensino medio. Nessa etapa, o professor
deseja saber o0 que seus alunos conhecem sobre a Nnossa literatura, 0s
autores, as poesias mais classicas e mais famosas, quais livros ja leram
até aguele momento e até mesmo o nivel de sensibilidade dos alunos
frente a um texto literario.

|:|9 Pesquise mais

BARBOSA, J.R.A. Aavaliagdo da aprendizagem como processo interativo:
um desafio para o educador. Revista Democratizar, v.2, n.1, jan./abr.
2008. Disponivel em: <http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/progesus/
files/2011/04/BARBOSA-JRA.-Avalia%25C3%25A7%25C3%25A30-da-
aprendizagem-como-processo-interativo.pdf>. Acesso em: 13 fev. 2017.

Como ja mencionamos anteriormente, por causa de varios fatores
de ordem educacional e de desenvolvimento dos alunos, € muito
comum a existéncia de classes heterogéneas na maioria das escolas,
e esse fato fica mais evidente quando se iniciam os estudos em
literatura, pois os alunos podem adquirir conhecimentos literarios de
varias formas longe do ambiente escolar. Um dos motivos pelos quais
ha mais heterogeneidade entre os alunos nessa materia € o gosto
pela leitura. Alguns alunos ja trazem uma boa bagagem de leitura,
enguanto muitos nunca conseguiram ler um livro até o final.
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Diante dessa realidade da leitura entre os jovens, € importante
que o professor, por meio de avaliacbes diagnosticas, busque uma
forma de motivar a leitura e também de incentivar o gosto pelas
obras literarias cujos textos serao presenca constante nas aulas do
novo ciclo de aprendizagem deles. Essa funcdo de estimular as
diferentes linguagens entre os alunos € uma caracteristica esperada
do professor, conforme vemos nos PCNs (BRASIL, 2000, p. 18), "[o]
trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
valorizacao da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais’.

E importante ressaltar que o ensino da literatura € de grande valor
para a formacao de alunos leitores — que tenham capacidade para
discernir um texto literario de outro nao literario — para despertar seu
senso critico e para formar opinides proprias e Nao apenas acatar
tudo o que esta escrito simplesmente porque esta escrito. Cabe
ao professor ajudar seu aluno a estabelecer critérios entre o que é
literario e 0 que nao ¢ e lhe dar tambem a oportunidade de vivenciar
as obras mais distantes de seu tempo.

Avaliagdo por competéncias e habilidades em literatura

Ja mencionamos que uma abordagem por competéncias tem
como principio valorizar o que o aluno aprende por si, © que ele
aprende a aprender e a interacao que ele tem com o saber. De
acordo com os parametros curriculares nacionais do ensino medio
(BRASIL, 2000, p. 24), espera-se que 0 aluno, nessa etapa, adquira a
competéncia de “analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante
a natureza, fungao, organizacao, estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condicdes de producao e recepgao”.

Assim, dentro do estudo da literatura, o aluno precisa
desenvolver, tendo em vista essa competéncia, as habilidades
para fazer a ponte entre o texto literario e © momento em que foi
produzido, com seus aspectos historicos, politicos e sociais, alem
de saber reconhecer, na literatura nacional, valores que perduram
até hoje, como os sociais e 0s humanos.
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Para atingir esses objetivos, no entanto, nao ha a necessidade
de fazer o aluno decorar informacdes sobre as caracteristicas das
escolas literarias, os estilos, as épocas, datas, biografia de autores,
entre outros aspectos historicos. Nao estamos querendo, com
isso, desmerecer a importancia dessas informacdes, mas apenas
enfatizar que Nndo devem ser o centro dos estudos em literatura e
Sua consequente cobranca em avaliagdes, conforme nos adverte
o PCN+ (BRASIL, 2002, p. 55):

(...) para além da memorizagdo mecanica de regras
gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar
e articular conhecimentos e competéncias que possam
ser mobilizadas nas inumeras situa¢cdes de uso da lingua
com que se depara na familia, entre amigos, na escola,
no mundo do trabalho.

A prioridade desse estudo € formar o leitor literario, despertar no
aluno o gosto pela literatura e lhe dar a oportunidade de conhecer
O NOSsO acervo literario, que tambem ¢é dele. Isso € mais que um
direito do aluno, e negar-lhe esse direito € negar a possibilidade
de ele ascender culturalmente dentro da sociedade letrada. Sem a
consciéncia da necessidade de saber usar a leitura e a escrita com
competéncia, 0 aluno estara sujeito a cair numa mera decodificacao
da leitura, como bem nos adverte Soares (1998, p. 46):

As pessoas se alfabetizam, mas ndao necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais
da escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, nao sabem
redigir um oficio, um requerimento, uma declarag¢ao, ndo
sabem preencher um formulario...

Deacordocom Soares (1998, p.47), desenvolvendo efetivamente
a pratica da leitura também por meios dos textos literarios, o aluno
adquire elementos para exercer bem as atividades sociais que se
utilizam da escrita e, por meio das experiéncias que a leitura lhe
trard, podera desenvolver maior sensibilidade para entender o
outro, tendo um novo olhar diante das angustias, tristezas, dramas
e alegrias humanas.
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Uma forma de avaliar as competéncias e habilidades dos alunos
em literatura é trabalhar com projetos literarios. Nesses projetos,
0 aluno pode mostrar como entendeu determinado texto, qual
relacao ele estabelece entre o texto e sua vida cotidiana, como
relaciona esse texto com as demais areas do saber e como esse
projeto pode contribuir para sua vida pessoal, escolar e profissional.

|:|_(|1 Pesquise mais

DATRINO, R. C.; DATRINO, I. F; MEIRELES, P. H. Avaliacdo como
processo de ensino-aprendizagem. Revista Educagéo, v. 13, n. 15, 2010.
Disponivel em: <http://pgsskroton.com.br/seer/index.php/educ/article/
download/1864/1769>. Acesso em: 13 fev. 2017.

Avaliar o aluno por competéncias e habilidades em literatura
requer do professor as condicOes necessarias para isso. Antes dessa
avaliacao, o professor deve ampliar os horizontes literarios do aluno,
deixar que ele expresse suas opinides sobre 0s textos, Nao querendo
IMmpor a sua Vvisao, a sua interpretacao sobre a leitura, que ja esta
carregada de outras leituras objetivas e didaticas.

Nesse momento, a reflexao deve ser aquela que conduz o
aprendizado, para que O proprio aluno perceba sua importancia,
pois estara diante de um conhecimento que difere do cientifico, das
ciéncias exatas, um conhecimento construido por ele mesmo, tao
importante para seu crescimento interior, uma vez que nao pode ser
medido objetivamente por meio de uma prova.

Procedendo dessa forma, apresentando a aula de forma a
transformar o modo de pensar do aluno por meio da leitura literaria,
o professor, com avaliacdes mais quantitativas, pode deixar de
lado o modo unidirecional de avaliar, tomando “a literatura como
experiéncia e ndo como conteudo” e a avaliagdo como ‘um
espaco de negociacdo de interpretacdes diferentes” (COSSON,
2011, p. 111-115).

Avaliacao somativa. Avaliacao formativa: sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem

O processo de avaliagao deve estar a servico do aluno e do
professor como meio de perceberem oS avangos Ou NAo NO Processo
de ensino-aprendizagem, assim, novas estratégias poderao ser
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inseridas para que ocorra uma reorganizacao no modo de atuacao
de ambos, ou seja, € importante buscar novas formas para que a
aprendizagem se torne significativa tanto para o aluno quanto para o
professor. Conforme Coll (1996, p. 397):

para que a aprendizagem seja significativa, devem
ser cumpridas duas condi¢cdes. Em primeiro lugar, o
conteudo deve ser potencialmente significativo, tanto
do ponto de vista de sua estrutura interna - é a chamada
significatividade logica, que exige que o material de
aprendizagemsejarelevante e que tenhaumaorganizagcdo
clara -, como do ponto de vista da possibilidade de
assimila-lo - é a significatividade psicoldogica, que
requer a existéncia, na estrutura cognitiva do aluno, de
elementos pertinentes e relacionaveis com o material de
aprendizagem. Em segundo lugar, o aluno deve ter uma
disposicdo favoravel para aprender significativamente;
ou seja, deve estar motivado para relacionar o novo
material de aprendizagem com os que ja sabe.

Para Luckesi (1998, p. 69) o entendimento sobre a avaliacéo
acontece da seguinte forma: "Entendemos avaliacdo como um
juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma
tomada de decisdo’. Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ser
acompanhada durante todo o processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma o docente podera acompanhar e identificar o quanto
0 aluno avancou na assimilacdo de determinados conteudos ou
verificar as dificuldades encontradas por ele. Isso permite que o
professor possa tragar novas estratégias de ensino. Nessa direcao,
podemos observar o que nos diz Kenski (1995, p. 143) sobre
O processo avaliativo: “[..] sua principal funcdo deve ser a de
permitir a analise critica da realidade educacional, seus avancos,
a descoberta de problemas novos, de novas necessidades e de
outras dimensdes possiveis de serem atingidas [...]".

A avaliacdo compde o processo formativo dos alunos, porém é
comumentereduzidaaousodeinstrumentosquevisamaquantificacdo
ou a classificacdo de tais alunos atraves de notas e ou conceitos, o que
ocorre guando é aplicada somente a avaliacao somativa. Esse tipo de
avaliagao visa ao resultado final e ndo aos progressos e as conquistas
individuais dos alunos. Segundo Perrenoud (1999, p. 103), “é formativa

U4 - Metodologias de ensino de literatura



toda avaliagao que ajuda o aluno a se desenvolver, ou melhor, que
participa da requlacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no
sentido de um projeto educativo”. Assim, avaliar formativamente € o
mesmo que regular as praticas pedagogicas adotadas pelo professor,
e direcionar o foco ndo para os resultados, mas, sim, para O processo
de ensino-aprendizagem e verificar as dificuldades no ambito da
individualidade de seu aluno.

&g& Assimile
Haydt (1997, p. 292-293) diz que:

] (a avaliagdo formativa) pode contribuir para o aperfeicoamento
da acdo docente, fornecendo ao professor dados para adequar seus
procedimentos de ensino as necessidades da classe. A avaliacao
formativa pode também ajudar a acao discente, porque oferece ao
aluno informagdes sobre seu progresso na aprendizagem, fazendo-o
conhecer seus avancos, bem como suas dificuldades, para poder
supera-las [..]".

Ja em relacao a avaliagdo somativa, o autor Haydt (1997, p. 18) diz que “a
Avaliacdo Somativa, com funcao classificatoria, realiza-se ao final de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino [..]".

Nessa dire¢ao, faz-se necessario repensar a avaliagcdo do ensino
de literatura, considerando-a parte do processo formativo, ou seja,
cujo papel € nortear o planejamento pedagogico e as proprias
acdes do cotidiano escolar, com vistas ao ensino de literatura.
Avaliar, portanto, torna-se um processo continuo importante
desde o inicio (enquanto atividade diagnostica para orientar a acao
pedagogica) até o final do periodo letivo (como verificagao do
sucesso de metas e estratégias estabelecidas).

Em conformidade com Caseiro e Gebran (2008, p. 3-4),
tradicionalmente a avaliagdo tem sido representada no cotidiano
escolar como instrumento de quantificacdo e classificacdo,
especialmente atraveés de conceitos e notas. A avaliagdo formativa
se distingue da avaliacdo estatica e tradicional, uma vez que se
norteia por um processo ciclico e continuo de analise e acao. Nessa
dire¢ao, a avaliacdo pode ser concebida como um diagnostico, que
revela caracteristicas do sujeito e possibilita a tomada de decisdes e
intervengdes diferenciadas a partir das necessidades de cada individuo.
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Aplicagdes da avaliacdo formativa no cotidiano: exemplos

Entendemos que ao nos referirmos ao ensino da literatura,
geralmente, o que € priorizado sdo 0s aspectos historicos dela.
Entretanto, esse modo tradicional de proceder nao colabora
com a formacao de alunos leitores e nem o0s torna pessocas com
pensamento critico e reflexivo diante de situacdes que exigem tais
habilidades e competéncias. A literatura precisa ser estudada e
avaliada de uma forma que o aluno possa perceber a sua dinamica
€ Nao como algo estatico.

v=| Exemplificando

Por exemplo, o aluno, ao conhecer uma determinada poesia,
pode ter seus sentimentos e imaginacao aflorados. O professor,
ao direcionar o ensino de literatura para que o aluno possa
entender um poema ou um texto em prosa de um modo mais
interativo, esta permitindo a formacao pessoal e cultural do
aluno. Assim, ele podera despertar o interesse em entender e até
produzir versos ou um texto em prosa.

No processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, da produgao
escrita, a forma mais viavel de avaliagcdo € a formativa, pois o texto
€ visto como algo em construcdo e nao como produto finalizado.
Pensando dessa forma, temos de considerar o estudo da literatura em
uma abordagem sociointeracionista, em que alunos e professores
interagem na constru¢ao dos saberes.

Nesse sentido, avaliar a producao escrita de cunho literario dos
alunos apoiando-se na avaliacdo formativa, nomeada também
de avaliagdo das aprendizagens, certamente possibilitara o
acompanhamento feito pelo professor durante todo o processo de
construcao de versos de uma poesia ou a produgao em prosa de
textos literarios. Ao se estabelecer o didlogo entre professor e aluno,
eles poderao realizar observacdes e interferéncias sempre com a
finalidade de promover os ajustes necessarios No processo de ensino-
aprendizagem da literatura.

(tz” Assimile
Reforcando ainda sobre a adocdo da avaliacao formativa, Esteban (2004,

p. 19) afirma que avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento }
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sobre a sua aprendizagem para servir COmo um momento capaz de
revelar o que o aluno ja sabe: os caminhos que percorreu para alcancar
O conhecimento demonstrado; seu processo de construgdo do
conhecimento; o que o aluno ndo sabe e o caminho que deve percorrer
para vir a saber; o que é potencialmente revelado em seu processo; suas
possibilidades de avanco e suas necessidades para a superacao, sempre
transitoria, do ndo saber.

Entendemos que a aula de literatura deva priorizar o dialogo
entre os interlocutores e, para isso, quanto mais contato o
aluno tiver com a leitura de diferentes textos literarios, mais ele
podera atribuir sentido ao que [&. Uma forma de tornar o ensino
significativo e motivar os alunos para isso € promover discussdes
ou debates em relacdo as obras literarias aos aspectos historicos
ou atée mesmo sobre o comportamento de determinado
personagem, pois deve-se “privilegiar o debate, sobretudo, por
ser um instrumento democratico, por ser um momento de todos
revelarem, se quiserem, seus pontos de vista, suas discordancias,
certos de que ndo estao sendo avaliados” (PINHEIRO, 2002. p. 66).

Em se tratando do ensino de literatura € importante ressaltar
a desvalorizacdo do trabalho com a poesia em sala de aula.
Ndo ha uma preocupacao em formar poetas, € ndo porque O
aluno ndo tenha contato com esse género textual, pois ele tem,
entretanto a leitura e a analise reflexiva de poemas nao sao feitas
com esse objetivo. Geralmente a poesia serve de pretexto para o
ensino e a analise de aspectos gramaticais, € em alguns casos ha
especulacdes em relacdo a sua forma. E necessario mudar essa
postura, pois assim, gradativamente, a escola tera a oportunidade
de formar leitores e poetas que se posicionam criticamente na
sociedade em que vivem.

c@ Reflita

Sera que muitos docentes ndo incluem a analise critica da poesia em
suas aulas por ndo se sentirem preparados para trabalhar com esse
género textual? O professor que ndo desenvolveu o gosto pela leitura de
poesia podera despertar o interesse e 0 gosto do aluno para ler poesia?
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Pensando desse modo, percebemos que o maior desafio do
docente € mediar a assimilacao do que € lido e interpretado. Ele deve
mostrar as diversas leituras a partir de um objeto. Assim, evitam-se
leituras unicas e incoerentes, ja que, em Mmuitos casos, lidamos com
a subjetividade da linguagem. E fato que o papel da escola € o de
ensinar a ler e escrever, mas ela também deve promover um ensino
de literatura que priorize o desenvolvimento de competéncias e
habilidades inerentes ao letramento literario. Para que isso aconteca
de fato, a escola precisa conceder espaco para a divulgacao da
cultura, principalmente a contemporanea, ja que vivemos cercados
por novas tecnologias que ajudam na atualizagcdo das informacao e
do conhecimento de uma forma bem mais dinamica em relacao ao
que acontecia ha algumas décadas.

Sem medo de errar

Talvez a pratica adotada pelo professor Jeferson de solicitar que os
alunos lelam quatro livros pertencentes a literatura classica durante o
ano letivo para depois realizar uma prova com a finalidade de constatar
se eles realmente leram as obras integralmente nao seja o melhor
caminho a seguir, pois, com a facilidade da internet, possivelmente
0 aluno encontrara essas obras resumidas. Em alguns casos, eles até
realizam a leitura, mas de modo mecanico, pois Ndo conseguem
fazer uma reflexdo sem serem treinados para isso. E necessario que
0 aluno tenha um direcionamento e uma contextualizacao para que
possa realizar os deveres escolares adequadamente. Em relacdo a
isSO, podemos observar a seqguinte afirmacao:

[...] muitos sdo os depoimentos que registram o abandono
da pratica de leitura e de escrita pelos alunos por varios
motivos por elas destacados: livros obrigatérios e unicos
para toda a turma; conhecimento de livros e autores,
em detrimento do prazer e do gosto; exercicios de
interpretacdo, que buscam um sentido Unico, dado pelo
autor; provas e tarefas especificas, voltadas mais para o
conhecimento sobre os livros do que para a experiéncia
de leitura propriamente dita; escolha de livros pautada
em critérios pedagdgicos que norteiam o exemplar certo
para a idade certa (KRAMER; JOBIM, 1996, p. 37).
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Por isso, a recomendacao de muitos autores em relacao a
promocao de debates envolvendo docente e discente sobre aspectos
da obra lida ou daquela que ainda sera lida, além da realizacao de
pesquisa a partir de fontes distintas, € valida, pois assim os alunos
terdo parémetros de comparacao. Desse modo, o professor tera a
oportunidade de saber o que os alunos pensam sobre determinados
assuntos. Nesse sentido, ele podera avaliar os alunos sem que eles
saibam que estdo sendo avaliados, ao passo que, se for aplicada
uma prova exclusivamente com a finalidade de obter uma nota,
dificilmente o aluno podera refletir ou enxergar as obras classicas
por um vies reflexivo, ou seja, ele apenas tentara compreender ao
Maximo 0s pontos principais do livro para atingir uma pontuagao.

Se a intencdo da escola € a de formar leitores criticos e reflexivos,
0 aluno precisa conhecer as diferentes linguagens, além de observar
como elas interagem entre sie com a literatura. Nessa direcao, Orlandi
nos diz o seguinte:

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o
cinema com outras formas de utilizacdo do som e com
a imagem, assim como a convivéncia com as linguagens
artificiais poderiam nos apontar para uma insercao no
universo simbolico que ndo é a que temos estabelecidas
na escola, essas linguagens todas nao sao alternativas.
Elas se articulam. E é essa articulacdo que deveria ser
explorada no ensino da leitura, quando temos como
objetivo trabalhar a capacidade de compreensao do
aluno (ORLANDI, 1999, p. 40).

Para que, de fato, a escola possa formar leitores criticos e
reflexivos e que também se interessarem em ler textos literarios,
analisar poesia entre outras, ela deve oferecer cada vez mais
oportunidades e atividades voltadas para o incentivo a leitura
de textos literarios e ndo literarios. E preciso também que sejam
tracados objetivos e estratégias para que 0 ensino-aprendizagem
de literatura seja significativo no que se refere a leitura de livros
didaticos, paradidaticos, entre tantas outras formas de leitura, e
seja entendido como recurso primordial na formag¢ao do cidadao,
pois “ler implica compartilhamentos de visao de mundo entre os
homens no tempo e no espaco.” (COSSON, 2012, p. 27)
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Avancgando na pratica

A bienal e o incentivo a leitura
Descricao da situagcao-problema

O professor Jeferson, embora muito criterioso e dedicado as
aulas que planeja, vem percebendo que a metodologia usada por
ele nos ultimos anos nao tem apresentado os resultados esperados.
Numa manhd, pensando em como melhorar o interesse dos
alunos pela leitura e até a sua pratica docente, uma noticia na TV
lhe chama atencdo: a bienal do livro em Sao Paulo iria comecar.
Estava ali uma oportunidade para ele motivar seus alunos a entrar
em contato com o universo dos livros: estandes, autores, editoras,
leitores, excursdes de diversos lugares do Brasil, novas tecnologias
dentro do mundo das letras. Impossivel 0s alunos nao encontrarem
@ novas razdes para gostar da leitura. E para os que preferem o
mundo digital, os e-books podem ser a solucdo. E possivel levar a
qualguer lugar para ler com a praticidade do celular, sem o peso e
0 espaco que o livro de papel ocupa.

Resolugdo da situacdo-problema

Com essa ideia em mente, Jeferson foi para a aula confiante de
que seus alunos a aprovariam, afinal uma excursao para a bienal
seria Nno minimo uma oportunidade de eles sairem todos juntos
para uma viagem literaria. Quando perguntou a turma se gostariam
de ir a bienal do livro, a maioria demonstrou interesse, pois essa
visita era algo inédito para todos.

No dia da visita, Giovana era a mais animada, logo ela de quem a
made se queixa da falta de interesse pela leitura. Nem Jeferson fazia
ideia de como aquele universo repercutiria de forma tao positiva em
seus alunos. La, eles tiveram oportunidade de ouvir varios autores,
alguns bem famosos na midia, conversar com representantes de
editoras, entrar na secao dos livros informatizados, ouvir contacao
de historias e notar entusiasmo dos pequenos com os livrinhos.

De volta ao colégio, formaram um grande circulo para discutir
as impressdes que a visita deixou em cada um deles. Todos
quiseram comentar algo positivo que descobriram na bienal e o
guanto eles estavam menosprezando o grande conhecimento que
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a leitura traz em todas as areas. Dali surgiram varias ideias para as
atividades de leitura nas aulas de Jeferson, até mesmo um grande
projeto que abrangeria a escola toda. Seria um trabalho para todos
0s bimestres com conclusao no final do ano letivo. Para Jeferson,
alem de ver o interesse de seus alunos, essa experiéncia trouxe
uma nova forma de avalia-los por meio da participacdo, do dialogo
e das intervencdes de cada um no projeto. A prova escrita nunca
mais sera a sua unica forma de avaliacdo.

Faca valer a pena!

1. Analise e enumere as afirmacdes aos tipos de avaliaco.

Estudiosos e pesquisadores apontam e consideram trés tipos importantes
de avaliacdo:

Colunal

1- Esse tipo de avaliagcdo permite ao professor verificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o assunto da aula, bem como identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem.

2- Esse tipo de avaliacdo pode acontecer periodicamente durante o curso.
Serve para analisar o processo de aprendizagem de cada aluno, identificando
possiveis dificuldades, e, a partir dai, orientar o aluno sobre o que ele
aprendeu e o que ainda precisa aprender sobre determinado conteudo.

3- Permite, por meio da atribui¢cdo de notas, verificar o nivel de aprendizado
que o aluno alcancou. Esse método favorece a comparacdo de resultados
obtidos entre os alunos, permitindo fazer uma classificacdo por notas dos
alunos ao final do curso.

Coluna ll

() Avaliagdo formativa.
() Avaliagéo diagndstica.
() Avaliagao somativa.

Fonte: GOMES, S. G. S. e-Tec Brasil — Topicos em educagao a distancia.
[s.d.] p. 5. Disponivel em: <http://ftp.comprasnet.se.gov.br/sead/licitacoes/
Pregoes2011/PE091/Anexos/Eventos_modulo_l/topico_ead/Aula_10.pdf>.
Acesso em: 28 de mar. de 2017.

Apos a enumeracao entre as afirmacdes e seus respectivos tipos de avaliagao,
assinale a alternativa correta.
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a)l, 2, 3. d) 2,1, 3.
b)3 2 1 e?2 31
312

2. Leia o trecho a sequir para responder & questéo.

“[...] muitos sdo os depoimentos que registram o abandono da pratica de
leitura e de escrita pelos alunos por varios motivos por elas destacados:
livros obrigatérios e unicos para toda a turma; conhecimento de livros e
autores, em detrimento do prazer e do gosto; exercicios de interpretagdo,
que buscam um sentido unico, dado pelo autor; provas e tarefas especificas,
voltadas mais para o conhecimento sobre os livros do que para a experiéncia
de leitura propriamente dita; escolha de livros pautada em critérios
pedagogicos que norteiam o exemplar certo para a idade certa.” (KRAMER;
JOBIM, 1996, p. 37)

Apds a leitura do trecho acima, € possivel perceber que deve haver um
planejamento adequado das aulas de literatura a respeito das leituras durante
0 ano letivo. Assinale a alternativa correta que apresenta a melhor conduta a
ser seguida pelo professor:

a) E permitido somente que o professor recomende a leitura dos principais
classicos da literatura brasileira.

b) Geralmente as bibliotecas escolares estdo munidas de livros adequados
para todas as idades dos alunos, portanto, esses livros sdo os que o professor
deve recomendar.

c) O professor deve considerar os diferentes textos classicos literarios e
procurar apresentar para os alunos todas as outras formas de leitura.

d) E recomendavel que o professor, primeiramente, leia todos os livros
antes de indica-los, pois assim podera recomendar para efeito de avaliagao,
somente os que sdo faceis de ler.

e) No inicio de cada ano letivo, o professor deve solicitar a compra de todos
os livros didaticos e paradidaticos que usara durante o periodo letivo.

3. Leia o trecho a seguir para responder & questdo.

“Sabemos que a avaliagdo formativa se distancia muito da tradicional,
principalmente quando analisamos seu foco, seu objetivo. Ela vai além de
classificar o aluno.
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[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho ________, procurando localizar
assuas ________ para o ajudar a descobriros _____ que lhe permitirdo
progredir na sua ________ . Aavaliacao ________ opde-se a avaliacao
________ que constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliagdo formativa se distingue ainda da avaliagdo de
________ por uma conotacao menos patologica, nao considerando o aluno
COmMO um caso a tratar, consideraoserroscomo _____ e caracteristicos
de um determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem.” (CARDINET,
1986, p. 14)

A partir da leitura desse trecho, é possivel perceber que termos foram
retirados do texto. Assinale a alternativa que apresenta os termos e a ordem
respectiva que deve ser respeitada para que voltem novamente ao texto:

a) Dificuldades — processos — aprendizagem - formativa — somativa —
diagnostico — normal — escolar.

b) Escolar — dificuldades — processos — aprendizagem - formativa —
somativa — diagndéstico — normal normais.

c) Aprendizagem — formativa — somativa — diagndstico — normal — escolar
— dificuldades — processos.

d) Diagnostico — normal - escolar — dificuldades — processos -
aprendizagem — formativa — somativa.

e) Formativa — somativa — diagndstico — normal — escolar — dificuldades —
processos — aprendizagem.
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