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Palavras do autor

Caro aluno,

AQqui se inicia um proveitoso processo de estudo da lingua materna.
Hoje, sabemos que a Lingua Portuguesa so faz e tem sentido para o aluno,
e tambem para o professor, quando estudada dentro de um contexto
cultural, social, politico e econdmico, proporcionando aos protagonistas
da educacao uma reflexao sobre a sua condicao de ser social.

Em um rapido retrospecto, podemos dizer que o século XX, tanto
No seu inicio, quanto em sua fase final, caracterizou-se por profunda
transformacao nos estudos da linguagem, © que acarreta em “deliciosa”
transformacao nas Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa. De
uma concepgao arraigada No historicismo, passamos para uma analise
estrutural e dai para a consideracao do texto, na analise do discurso, ou
seja, na lingua em uso.

Hoje, ndo ha como aprender, compreender e apreender a lingua
materna sem conhecer as transformacdes ocorridas nos estudos da
linguagem. O professor ndo € o detentor do saber. O conhecimento
adquirido na sala de aula s se justifica quando o aluno, objeto do
ensino-aprendizagem, apresenta interesse, curiosidade, e coloca em
pratica, no texto, no dia a dia, © seu repertorio, © seu conhecimento de
mundo. Tudo isso, ainda, so tem sentido se aliado ao esforco individual
da leitura, resultando em inferéncia de ideias, na verificacdo e na selecao
de informacdes.

Para tanto, a disciplina — Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa
— € estudada em consonancia com as mais modernas teorias didaticas
justamente para que a lingua materna seja entendida como o produto
de uma sociedade, de uma cultura, de um tempo, de um meio em que
se vive. Nela deixaremos marcas por meio da reflexao, da condicdo de
ser social. Essa condicao se da por meio da lingua. A lingua €, portanto,
reflexo da sociedade.

Esta disciplina ird ajuda-lo em sua caminhada de preparacao para se
tornar um professor que leve seu aluno a ler e produzir textos de forma
critica e reflexiva, isto €, a ser um competente leitor e produtor de texto.

Vamos &7






Unidade 1

O ensino de lingua
materna

Convite ao estudo
Caro aluno,

Em Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa vocé tera
contato com teorias correntes e coerentes que Nos permitem
entender que o planejamento, a elaboracdo € o constante
aprendizado formam o ponto de partida para o fazer-docente.

O aluno que pesquisa, problematiza, apropria-se do conteudo
para reconstruir, elaborar o conhecimento e se tornar sujeito da
Sua aprendizagem. Somos dotados de uma natureza inquiridora
e da capacidade cognitiva de observar, relacionar, questionar,
aprofundar, solucionar, refletir, comparar, criticar, justificar,
argumentar, inferir conclusdes, generalizar, buscar e processar
informacdes, compara-las, organiza-las, descobrir, imaginar.

Cada conteudo estudado e, consequentemente, suas
conexdes O prepararao para atuar, na sala de aula, com o jovem
do século XXI e, também, para atingir competéncias e objetivos
que futuramente facilitarao seus estudos em outras disciplinas do
curso. Conheca as suas primeiras metas:

Competéncias da disciplina

- Dominar os aspectos tedrico-metodolodgicos e a pragmatica
do ensino de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa.

- Aplicar no processo de ensino e aprendizagem Os aspectos
legais e 0s pressupostos teoricos relativos a aquisicdo de lingua
materna e inglesa.

Objetivos de aprendizagem

- Conhecer as linguas que influenciaram o aparecimento da
Lingua Portuguesa brasileira.

Ul - O ensino de lingua materna



- Saber como se deu o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
Colonial e Imperial.

- Aprender e apreender as regras € as normas que norteiam o
uso da Lingua Portuguesa no Brasil.

Para que o aprendizado faca sentido, todos os conteudos serao
conectados auma contextualizacao ou contexto de aprendizagem.
A cada secao sera discutido um aspecto do problema apresentado
para que vocé compreenda quais escolhas deve fazer e os motivos
dessas escolhas. Dessa forma, leia com atencao a contextualizacao
da Unidade 1:

Jodo, hoje com 19 anos, nascido no interior do Ceara, no
Nordeste brasileiro, nunca teve a oportunidade de completar os
estudos. Morava em uma regido muito pobre, sem recursos, € o
POUCO que conseguiu estudar lhe deu a chance para viajar e chegar
a Sdo Paulo. Com pouco tempo na cidade, conseguiu emprego
como padeiro, em uma regido nobre, nos Jardins. Seu chefe, o
senhor Carlos, sempre muito preocupado com os funcionarios,
pensou que Jodo, excelente funcionario, poderia estudar e
conseguir outras oportunidades em sua vida. Carlos procurou uma
escola estadual que oferecesse o curso Educacao para Jovens e
Adultos. A escola logo foi encontrada, Jodo matriculado e o curso
iniciado. Primeiro dia de aula. Jodo, o trabalhador, chegou bem a
escola. Ansioso, encontrou aguela que seria a sua professora e logo
se familiarizou com os colegas. A aula foi iniciada e a professora
percebeu que tinha uma classe heterogénea em relacao a idade,
local de nascimento, constituicdo familiar, situacao profissional
e saberes. Valendo-se da diversidade socio-econdmica-cultural
encontrada naquela sala de aula, como a professora utilizou tais
dados, ou segja, 0s conhecimentos previos de seus alunos, para
construir um conceito sobre a lingua materna?

Para conhecer a primeira situacao-problema que vocé devera
solucionar, va para a nossa primeira aula: A lingua como idioma,
elemento da cultura e identidade de povo.

Bom estudo!
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Secaoll

Aspectos conceituais e historicos do
ensino de Lingua Portuguesa

Dialogo aberto

Primeiro dia de aula. Jodo, o trabalhador, chegou bem a escola.
Ansioso, encontrou aquela que seria a sua professora e logo se familiarizou
com os colegas. A aula foi iniciada e a professora percebeu que tinha
uma classe heterogénea em relacao a idade, local de nascimento,
constituicao familiar, situacao profissional e saberes. Valendo-se da
diversidade socio-econdmica-cultural encontrada naquela sala de aula,
como a professora utilizou tais dados, ou seja, 0s conhecimentos prévios
de seus alunos, para construir um conceito sobre a lingua materna?

Nao pode faltar
Alingua como idioma, elemento da cultura e identidade de povo

Vocé se lembra da situacao-problema apresentada no topico
Diglogo aberto? A professora de Joao, ao perceber que tinha uma classe
heterogénea em relacdo a idade, local de nascimento, constituicao
familiar, situacao profissional e saberes, resolveu utilizar tais dados,
OU Seja, 0s conhecimentos previos de seus alunos, para construir um
conceito sobre a lingua materna e, para tanto, fez uso dos conceitos de
dois autores do portugués contemporaneo. Vamos iniciar Nosso estudo?

Alingua, segundo Cunha e Cintra

€ um sistema gramatical pertencente a um grupo
de individuos. Expressdo da consciéncia de uma
coletividade, a lingua é o meio por que ela concebe
o mundo que cerca e sobre ele age. Utilizagdo social
da faculdade da linguagem, criagdo da sociedade,
nao pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver
em perpétua evolucdo, paralela a do organismo
social que a criou. (CUNHA, CINTRA, 1985, p. 1)

Ul - O ensino de lingua materna
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A lingua pode ser estudada de modo sincronico, isto €, quando a
estudamos de maneira estatica, tal como ela se apresenta em um
determinado momento do tempo, ou de modo diacrénico, quando o
aspecto pelo quala estudamos privilegia sua evolucao ac longo do tempo.
Saussure (1975, p. 6), linguista suico, considerado fundador da linguistica
moderna, ressalta: ‘Do mesmo maodo, sincronia e diacronia designarao
respectivamente um estado de lingua e uma fase de evolucado.

A Lingua Portuguesa, como varias outras do mundo moderno
ocidental, pertence ao grupo das linguas ditas ‘romanicas’, ou ‘neolatinas’,
que tém o seu ponto de partida no Latim, a lingua do Lacio na Italia
Antiga, ou, mais especificamente, da cidade de Roma. E resultado da
evolugao do Latim, que se implantara em uma vasta regiao da Europa
em virtude de conquistas militares e do consequente dominio cultural e
politico de Roma, a partir do seculo lll a.C. A Lingua Portuguesa derivou-
se, portanto, do latim falado, conhecido como latim vulgar, assim como
as demais linguas romanas parentes da Nossa, como o italiano, o francés
e o espanhol.

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil Colonial e Império

No Brasil, a ocupacdo e a colonizacdo aconteciam, a partir do
litoral, com a implantacao do ensino jesuitico, que obedecia ao projeto
portugués para O Brasi, ao proprio projeto educacional jesuitico, a
estrutura social brasileira da época e ao modelo de homem na época
colonial.

O Projeto Educacional Jesuitico pretendia formar um modelo de
homem com base nos principios escolasticos (ver vocabulario), coerente
com as necessidades e aspiragdes de uma sociedade em formacao na
primeira fase do periodo colonial brasileiro. Para tanto, o Ratio Atque
Institutio Studiorum Societatis Jesu, mais conhecido por Ratio Studiorum,
fol publicado originariamente em 1599 pelo padre Geraldo Claudio
Aquaviva e visava a formacdo do homem cristdo, de acordo com a fé e
a cultura crista.

A atuacao jesuitica na coldnia pode ser compreendida em duas fases
distintas: a primeira corresponde ao periodo de adaptacao e construcao
de seu trabalho de catequese e conversdo do indio a Igreja Catolica e aos
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costumes dos brancos. Ja a segunda fase, que corresponde ao segundo
seéculo de sua atuacao, foi um periodo de grande desenvolvimento do
sistema educacional implantado no primeiro periodo, ou seja, a fase de
consolidagdo de seu projeto educacional.

Inicialmente, os padres jesuitas dedicaram-se a catequizacdo e
a conversao do gentio a fé catdlica, mas com o passar dos anos
comegaram a se dedicar, também, ao ensino dos filhos dos colonos
e demais membros da Coldnia, atingindo, em um ultimo estagio, a
formacao da burguesia urbana, constituida, principalmente, pelos filhos
dos donos de engenho que partiam para estudar na Universidade de
Coimbra.

Em 1759, a Companhia de Jesus teve suas atividades suspensas
na Colonia brasileira pelo Decreto-lei de 3 de setembro de 1759,
promulgado pelo Rei D. José. Com a promulgacao da lei, o Ministro de
Estado, Marqués de Pombal, exilava de Portugal e da colonia brasileira
a Companhia de Jesus, confiscando para a Coroa portuguesa todos
0S seus bens materiais e financeiros. Esse processo representava uma
atitude presente em muitos paises europeus, Nao sendo exclusividade de
Portugal. Nesse sentido, os jesuitas representavam um obstaculo e fonte
de resisténcia as tentativas de implantacao da nova filosofia iluminista que
se difundia rapidamente por toda a Europa.

Para Teixeira Soares (1961), as reformas elaboradas pelo Marqués
de Pombal, em seu mandato como ministro, visavam a transformar e
adaptar a sociedade portuguesa aos movimentos sociais, econdmicos e
politicos que estavam ocorrendo na Europa do seculo XVIII.

A Companhia de Jesus ndo foi a unica ordem religiosa que atuou
na Coldnia brasileira, mas foi sim aquela que mais destaque teve e a
que primeiro desembarcou. Os membros das demais ordens, como os
franciscanos, os carmelitas e os beneditinos, somente se instalaram e
iniciaram seu trabalho por volta de 1580, e, diferentemente dos jesuitas,
nao tinham na funcao educadora sua principal atividade. Assim, pode-se
SUPOr que OS jesuitas possuiam um projeto educacional, que, apesar de
estar subordinado ao Projeto Portugués para o Brasil, tinha determinada
autonomia, teve papel fundamental e acabou contribuindo para que o
governo portugués atingisse seus objetivos No processo de coloniza¢ao
e povoamento da coldnia brasileira.

Ul - O ensino de lingua materna
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&z” Assimile
A atuacao jesuitica na colénia pode ser compreendida em duas
fases distintas: a primeira corresponde ao periodo de adaptacdo
e construcao de seu trabalho de catequese e conversdo do indio
aos costumes dos brancos. Ja a segunda fase, que corresponde
a0 segundo século de sua atuacado, foi um periodo de grande
desenvolvimento do sistema educacional implantado no primeiro
periodo, ou seja, a fase de consolidacao de seu projeto educacional.

A situagdo linguistica anterior

Por ocasido do descobrimento, o litoral brasileiro era ocupado,
desde época relativamente recente, por tribos Tupi, vindas do sul do
continente em grandes movimentos migratorios. Uma populacao
indigena mais antiga, a numerosa tribo Jé, tinha sido tocada para o
interior e sO entraria em contato com os portugueses mais tarde, nos
fins do seculo XVII, quando se iniciou a exploracdo do sertdo em busca
de ouro e pedras preciosas. Outras nacdes, como a dos Aruak e a dos
Karib, principalmente na Amazonia, ou ainda outras Muito menores,
que pareciam linguisticamente isoladas (Pano, Maku, Tukano, Katukina,
Guaikuru etc), s& muito mais tarde experimentaram esse contato.

Os portugueses subjugaram e aculturaram, em grande parte,
os Tupi da costa, que foram 0s seus guias e aliados na marcha de
paulatina penetracao da terra. Os Tupi do litoral, entre a Bahia e o Rio de
Janeiro, formavam uma série de tribos bastante homogéneas cultural
e linguisticamente. Os dialetos que falavam foram aprendidos pelos
brancos, e dai se desenvolveu uma lingua geral de intercurso, que
era fundamentalmente o dialeto tupinamba. Os missionarios jesuitas
O estudaram, descreveram normativamente e ensinaram por meio de
tratados gramaticais, para fins especialmente de catequese. Ele servia ndo
SO para as relagdes com os indios Tupi, mas também para os contatos
com todos os indios em geral. As nacdes nado Tupi aprendiam a lingua
geral de intercurso com relativa facilidade, 0 que ndo acontecia com a
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Assim se estabeleceu a lingua geral tupi, ao lado do portugués,
na vida cotidiana da coldnia. Constitui-se até como lingua escrita e
literaria, pois 0s missionarios traduziam para ela as oracdes cristas e nela

U1 - O ensino de lingua materna



compunham hinos religiosos e pegas teatrais No estilo dos velhos autos
da literatura hispanica.

Nessa lingua indigena, de intercurso, que os brancos falavam
frequentemente e desembaracadamente, ‘0 portugués atuou como
superstrato (ver vocabulario), modificando especialmente a fonologia
tupli. Vogais e consoantes muito diversas das portuguesas adaptaram-se
ao sistema portugués. Os valores semanticos (relativos aos sentidos das
palavras), por sua vez, mudaram muitas vezes, de acordo com os valores
semanticos portugueses, ndo sé No éxico (tupd — "trovao”, feito nome
para Deus), mas ainda nas formas gramaticais, como especialmente no
verbo, onde se firmaram nocdes de tempo futuro, de modo subjuntivo
e assim por diante’, como nos explica o professor, fillogo e lexicologo
brasileiro, especialista em tupi antigo, Eduardo Navarro.

Em contato com o portugués, que paralelamente se radicou na
coldnia, esse tupi de intercurso operou antes como adstrato (ver
vocabulario) do que como substrato (ver vocabulario) propriamente dito;
eram duas linguas que coexistiam simultaneamente No Mesmo territorio.

@ Reflita

Como acontecia a troca linguistica entre nativos e portugueses
colonos?

Como surgiu a lingua geral de intercurso?

A contribuicdo africana

Desde os principios do seculo XVII surgiu um dado novo no panorama
linquistico da colonia. Iniciou-se, em escala cada vez mais crescente,
o trafico dos negros africanos, como escravos, para © Brasil. Aqui se
distribuiram pelos grandes latifundios e pelos centros urbanos. Eram
contingentes das mais variadas nacdes negras, quer do grupo Bantu,
quer de tribos ndo Bantu, como especialmente os Yoruba, que foram
reunidos a forca em um novo habitat e tinham, necessariamente, de criar
uma lingua de comunicacao ou intercurso.

Parece que, desde muito cedo, a sua integracdo na sociedade
branca, com estreitas relacdes com ela na qualidade de escravos ligados

Ul - O ensino de lingua materna
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a todas as suas principais atividades, propiciou O desenvolvimento
de um portugués crioulo, que uniu entre si negros das mais diversas
proveniéncias. Também tudo indica que se adaptaram com relativa
facilidade ao uso da lingua geral indigena, dando-lhe ainda mais estimulo
€ expansao.

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: da Velha Republica a
atualidade

Compreende-se assim que, desde o inicio, tenha havido no Brasil
condicdes para uma vida linguistica propria e para o desenvolvimento
de uma lingua comum em face do portugués europeu. A lingua escrita
e a lingua literaria strito sensu (em Pernambuco, ainda no século XV, ja
aparece em um poema épico Nos moldes camonianos) ora se ressentia
dessas novas condicdes, ora se mantinha mais Nos padrdes escritos da
‘lingua alem-mar”.

No século XIX, o movimento literario do Romantismo, manifestado
algumas décadas depois da independéncia do Brasil (1822), aproximou
bastante a lingua literaria da lingua oral comum do pais, mesmo, em
alguns momentos, havendo uma tentativa de disciplina rigida da lingua
escrita, em moldes estritamente europeus.

As diferencas na lingua falada e escrita percebidas no portugués
brasileiro e no portugués europeu (de Portugal) ndo devem ser
explicadas apenas por um suposto substrato (ver vocabulario) tupi ou por
uma suposta profunda influéncia africana, como se tem feito as vezes.
As diferencas resultam essencialmente de se achar a lingua em dois
territorios nacionais distintos, separados, e com culturas proprias. Desde
sua implantagcao, o portugués, tanto em Portugal como no Brasil, teve
a sua evolucado linguistica nem sempre coincidente apesar das estreitas
relacdes de vida social e cultura.

A fonologia brasileira resulta de uma evolucao, desde o momento
em que ela se estruturou No territorio brasileiro por meio do contato entre
variados dialetos ultramarinos e a lingua padrao. Ja o léxico brasileiro
conta com um apreciavel acervo de termos tupi e africanos, enriguecido
justamente na época do bilinguismo portugués-tupi e do portugués
Crioulo dos escravos Negros.

U1 - O ensino de lingua materna



O portugués popular e dialetal do Brasil €, naturalmente, outro. Nele
podem ter atuado substratos indigenas, Ndo necessariamente, tupi,
e os falares africanos, na estrutura fonoldgica e gramatical. Também
se verificaram, por outro lado, tracos portugueses arcaicos, que nao
desapareceram da nossa Lingua Portuguesa.

Vocé ja estudou em detalhes sobre como foi o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil na disciplina de Historia da Lingua Portuguesa.
E importante vocé dar uma olhadinha na Unidade 4 novamente para
relembrar alguns detalhes importantes. Veja la!

. Vocabulario

Adstrato: lingua ou dialeto falado numa regiao contigua aquela
em que se fala outra lingua e que pode influenciar esta Ultima na
fonética, na sintaxe e no léxico.

Escolastica: méetodo de pensamento critico dominante no
ensino, nas universidades medievais europeias, cerca de 1100 a
1500.

Substrato: nome que se da a lingua de um povo que €
abandonada em proveito de outra que a ela se impde, geralmente
em consequéncia de conquista politica e cultural.

Superstrato: nome que se da a lingua de um povo conquistador,
gue a abandona para adotar a lingua do povo vencido.

Formalizacdo da lingua: estabelecimento da ortografia e
aspectos legais

A historia da ortografia do portugués pode ser dividida em trés
periodos:

1.Fonético — das origens medievais ateé meados do seculo
XVI.

2. Pseudoetimolégico — de meados do século XVI até 1904,
data da publicacdo da Ortografia Nacional, de Goncalves
Viana.

Ul - O ensino de lingua materna
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3. Reformado - vigorou a partir de 1904 ateé os dias atuais.

No periodo fonético, a grafia era realmente a veste da palavra e
tinha a finalidade de representar na escrita os sons da fala. Escrevia-
se, por exemplo, honrra, liobes etc. Havia muitas indecisdes e duplas
grafias como cinquo, gerra, ydade, hidade, honde, themor etc.

O periodo pseudoetimologico, comandado por  eruditos
do Renascimento, procurou racionalizar a grafia portuguesa,
aproximando-a da latina e assim surgiram formas como hymno,
prompto, diphthongo, Buddha, rhetorica, Nictheroy.

Foi preciso que se tivesse constituido a Linguistica como ciéncia
para que o foneticista portugués Gongalves Viana aplicasse, pela
primeira vez, a ortografia da Lingua Portuguesa o tratamento
historico-comparativo e assim nasceu o livro a Ortografia Nacional,
publicado em 1904. E a partir da publicacdo dessa obra que se inicia
o terceiro periodo, o reformado. A reforma de Gongalves Viana
tomou por base a fonética historica e por isso seus estudos tiveram
grande repercussao.

Em 1911, o governo portugués nomeou uma Comissao para
estudar as bases da reforma ortografica e, em 1916, o governo
oficializava a nova ortografia, quase por inteiro apoiada Nnos
ensinamentos de Goncalves Viana, que fora membro da entao
COMISSao.

O golpe de Estado de 1937 restabeleceu, contudo, o sistema
simplificado de 1931, mas acrescentou-lhe novas regras sobre
acentuacao grafica. A partir de entdo, Portugal e Brasil recomecaram
a divergir em matéria ortografica, de modo que se tornou necessario
novo entendimento entre os dois paises.

Surgiu, em consequéncia, a Convencao Luso-Brasileira de 1943,
que deu novas forgas ao Acordo de 1931 Em ultimo esfor¢o, em
1945, ha uma conferéncia ortografica luso-brasileira, cujo resultado
foram as “Conclusdes complementares do Acordo de 1931" postas
em vigor em Portugal somente a partir de 12 de janeiro de 1946,
tendo sido impressa no Brasil, em 1943, como Pequeno vocabulario
ortografico da lingua portuguesa.

U1 - O ensino de lingua materna



Apds arejeicdo do Acordo Ortografico de 1945, o Brasil continuou
a reger-se pelo Formulario Ortografico de 1943, o que criou muitas
diferencgas ortograficas, especialmente no uso de palavras com
acento diferencial. Em 22 de abril de 1971, a Academia Brasileira de
Letras e a Academia das Ciéncias de Lisboa emitiram um parecer
conjunto no qual indicavam novas e comuns regras ortograficas.
Nessa reforma ortografica houve muitas transformacdes, mas
apenas nas regras de acentuagao.

Em 1990 foi proposta a criacao de uma norma ortografica unica,
da qual participaram todos os paises de lingua oficial portuguesa, e
em que esteve presente uma delegacdo ndo oficial de observadores
da Galiza. Os signatarios que ratificaram o acordo original foram
Portugal (1991), Brasil (1995), Cabo Verde (1998) e S3o Tomé e
Principe (2006). A previsdo era de que o acordo entraria em vigor
em 1994, mas como até essa data ndo havia sido ratificado por
todos os paises, a regra foi alterada em 2004 — ano em que Timor
Leste passou a integrar a lista dos signatarios — para permitir que o
documento entrasse em vigor com a ratificacao de trés dos oitos
paises lusofonos; o Brasil foi o primeiro a ratificar o protocolo que
alterou aregra. Adata deimplantacao da nova ortografia foi redefinida
pelo governo brasileiro para o dia 12 de janeiro de 2009. No entanto,
em decreto publicado em 27/12/2012 no Diario Oficial, a entao
presidente Dilma Rousseff determinou que o periodo de transicdo
para implementacdo das novas regras iria até 31 de dezembro de
2015, podendo, nesse periodo, utilizar-se da grafia antiga em livros
e outras publicacdes, em vestibulares, provas e concursos publicos.

No Brasil, o novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa
estd em vigéncia desde janeiro de 2009, quando editoras iniciaram
a adequacado de suas publicacdes. Desde entdo, cerca de 2 mil
palavras sofreram alteracdes, o que representa apenas 0,5% do total
danossa lingua. Em Portugal, as mudancas atingiram cerca de 10 mil
termos, isto ¢, 1,5% do vocabulario. La, "optimo” e "accao” passaram
a ser grafados como por aqui ("0timo” e "acdo”), aproximando-se
da linguagem oral comum no Nosso pais. Alem disso, as mudancas
ortograficas previstas pelo Acordo ndo afetam a lingua falada de
cada pais. Apenas a escrita sera unificada por vantagens econémicas
para 0s paises signatarios.
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&z” Assimile
A historia da ortografia do portugués pode ser dividida em trés
periodos:

» Fonético, que vai das origens medievais até meados do
seculo XVI,

» Pseudoetimoldgico, que vai de meados do seculo XVI
até 1904, data da publicacao da “Ortografia Nacional’, de
Goncalves Viana;

» Reformado, gue se inicia em 1904.

Vocé ja pensou que as gramaticas e os dicionarios guardam as
memorias da nossa Lingua Portuguesa e, consequentemente, as do
povo brasileiro?

Do grego grammiatike, pelo latim grammatica, o termo ‘gramatica’
significa a arte de escrever ou ler. E a referéncia formal e escrita de
norma culta com o intuito de manter a uniformidade no uso da lingua e
a comunicacao entre os diferentes grupos que compdem a sociedade.

A Grammatica da Lingoagem Portugueza € considerada a primeira
gramatica de nossa lingua. Foi escrita por Ferndo de Oliveira, presbitero
secular e professor de retorica em Coimbra, e publicada em Lisboa, em
1536, por ordem de D. Fernando de Almada. Em 1540, Jodo de Barros
produziu a Grammatica da Lingua Portugueza que, segundo Salces
(2016, p. 177), "é considerada a primeira sistematizacdo dos saberes
metalinguisticos a respeito da Lingua Portuguesa, pois a obra que a
antecedeu Ndo tinha sua preocupacao sistematizadora e didatica’.

Primeiras gramaticas do portugués
1536 - Fernao de Oliveira, Grammatica da Lingoagem Portugueza.
1540 - Joao de Barros, Grammatica da Lingua Portugueza.

1574 — Pero de Magalhdes de Gandavo, Regras que ensinam a
maneira de escrever a hortografia da lingua portuguesa com um dialogo
que adiante se segue em defensao da lingua portugueza.
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1576 — Duarte Nunes de Ledo, Orthographia.
1606 — Duarte Nunes de Ledo, Origem da Lingoa Portugueza.

1619 — Amaro de Reboredo, Methodo Grammatical para todas as
Lingoas.

1631 - Alvaro Ferreira de Vera, Breves Louvores da Lingua Portugueza.

1721 - Jerébnimo Contador de Argote, Regras da lingua portugueza,
espelho da lingua latina.

1736 — Luis Caetano de Lima, Ortografia.
1739 — Joao de Madureira Feijo, Ortografia.
1746 — Verney, Verdadeiro Methodo de Estudar.

1782 — Jerbnimo Soares Barbosa, Grammatica Philosophica da
Lingua Portugueza.

(Fonte: SALCES, 2016, p. 175).

Até olinicio do século XX, nao havia sido iniciada a descricao gramatical
da Lingua Portuguesa dentro de seu proprio modelo.

Principais dicionarios da Lingua Portuguesa

1562 - Jerénimo Cardoso, Dicionario Lusitanico — Latino.
1611 — Agostinho Barbosa, Dicionario Lusitanico — Latino.
1647 — Bento Pereira, Tesouro da Lingua Portuguesa.

1712-1728 — Dom Rafael Bluteau, Vocabulario Portugués e Latino, 10
volumes.

1789 — Morais e Silva, Dicionario da Lingua Portuguesa. (Obs.: O autor,
brasileiro, compds o melhor dicionario para o estudo do Portugués
Classico).

1888 — A. J. de Macedo Soares, Dicionario Brasileiro da Lingua
Portuguesa.

Ul - O ensino de lingua materna

19



20

1888 - Caldas Aulete, Diciondrio Contemporaneo da Lingua
Portuguesa; 32 ed. 1948, 42. ed. 1958.

1889 — Visconde de Beaurepaire Rohan, Diciondrio de Vocabulos
Brasileiros.

1900-1901 - Antonio Augusto Cortesao, Subsidios a um dicionario
completo (historico-etimologico) da Lingua Portuguesa.

1906 — Anicedo dos Reis Goncalves Viana, Apostilas aos Dicionarios
Portugueses.

1932 e 1952 — Antenor Nascentes, Dicionario Etimologico, primeira
parte, Nomes comuns. Dicionario Etimologico, segunda parte, Nomes
proprios.

1956-1959 - José Pedro Machado, Dicionario Etimologico, 2
volumes.

1982 — Antonio Geraldo da Cunha, Dicionario Etimologico Nova
Fronteira da Lingua Portuguesa.

1986 — Aurélio Buarque de Holanda, Novo Dicionario da Lingua
Portuguesa.

2001 - Anténio Houaiss, Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.

2002 - Francisco da Silva Borba, Dicionario de Usos do Portugués
do Brasil.

(Fonte: SALCES, 2016, p. 177).

c@ Reflita

O que ¢é lingua?
A lingua materna conta a nossa historia?
Brasileiro: Que povo é esse?

Por que é importante para uma lingua sua formalizacdo por meio de
uma gramatica?
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v=| Exemplificando

No periodo fonético escrevia-se, por exemplo, honrra, liodes,
cinquo, gerra, ydade, hidade, honde.

No periodo pseudoetimolégico, comandado por eruditos do
Renascimento, buscava-se racionalizar a grafia portuguesa,
aproximando-a da latina e assim surgiram formas como hymno,
prompto, diphthongo, Buddha, rhetorica, Nictheroy.

U9 Pesquise mais

Para conhecer na integra todos os acordos ortograficos e o
VOP, Vocabulario Ortografico do Portugués, acesse: PORTAL
DA LINGUA PORTUGUESA. Acordo ortografico. ILTEC (Instituto
de Linguistica Tedrica e Computacional). Disponivel em: <http://
www.portaldalinguaportuguesa.org/acordo.php>. Acesso em: 14
nov. 2016.

Nao deixe de visitar o site do Instituto Camdes, um site portugués
que apresenta informacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa
no mundo, bem como a divulgacdo de sua cultura, por meio das
artes e literatura. Disponivel em: <http://www.instituto-camoes.
pt>. Acesso em: 14 nov. 2016.

Sem medo de errar

Para resolver a situacao-problema enfrentada por Mara, a
professora de Jodo, vocé deve considerar 0s seguintes aspectos:

- saber quais linguas e povos influenciaram o desenvolvimento
da nossa Lingua Portuguesa.

- utilizar-se  da  diversidade  socio-econdmica-cultural
encontrada na sala de aula para reconstruir o percurso realizado
pelos portugueses quando chegaram ao Brasil.

- aproveitar o momento de fala do Jodo ("Mara, nois fomos
apenas perturbados por estes portugueses?’) e a situagao criada,
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pelos colegas, na sala de aula ("... o riso teve que ser contido pela
professora.”) para conhecer a historia da nossa ortografia, a norma
culta e a cologuial.

Entdo, agora, tente: Como definir a nossa lingua materna?

Faca valer a pena

1. Analise as afirmacdes a sequir:

|. A Lingua Portuguesa pertence ao grupo das linguas
romanicas, ou seja, as linguas que derivaram do chamado
latim vulgar.

II. Termos como algebra e alfazema sdo resultantes da
influéncia arabe.

lll. A Lingua Portuguesa inicialmente foi nhomeada como
portugués comum.

Assinale a alternativa que julga corretamente as afirmacdes
anteriores:

a) Apenas a | esta correta.
b) Ale all estdo corretas.
c) Apenas a |l esta correta.
d) Al e alll estao corretas.
e) Todas as afirmacdes estdo corretas.

2. "Ultima flor do Lacio, inculta e bela ...", assim se refere
o brasileiro Olavo Bilac (1865-1918), em seu soneto “Lingua
Portuguesa®, a ultima lingua derivada do latim vulgar, falado
no Lacio (uma regido italiana) por soldados, camponeses e
camadas populares. Esse retrato do nascimento da nossa
Lingua Portuguesa brasileira remonta a historia de um povo
dizimado, aportuguesado e miscigenado.

A partir da leitura do texto, assinale a alternativa correta:

a) Considerada viva, a Lingua Portuguesa € um instrumento
de poder.
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b) A Lingua Portuguesa € desnecessaria a capacitagdo do
jovem brasileiro.

c) A Lingua Portuguesa ndo é considerada a expressao da
identidade brasileira.

d) Para o brasileiro, 0 acesso ao conhecimento independe do
acesso a lingua materna.

e) O Brasil, por ser um pais extenso, com varios estados, ndo
possui uma lingua oficial.

3. Segundo Elia e Budin (1951, p. 11), “na Romania Ocidental o
s final conserva-se, o que é sinal de uma forma de latim mais
apurada, mais proxima do uso literario; na Romania Oriental
o s final cai, maneira de pronunciar que Cicero denunciara
como rustica”. Vejamos um exemplo:

latim cantas: portugués cantas, espanhol cantas, francés
chantes (Romania Ocidental);

latim cantas: italiano canti (Romania Ocidental).

A partir dos estudos realizados e do trecho acima destacado,
podemos inferir que a manutencdo do s na segunda pessoa
do singular no Presente do Indicativo, em Lingua Portuguesa:

a) Provém da forma mais apurada do latim.
b) Em nada se assemelha a lingua italiana.
c) Ndo sofreu influéncia arabica.

d) Sofreu influéncia germanica pelo acréscimo da silaba al-
as palavras.

e) Nao apresenta influéncias de outros povos.
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Secaonl?2

Habilidades de comunicacao em lingua
materna

Dialogo aberto

Ola! Vocé se lembra do Contexto de aprendizagem proposto
Nno inicio desta unidade, no Convite ao Estudo? Dessa situacao
partiremos para uma nova situacao-problema, para a compreensao
da aquisicao da linguagem humana.

Mara, a professora do nosso personagem nascido no interior do
Ceara, estava muito preocupada com alguns aspectos da escrita do
Jodo e de alguns de seus amigos. Era inegavel o crescimento que
a turma apresentara até ali, mas era chegada a hora de avancar no
conteudo para que, "de vez', percebessem o quanto a oralidade,
aquilo que falamos e como falamos, afeta diretamente a escrita.
Mara iniciou a aula perguntando ao Joao: "Vocé acredita que a
escrita e a fala sdo dois mecanismos independentes na producao
da linguagem?” E continuou a perguntar para os outros alunos
presentes: "Ao nascer, emitimos sons... Como isto acontece?”. "Por
gue somos capazes de compreender a Lingua Portuguesa?”. "Existe
um “sistema” dentro do ser humano?”. A professora Mara utiliza
formas bem interessantes para introduzir Nnovos assuntos para
seus alunos. Ela sempre faz questionamentos que nao solicitam
respostas imediatas, mas que servem para instigar os alunos a
formularem hipoteses sobre o assunto a ser tratado. Preparado?
Vamos conhecer bases tedricas sobre a aquisicdo da lingua
materna, 0s mecanismos que explicam a aquisicao da escrita em
lingua materna, como se da a compreensdo e producdo oral em
Lingua Portuguesa, e, ainda, como acontece a compreensdo e
producao da escrita em Lingua Portuguesa.
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Nao pode faltar

Abordagens tedricas da aquisi¢cdo da lingua materna

Desde que nascemos, ou mesmo antes, somos rodeados por falares,
por estimulos, por palavras da nossa lingua materna. A lingua utilizada
pelo adulto com a crianga, em um primeiro estagio da vida, costuma
ser chamada de ‘manhés’, pois segundo alguns tedricos, o uso da
lingua nessa fase € repleto de entonacdo exagerada, reduplicacdes de
silabas e frases curtas. Por um pequeno periodo, a crianca estabelece
Sua comunicagcao com o adulto por meio do choro e do balbucio,
que se configuram como formas de interacdo nesse primeiro nivel de
comunicagao.

Ao longo do tempo, surgiram algumas teorias que visam a explicar
COmMo a crian¢a adquire e usa a lingua falada no seu entorno, isto €, a
lingua materna. Elas sdo: o Behaviorismo, o Inatismo, o Cognitivismo
Construtivista e o Sociointeracionismo.

A teoria behaviorista

Os primeiros estudos da linguagem tinham comao base a visao teodrica
behaviorista (ver vocabulario), a qual assume que a aprendizagem de
uma lingua se da pela exposicao ao meio e em decorréncia da imitacao
e do reforco. O ponto de vista tedrico behaviorista de Skinner defende
que O ser humano aprende por condicionamento, assim como
qualguer outro animal. Porém, como pondera Matzenauer (2003), “se
uma crianca adquire uma lingua por imitagao, como se explica o fato
de formar frases ou palavras que nunca ouviu?”.

A teoria inatista

A partir do final da década de 1950, os estudos de Noam Chomsky
impulsionaram os trabalhos na area da aquisicao da linguagem. Para
0 pesquisador, a linguagem € uma dotacao genética do ser humano,
Ou seja, € inata. Segundo a teoria inatista, © ser humano possui uma
Gramatica Universal (GU) com um “dispositivo” que permite a crianca,
exposta ao INPUT (na Psicologia, tudo aquilo que escutamos 0s outros
dizerem) construir hipdteses sobre a lingua. Isso explicaria o fato de a

Ul - O ensino de lingua materna

25



26

Crian¢a conseguir tanto compreender quanto produzir frases e palavras
gue nunca ouviu em seu entorno. Ou seja, o fato de ter um dispositivo
de aquisicdo de linguagem permite que o falante de uma lingua,
mesmo de forma inconsciente, consiga criar tanto enunciados com
estruturas gramaticais diferentes, como palavras, com base naquilo que
seu dispositivo ja captou como sendo caracteristico da lingua a qual é
exposto desde a infancia.

A teoria cognitivista

Para Piaget, suico responsavel pelos estudos epistemologicos
sobre a aquisicdo da linguagem, o desenvolvimento cognitivo da
Crianga acontece por estagios. Primeiro, a aquisicao da linguagem
depende do desenvolvimento da inteligéncia. Depois, no estagio
de desenvolvimento cognitivo, acontece a revolucao simbolica
por meio da qual a experiéncia pode ser armazenada e recuperada.
Por fim, a aquisicdo € vista como interacdo entre o ambiente e o
organismo, resultado das assimilagdes e acomodagdes que resultam
no desenvolvimento da inteligéncia em geral. Essa € a visdo cognitivista
construtivista desenvolvida em meados decada de 1920.

A teoria Sociointeracionista

Lev Semionovitch Vygotsky, psicologo bielorusso, propds um novo
modelo para o desenvolvimento infantil, a partir de algumas criticas ao
modelo piagetiano, que desconsidera o papel das relagdes sociais No
desenvolvimentodalinguagem. Emsuaobra "Pensamentoelinguagem’,
lancada no Ocidente em 1962, o autor explicita que o primeiro contato
entre a crianga e mae € fundamental para o desenvolvimento da fala
na crianca, uma vez que € atraves da sua interacao com o mundo que
a crianca vai percebendo a linguagem e sua relacdo com os objetos
e com o outro, com o qual interage. A partir dai, os significados das
palavras adquiridas tornam-se embrides para a formagao de conceitos;
e, por fim, o desenvolvimento historico-social e cultural determinam
O pensamento. Para Vygotsky, a visao interacionista social considera
que a aquisicdo da linguagem € um processo pelo qual a crianca se
firma como sujeito e ndo como aprendiz passivo e, portanto, constroi
seu conhecimento do mundo em constante contato com o outro, seu
interlocutor (GOMES, 2011).
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o(b Reflita

Os primeiros estudos da linguagem tinham como base a visdo
tedrica behaviorista (ver vocabulario), a qual assume que a
aprendizagem de uma lingua se da pela exposicao ao meio e
em decorréncia da imitacao e do reforco. O ponto de vista
tedrico behaviorista defende que o ser humano aprende por
condicionamento, assim como qualgquer outro animal. Porém,
como pondera Matzenauer (2004), se uma crianca adquire uma
lingua por imitagdo, como se explica o fato de formar frases ou
palavras que nunca ouviu?

&&» Assimile
Skinner — A teoria Behaviorista defende que o ser humano

aprende por condicionamento, assim como qualquer outro
animal.

Matzenauer — Indaga a partir do Behaviorismo: “Se uma crianca
adquire uma lingua por imitagcdo, como se explica o fato de
formar frases ou palavras que nunca ouviu?”

Chomsky — Sua teoria, o Inatismo, defende que a linguagem ¢
uma dotacdo genética do ser humano, ou seja, € inata.

Piaget — A teoria Cognitivista Construtivista entende que a
aquisicao da linguagem depende do desenvolvimento da
inteligéncia da crianca.

Vygotsky — A teoria Interacionista Social considera que a
interacao com o meio social € imprescindivel para a aquisicao
da linguagem.

Vocabulario

Behaviorismo: tambéem designado de comportamentalismo,
€ o conunto das teorias psicologicas que postulam o
comportamento como o mais adequado objeto de estudo da
Psicologia.
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A aquisicao da escrita em lingua materna

De acordo com a perspectiva interacionista de Vygotsky, o
desenvolvimento do conhecimento humano ocorre de forma
coletiva, o erro deve ser entendido como normal No processo de
constituicdo do saber, em que o adulto em contato com a crianca
ou professor tem a funcdo de mediador. Este ultimo deve deixar
claro para a crianca em fase de aquisicao da escrita que a Lingua
Portuguesa apresenta duas modalidades: a escrita e a falada. Cada
uma delas tem suas caracteristicas e especificidades.

Assim, a partir dessa concepcdo, 0OS erros ortograficos
cometidos pelos alunos no periodo da alfabetizacdo devem ser
compreendidos como parte de um processo de elaboracao
de hipoteses, haja vista que os falantes da lingua materna ainda
nao sabem escrever conforme os padrdes normativos e por isso
estabelecem trocas entre diversas formas graficas, que representam
de modo convencional os sons da fala.

Ferreiro (2001, p. 10), doutora pela Universidade de Genebra,
onde teve o privilégio de ser orientada por Jean Piaget, define:
A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e
conforme o modo de considera-la as consequéncias pedagogicas
mudam drasticamente. A escrita pode ser considerada como uma
representacao da linguagem ou como um codigo de transcricao
grafica das unidades sonoras”.

No periodo da alfabetizacdo, percebe-se, na escrita de criancas
semelhanca das palavras com a oralidade tanto pela analogia
aos sons da fala como pela falta de segmentacao das palavras.
"Quando a crianca escreve palavras apresentando alguns desvios
do tipo transcricao de fala, como: ndis (nos), padero (padeiro),
broco (bloco), bruza (blusa), ela estd mantendo a hipotese de uma
correlagao estreita entre a fala e a escrita, que € um momento
transitorio proprio do processo de alfabetizacao”, destaca Alves
(2007, p. 58).

Teberosky (1987, p. 125), autora de diversos livros sobre
alfabetizacao, salienta que as criancas ndo apenas podem
estabelecer intercambios com adultos ou com criancas maiores
ou menores — tal como lhes permite o ambito familiar —, mas
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fundamentalmente com outros pares, que se encontram na
mesma situagcdo e possuem interesses, conhecimentos e
necessidades que podem ser compartilhados. Trata-se de um bom
lugar para praticar a socializagcao, em seu sentido mais amplo. Essa
situacao privilegiada pode ser aproveitada para que as criancas
compartilhem entre si 0 processo de compreensdo da escrita,
através de suas trocas linguisticas.

Compreensao e producado oral em Lingua Portuguesa

A assimilacao dos sons da lingua por parte das criancas e as
representacdes multiplas desses sons na escrita ndo sao tarefas
faceis ou simples. Segundo Zorzi (1998), esse processo de
assimilacdo das representa¢cdes multiplas dos sons na escrita € o
mais complexo para as criangas em fase de alfabetizacao, logo os
erros ortograficos ndo podem ser considerados CoOmo equivocos
ou falta de compreensao da lingua.

Marcuschi (2005, p. 28) salienta que “a perspectiva da dicotomia
estrita (fala versus escrita) tem o inconveniente de considerar a fala
como o lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita
como o lugar da norma e do bom uso da lingua. Sequramente,
trata-se de uma visdo a ser rejeitada’.

A fala € a forma de producdo textual-discursiva na modalidade
oral que nao necessita de uma tecnologia além do aparato
fisiologico do proprio ser humano e da insercao deste em um
determinado grupo linguistico. A fala caracteriza-se pelo uso da
lingua em sua forma de sons articulados e significativos, assim
como 0s aspectos prosodicos, de gestualidade, os movimentos
corporeos e a mimica.

Segundo Levelt (1989), a produgao da linguagem articulada se
inicia na fase da conceitualizacdo da mensagem. Nela, o locutor, a
partir de uma intencdo comunicativa, seleciona, na sua memoria,
as informacdes que deseja transmitir. Essa selecao e efetuada
dentre os conhecimentos procedimentais (estocados na memoria
episodica), declarativos (estocados na memaoria semantica sequndo
redes de proposicdes conceituais) e os conhecimentos disponiveis
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sobre a situacao de comunicacdo (contexto da interacdo, tipo de
discurso). Nessa fase, as informacdes ainda ndo possuem forma e
estrutura e devem passar por um conjunto de atividades mentais
capaz de gerar uma mensagem pré-verbal (ou a conceitualizacdo
de uma proposicao). A saida deste modulo é essa mensagem
suscetivel de servir de entrada ao modulo seguinte (a formulacao).

Esse tipo de mensagem possuiria uma estrutura proposicional
(ou seja, conceitual); uma estrutura tematica (seus argumentos
possuiriam papeis semanticos abstratos de tipo “tematico”: fonte,
alvo, direcao, agente, paciente, dentre outros); uma perspectiva ou
estrutura informacional (topico, foco); modalidade, aspecto e déixis
(trés categorias semanticas cuja formulacdo seria mais ou menos
explicita nodiscurso articulado); e caracteristicas especificas de cada
lingua (o conceitualizador conteria tragos conceituais especificos
da lingua do locutor). As mensagens pré-verbais ocorreriam atraves
de duas operacdes: a macro-planificacdo e a micro-planificacao.
Na primeira, a partir de uma intencao comunicativa, selecionamaos
informacdes que possam traduzi-la. Na segunda, essa informacao
(hierarquizada) € linearizada a fim de ser formulada.

A formulacdo é o sequndo modulo postulado por Levelt. Nele,
o locutor traduziria a estrutura conceitual em material linguistico.
Nessa fase, a proposicao passaria por dois tipos de codificacao:
gramatical e fonologico. O que Levelt denominou “estrutura de
superficie” encontra-se entre essas duas instancias: ela representaria
0 output (ver vocabulario) do codificador gramatical e o input (ver
vocabulario) do codificador fonoldgico. A “estrutura de superficie”
€ composta de uma selegdao de lemmas (ver vocabulario) que
transformam estruturas semanticas em estruturas funcionais. Disso
resultaria o discurso interno. Essas operacdes ocorreriam em duas
etapas: na primeira ha recuperacao, pelo locutor, de itens lexicais
suscetiveis de corresponder ao sentido da mensagem pré-verbal.
Operar-se-ia uma escolha de unidades lexicais (a lexicalizacao).
O locutor ordenaria essas informacdes e lhes atribuiria marcas
morfologicas. Na segunda etapa, ocorreria a codificacdo gramatical.
Nessa fase do processo, o locutor elaboraria uma representacao
do modo como cada proposicao seria articulada.
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Essas duas operacdes postuladas por Levelt, acrescidas da
terceira, a articulacdo, parecem ser independentes. Supde-se,
poréem, que elas se relacionem mantendo inter-relagdes de
diferentes niveis. E provavel, por exemplo, que exista interacdo
entre a conceitualizacao e a formulacao da mensagem: um vai
e vem entre o texto produzido (pronto para ser articulado ou ja
verbalizado) e a mensagem prée-verbal.

O homem utiliza a fala para exprimir o seu pensamento, €
0S Mecanismos cerebrais necessarios passam por uma primeira
fase de planejamento e depois por uma fase de formulacao.
Primeiro, buscam-se as palavras adequadas ao que se quer
dizer e estruturam-se as sentencas de acordo com as regras da
lingua; depois, selecionam-se as regras fonologicas necessarias
para pronuncia-las. Sequndo os psicolinguistas, temos em Nosso
cérebro uma espécie de dicionario chamado (éxico mental, no
qual arquivamos todas as informacdes sobre a lingua ou linguas
que falamos. Alguns teodricos defendem a existéncia de regides
especificas no ceérebro para armazenamento de certos tipos de
informacdes: semantica, sintatica e fonologica. Outros acreditam
que todas essas informacdes estejam juntas na mesma regido do
cérebro.

Por fim, Favero (2005) postula que fala "é o resultado da
construcao conjunta de pelo menos um falante em contato com
um ouvinte e 0 seu planejamento se realiza localmente e de
maneira simultanea ou quase simultanea a producao, fato que nao
possibilita um tempo maior para a sua elaboracao, tornando-a,
assim, redundante e fragmentada”.

Vocabulario

Input: € tudo aquilo que a crianca ouve dos demais membros de
sua familia e comunidade.

Lemmas: ¢ a selecdo lexical. Acontece no nivel sintatico e
semantico, mas nao no nivel fonoldgico.

Output: tudo o que produzimos por meio da fala.
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v=| Exemplificando

A producéao da linguagem articulada, sequndo Levelt (1989)

Figura 1.1 Linguagem articulada

CONCEITUALIZADOR

Geragao de
mensagens

Conhecimento enciclopédico
Conhecimento da situagao
Modelo do discurso

Monitor

Mensagem préverbal

FORMULADOR
A4

Codificagao
Gramatical ~<

| A
Estrutura de
Superficie

v 1

Lemmas
LEXICO

Codificagao Prag
Fonoldgica

Plano fonético

Discurso analisado

SISTEMA DE
COMPREENSAO
DO DISCURSO

(discurso interno)

ARTICULADOR

Cadeia fonética

AUDICAO

|— Discurso —T

Fonte: Levelt (1989, p. 9).

produzido

Compreensao e producdo escrita em Lingua Portuguesa

A lingua escrita € uma atividade desenvolvida de modo solitario, o
que permite um tempo mais longo para planejamento, elaboracao e
até mesmo revisao, assim como maior envolvimento do escritor com
O texto, com o leitor imaginario ou nao, além do envolvimento com o
topico discursivo a ser abordado. E uma das atividades mais complexas
que o ser humano pode realizar.

A escrita € o modo de producdo textual-discursiva com certas
especificacdes materiais e caracteriza-se por sua constituicao grafica.
Nesse sentido, Camara Jr. (1986) afirma ‘que para compreender o
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funcionamento e a natureza da linguagem humana, € necessario partir
da observacdo e analise da lingua falada e somente depois analisar a
lingua escrita”.

Segundo Gomes (2011, p. 119), “o ato de escrever
para ser bem-sucedido requer algumas etapas, a
comecar pela definicdo de metas e pela realizagcao
de um plano, depois passa pela resolucdo de
problemas e termina com a revisao e a edi¢cdo do
texto. A realizagcdo desse plano deve levar em conta
trés questdes: a ideia (o conteudo) que vai ser
desenvolvida; o texto propriamente dito (o género
adequado); e o leitor pretendido (quem vai ler o
texto)”.

Logo, como defende Garcez (2004, p. 15), “a escrita
€ um processo de pratica social, um processo
constante de interacdo entre escritor, assunto e
leitor, com a exigéncia de uma série de tomadas
de decisdes em relagcdo a ordem das ideias, escolha
de palavras, nivel da subjetividade”. Ainda, segundo
Garcez (2004, p. 1-10) escrever é:

- uma habilidade que pode ser desenvolvida e nao
um dom que poucas pessoas tém.

- um ato que exige empenho e trabalho e ndo um
ato espontaneo.

- uma pratica que se articula com a leitura.

- algo necessario no mundo moderno, no mundo
da automacao e da tecnologia.

- ato vinculado a pratica social.

U9 Pesquise mais

Assista a Fala e Escrita, do professor Luiz Anténio Marcuschi.
O video trata das relacbes entre a fala e a escrita, a oralidade
e o letramento. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=XOzoVHyiDew>. Acesso em: 11 jan. 201/

Ul - O ensino de lingua materna



34

Sem medo de errar

Mara, a professora do nosso personagem, nascido no interior
do Ceara, percebendo o quanto a oralidade afeta diretamente a
escrita, iniciou a aula com guestionamentos pertinentes ao tema
em questao e passou a discorrer sobre as correntes teoricas da
aquisicdo da lingua materna, os mecanismos qgue explicam a
aquisicdo da escrita em lingua materna, como se da a compreensao
e producao oral em Lingua Portuguesa e, ainda, como acontece
a compreensao e produgao da escrita em Lingua Portuguesa.
Interessante notar que rapidamente a turma percebia que a escrita
¢ diferente da fala. A professora, entdo, sugeriu aos alunos que
registrassem, em seus cadernos, as falas dos colegas e depois
refletissem sobre as diferencas entre a fala e a escrita e 0 porqué
dessa diferenca.

Faca valer a pena

1. Os primeiros estudos da linguagem tinham como base a
visdo tedrica da aprendizagem de uma lingua pela exposicao
ao meio e em decorréncia da imitacao e do reforco. O ponto
de vista tedrico defende que o ser humano
aprende por condicionamento, assim como qualquer outro
animal.

Assinale a alternativa com o nome da teoria que completa a
lacuna:

a) Inatista.
b) Interacionista.
c) Behaviorista.

)
)
d) Cognitivista construtivista.
e) Nenhuma das alternativas anteriores.

2. De acordo com a perspectiva interacionista de Vygotsky,
o desenvolvimento do conhecimento humano ocorre de
forma coletiva, o professor ha de ser um mediador de tal
processo.
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A partir dessa concepcao, os erros ortograficos cometidos
pelos alunos no periodo da alfabetizacdo devem ser
compreendidos como parte de um processo de elaboracao
de hipoteses, haja vista que os falantes da lingua materna
ainda nao sabem escrever conforme os padrdes normativos
e, por isso, estabelecem trocas entre diversas formas graficas
que representam de modo convencional os sons da fala.

A partir da leitura do texto, na perspectiva interacionista de
Vygotsky:

a) O erro deve ser entendido como parte do processo de
constituicao do saber.

b) O professor mantém-se distante do processo de
aprendizagem do aluno.

c) A exposicdo ao meio € o melhor mecanismo para o
aprendizado acontecer.

d) O homem nasce com a Gramatica Universal (GU).
e) A imitacdo e o reforco garantem o aprendizado do aluno.

3. Segundo Gomes (2011, p. 119), “o ato de escrever para
ser bem-sucedido requer algumas etapas, a comecgar pela
definicdo de metas e pela realizacao de um plano, depois
passa pela resolucao de problemas e termina com a revisao
e a edicao do texto”.

A realizacao do plano descrito deve levar em conta trés
etapas, respectivamente:

a) A ideia a ser desenvolvida, o texto propriamente dito e o
leitor pretendido.

b) A palavra, o texto formulado e aquilo que o leitor lera.

c) A fonética, a semantica e a fonética novamente.

d) O plano semantico, o plano morfoldgico e o fonoldgico.
e) Aquilo que o leitor ler3, a ideia a ser desenvolvida e o texto.
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Secao 1.3

Os Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino de Lingua Portuguesa

Dialogo aberto

Ola! Vocé se lembra do Contexto de aprendizagem proposto No
item Convite ao Estudo? Vamos partir para um novo desafio? Agora,
conhecendo um pouco mais a turma da Educacao de Jovens e Adultos,
da qual o Jodo fazia parte, a professora propds um desafio: “Quem
consegue, a partir das aulas sobre a historia da Lingua Portuguesa, explicar
para mim e para 0s colegas o que € certo e 0 que € errado na lingua?” E
continuou: “Os senhores ja pensaram gue assim comao devem se vestir
adequadamente para ir ao trabalho todos os dias, também devem pensar
na forma linguistica que utilizam com o chefe, com o colega, com
outros profissionais? Alias, escutar alguém pronunciado “Nois” € motivo
de desrespeito as diferencas de género, geracao, raca e credo? Vejam o
quanto temos que aprender sobre a nossa riquissima Lingua Portuguesa.
Assim como trocamos de roupa para uma determinada situacdo do dia
a dia, tambeém temos que ajustar Nosso discurso para atender a cada
situacdo que vivemos'. Prepare-se: vamos entender a importancia da
variacao linguistica no ensino da lingua materna e desconstruir mitos
sobre variedade culta (padrao) e coloquial como sendo as Unicas que
compdem a Lingua Portuguesa. Pronto para mais este aprendizado?

Nao pode faltar

Vocé sabia que o professor de qualquer nivel de ensino - seja
educacao infantil, ensino fundamental ou meédio — nao pode
simplesmente decidir o que deseja trabalhar em sala de aula,
escolhendo liviemente os conteudos? Como forma de garantir
que criangas, adolescentes e jovens tenham acesso a um mesmo
conjunto de conhecimentos relativos as disciplinas escolares, nas
escolas de todo o pais, seja nas instituicdes privadas ou publicas, o
Ministério da Educacao (MEC) criou diretrizes nacionais para orientar
o trabalho dos professores.
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Um desses documentos, os Parametros Curriculares Nacionais,
criado em 1996 pelo MEC e publicado em 1997, fornece orientacdes
faciltadoras para a aplicagdo de pontos importantes de varias
discussdes tedricas na area da educacao, como a pedagogia, a
psicologia e a linguistica aplicada. No entanto, os PCNs sdo apenas
uma orientagcdo e Ndo uma norma, servindo como um referencial
para o ensino dos componentes curriculares de cada area do Ensino
Fundamental e Méedio

A mais recente diretriz curricular, chamada de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), foi elaborada levando em consideracao
a participagdo de cidaddos comuns, de organizacdes e redes de
educacao de todo o pais, contando tambeém com pareceres analiticos
de especialistas, associacdes cientificas e membros da comunidade
académica. Sua versao definitiva — 32 versao — foi publicada em 06 de
abril de 2017, um ano depois do previsto.

Manteve-se, na BNCC, para os anos finais do Ensino Fundamental,
a area de conhecimento de "Linguagens’, composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
e Lingua Inglesa.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a area de Linguagens,
ao longo do Ensino Fundamental, deve organizar seus componentes
de modo a organizar e expandir as aprendizagens, tendo em vista
as possibilidades das praticas de linguagem, para ampliacao de
capacidades expressivas do(a) estudante, para que ele compreenda
como se estruturam as manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas
e seja capaz de reconhecer as praticas de linguagem como produtos
culturais que organizam e estruturam as relagcdes humanas..

&z” Assimile

A BNCC tem sido elaborada desde 2014. Sua primeira versao foi
disponibilizada para consulta publica entre outubro de 2015 e marco de
2016, tendo recebido mais de 12 milhdes de contribuicdes. A segunda
versdo, publicada em maio de 2016, passou por um processo de debate
institucional em seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de
Educacao em todos os estados brasileiros, do qual participaram mais de 9
mil professores, gestores, especialistas e entidades de educacdo, encerrando
o ciclo de consulta previsto para a segunda versao.
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v=| Exemplificando

Antes da BNCC existiam Parametros Curriculares Nacionais
ou PCN, que ndo foram inteiramente mudados na nova base
curricular. Aspectos relativos ao estudo da lingua oral e nao
sO da escrita, como formalidade e informalidade, estudo das
manifestacdes linguisticas por meio de géneros textuais diversos,
foram mantidos na area de Linguagens.

Encontre nos PCNs:
» Caracterizacao da area de Lingua Portuguesa.
» Aprender e ensinar Lingua Portuguesa na escola.

» Objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental.

e« Os conteudos de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental.

e Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no
primeiro ciclo.

» Objetivos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo.
» Conteudos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo.

e Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no
segundo ciclo.

» Objetivos de Lingua Portuguesa para o segundo ciclo.

e Desdobramento dos conteudos de Lingua Portuguesa.

O que diz a BNCC sobre os anos finais do Ensino Fundamental.

De acordo com a BNCC, no Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s
componentes curriculares da area de Linguagens devem ampliar as
praticas delinguagem conquistadas nos anosiniciais do ciclo, incluindo
a aprendizagem de Lingua Inglesa, "para expandir os repertorios dos
estudantes, intensificar a diversificacao dos contextos e adensar
a analise de como as praticas artisticas, corporais e linguisticas se
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constituem e constituem a vida social” (BRASIL, 2017, p. 61).

Garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para a participacao social e o exercicio da cidadania €
0 objetivo norteador da BNCC de Lingua Portuguesa. Dessa forma,
O texto deve ser o centro das praticas de linguagem, ndo apenas
considerando sua modalidade verbal, uma vez que na sociedade
SOMos expostos a uma variedade de composicdes textuais que
ultrapassam a linguagem verbal, articulando esta ultima ao visual, ao
gestual, ao sonoro, fendmeno denominado como multimodalidade
de linguagens. Assim, devem ser objetos de estudos nas aulas de
lingua portuguesa as variedades de textos veiculados pela imprensa
(revistas, jornais, folhetos etc), pela TV, pelos meios digitais, pela
publicidade, pelos livros didaticos, considerando, consequentemente,
0S Varios suportes em que esses textos se apresentam.

Portanto, a BNCC de Lingua Portuguesa, para atender a
multiplicidade de modalidades e usos da lingua oral e escrita,
estabelece que seu ensino seja realizado com base em 5 eixos
organizadores. Veja quais sao eles a seguir:

Oralidade: neste eixo incluem-se os conhecimentos sobre as
diferencas entre lingua oral e lingua escrita, bem como 0s usos
adequados da oralidade em diferentes situacdes, 0 que requer O
reconhecimento da existéncia de registros — formais e informais.
Assumindo gue a lingua oral ndo € uniforme, mas sofre influéncia de
diferentes fatores — regionais, classe sociais, historicos, etarios, etc
- esse eixo inclui conhecer as variedades linguisticas existentes em
funcao desses fatores, assumindo uma atitude de respeito a essas
variedades, fundamental para evitar o aparecimento de preconceitos
linguisticos.

Leitura:  para além da capacidade de decodificar palavras,
neste eixo deve privilegiar-se o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo e interpretacao de textos verbais e multimodais, bem
como a identificacao de géneros textuais, contextualizados em uma
determinada situacdo comunicativa. o desenvolvimento da fluéncia e
O enriguecimento do vocabulario tambem sao objetivos desse eixos,
devido a sua relevancia na compreensao e interpretacdo de textos.

Escrita: neste eixo estdo compreendidas as praticas de producao
de diferentes géneros textuais, sejam eles verbais, verbo-visuais ou
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multimodais, considerando-se a situacao comunicativa, 0s objetivos
visados e 0s receptores do texto. Além da capacidade de codificacdo
de palavras e textos, deve-se desenvolver nos estudantes habilidades
para produzir textos coerentes e coesos, adequados ao nivel de
informatividade e relevancia, levando em consideracao ainda as
variedades linguisticas apropriadas a situacao de interacao (formal ou
informal).

Conhecimentos linguisticos e gramaticais: o trabalho com o
funcionamento da lingua portuguesa deve ser realizado por meio
de praticas de andlise linguistica e gramatical, ndo de forma isolada,
‘mas estreitamente relacionadas com o desenvolvimento produtivo
das praticas de oralidade, leitura e escrita” (BRASIL, 2017, p. 64).
Refletir sobre as estruturas linguisticas e as regras de concordancia
e de regéncia e apropriar-se de recursos semanticos, sintaticos
e morfologicos € fundamental para o estudante expandir sua
capacidade de produzir e de interpretar textos. Assim, continua sendo
importante a aprendizagem das normas ortograficas e da pontua¢ao
de forma contextualizadas, em atividades de leitura e escrita.

Educacéo literaria: de estreita relacdo com o eixo da leitura, o foco
da educacdo literaria esta em levar o aluno a conhecer e apreciar
textos literarios orais e escritos, tanto de autores de lingua portuguesa
quanto de autores de classicos da literatura internacional traduzidos
para nossa lingua. O objetivo ndo e ensinar literatura, e sim, formar
O leitor pelo contato com a literatura, para que o estudante seja
capaz de apreender e apreciar 0 que ha de singular em um texto,
desenvolvendo nele a habilidade de fruicao estética. A leitura literaria,
aléem de possibilitar a vivéncia de mundos ficcionais, “possibilita
também ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria com
outras épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida,
outros seres humanos” (BRASIL, 2017, p. 65).

‘tz” Assimile

Enquanto no eixo Leitura predominam o desenvolvimento e a
aprendizagem de habilidades de compreensdo e interpretacao de textos,
no eixo Educacdo literaria predomina a formacdo para conhecer e
apreciar textos literarios orais e escritos, de autores de lingua portuguesa
e de tradugbes de autores de classicos da literatura internacional”
(BRASIL, 2017, p. 65).
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Para conhecer a Base Nacional Comum Curricular, acesse o site do
MEC, disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 2 out. 2017/.

A revista Nova Escola também fez uma reportagem completa sobre o
assunto, com o esclarecimento de varias duvidas sobre a BNCC. Confira:
Guia da Base: como entender e interpretar o documento que vai ser
referéncia para a educacao publica e privada do Brasil. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/base/>. Acesso em: 5 dez. 2017.

v=| Exemplificando
Géneros discursivos para o trabalho com a oralidade:

e contos (de fadas, de assombracdo etc.), mitos e lendas
populares.

* poemas, cancdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-
linguas, piadas, proverbios.

 saudacdes, instrucoes, relatos.

e entrevistas, debates, noticias, anuncios (via radio e
televisao).

e seminarios, palestras.
Géneros discursivos para o trabalho com a escrita:

« cartas (formais e informais), bilnetes, postais, cartdes (de
aniversario, de Natal etc.), convites, diarios (pessoais, da
classe, de viagem etc)).

equadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos
infantis: titulos, lides, noticias, resenhas, classificados etc.

* anuncios, slogans, cartazes, folhetos.

« parlendas, cancdes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-
linguas, piadas.
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» contos (de fadas, de assombracdo etc.), mitos e lendas
populares, folhetos de cordel, fabulas.

« textos teatrais.

» relatos historicos, textos de enciclopedia, verbetes
de dicionario, textos expositivos de diferentes fontes
(fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos etc),
textos expositivos de outras areas e textos normativos, tais
como estatutos, declaracdes de direitos etc.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), o trabalho realizado no
eixo Oralidade, desenvolve no estudante maior criticidade em situacdes
comunicativas orais, informais e formais, habilidades de interacdo com
um numero maior de interlocutores No espaco escolar, uma vez que
s30 varios os professores distribuidos pelos componentes curriculares.
As estratégias de compreensao e interpretacao, no eixo Leitura, ampliam-
se conforme o nivel de exigéncias cognitivas em funcdo do nivel de
complexidade dos textos. No eixo Escrita, hd o avanco em paralelo
com o desenvolvimento das estratégias de leitura, pois as estratégias de
producao textual vao se tornando, progressivamente, mais numerosas €
complexas. O eixo Conhecimentos linguisticos e gramaticais relaciona-
se intimamente com os eixos da Leitura (de textos lidos) e da Escrita (de
textos produzidos pelos alunos), seja apoiando-os, seja colaborando
com a compreensao, interpretacdo e producdo de textos. No eixo
Educacao literaria, a diversidade de géneros literarios e as estratégias de
leitura literaria cumprem o objetivo maior de formar o leitor literario.

&g” Assimile

Critérios de avaliacdo de Lingua Portuguesa para Ensino
Fundamental - anos finais.

O aluno deve ser capaz de:

e narrar historias conhecidas mantendo a sequéncia
cronologica. }
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* demonstrar compreensao de textos ouvidos por meio de
resumo das ideias.

e coordenar estratégias de decodificacdo com as
de antecipacdo, inferéncia e verificacdo, utilizando
procedimentos para resolver duvidas na compreensao.

e utilizar a leitura para alcancar diferentes objetivos — ler
para estudar, ler para revisar, ler para escrever.

 escrever textos com pontuacao e ortografia convencional,
ainda que com falhas, utilizando alguns recursos do sistema
de pontuacao.

e revisar 0s proprios textos com o objetivo de aprimora-los.

e escrever textos considerando o leitor.

Diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
publicados em 2010, dividem os conteldos escolares em trés areas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Na area de LINGUAGENS E CODIGOS, destacam-se
as competéncias que dizem respeito a constituicdo de significados
que muito auxiliardo tanto na aquisicdo quanto na formalizacao de
todos os conteudos curriculares, para a constituicao da identidade
e o exercicio da cidadania. Nessa area, podem ser identificadas as
disciplinas, atividades e conteudos relacionados as diferentes formas
de expressao, das quais a Lingua Portuguesa € imprescindivel.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), o Ensino Médio serg,
agora, organizado em cinco terminalidades:

1. Linguagens e suas tecnologias: seus componentes curriculares
sao lingua portuguesa, artes, educacao fisica, lingua inglesa e
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs)

2. Matematica e suas tecnologias: componente Unico -
matematica.
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3. Ciéncias humanas e sociais aplicadas: seus componentes
sao historia, geografia, sociologia e filosofia.

4. Ciéncias da natureza: seus componentes sdo fisica, quimica
e biologia.

5. Formacao técnica e profissional.

A MP n2 746

A Medida Provisoria nimero 746 ¢ a alteracdo da Lei n? 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, e da Lei n? 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao,
e da outras providéncias. A emenda de 2016 foi criada no entdo
governo de Michel Temer e promove alteragdes na estrutura
do Ensino Médio, por meio da criagao da Politica de Fomento
a Implementacao de Escolas de Ensino Medio em tempo
integral. Amplia a carga horaria minima anual do Ensino Médio,
progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino
de Lingua Portuguesa e Matematica sera obrigatorio nos trés
anos do Ensino Médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino
da arte e da Educacao Fisica a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental, tornando-as facultativas no Ensino Médio. Torna
obrigatorio o ensino da Lingua Inglesa a partir do sexto ano do
Ensino Fundamental e nos curriculos do Ensino Médio, facultando
neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o
espanhol. Permite que conteudos cursados no Ensino Meédio
sejam aproveitados no Ensino Superior. A medida Provisoria n®
746, de 2016, estabelece que

o curriculo do Ensino Médio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por
itinerarios formativos especificos definidos em
cada sistema de ensino e com énfase nas areas
de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formagao técnica e profissional.
Da autonomia aos sistemas de ensino para definir
a organizacao das areas de conhecimento, as
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competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC.

O conjunto de conhecimentos associados as 5 terminalidades
do Ensino Médio, até novembro de 2017, ainda nao havia
sido consolidado. No entanto, a BNCC propde, para todos os
niveis, o desenvolvimento de 10 competéncias gerais, a serem
desenvolvidas ao longo da Educacao Basica, as quais sdo:

"1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural para
entender e explicar a realidade (fatos, informacdes, fendbmenos
e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos,
cientificos, tecnoldgicos e naturais), colaborando para a
construcao de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo ainvestigacao, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
inventar solu¢cdes com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e
fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita)
e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnologica e digital para expressar-se
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicag¢ao e informacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
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e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiadveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam 0sS
direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em rela¢cao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas € com a pressao
do grupo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientacdo sexual, idade habilidade/necessidade, conviccdo
religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como
parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos
na escola, sequndo principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017, p. 18-19)

Como dito anteriormente, ainda nao foi consolidado ©
conteudo dos componentes curriculares do Ensino Médio.
Assim, destacamos a sequir as competéncias e habilidades
estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Medio do ano de 2000 (BRASIL, 2000, p. 14-15). Veja a
sequir:
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1.

Representacdo e comunicacao

» Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacoes.

o Utilizar-se das linguagens como meio de expressao,
informacao e comunicacdo, que exijam graus de
distanciamento e reflexao sobre os contextos e estatutos
dos interlocutores.

» Colocar-se como protagonista no processo de
producdo/recepgao.

»« Compreender e usar a Lingua Portuguesa como geradora
de significacdo e integradora da organizacao de mundo e
da propria identidade.

» Aplicar as tecnologias da comunicag¢ao e da informacao
na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes
para a sua vida.

Investigacdo e compreensao

e Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura
das manifestagdes, de acordo com as condi¢des de
producgdo/recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores
participantes da criacao e propagac¢ao de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis etc).

e Recuperar as formas instituidas de construcao do
imaginario coletivo, o patriménio representativo da
cultura e as classificacdes preservadas e divulgadas, no
eixo temporal e espacial.

 Conhecer e entender a natureza das tecnologias da
informacao como integracdo de diferentes meios de
comunicacao, linguagens e codigos, bem como a fungao
integradora que elas exercem na sua relacao com as
demais tecnologias.
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3. Contextualizacdo sociocultural

e Considerar a linguagem e suas manifestacdes como
fontes de legitimacdo de acordos e condutas sociais, e
sua representacao simbolica como forma de expressao de
sentidos, em acdes e experiéncias do ser humano na vida
social.

» Respeitar e preservar as manifestacdes da linguagem,
utilizadas por diferentes grupos sociais, em suas esferas
de socializagdo; usufruir do patrimdnio nacional e
internacional, com as suas diferentes visdes de mundo.

Vocé, como futuro professor, devera levar em conta essas

trés dimensdes ao pensar na organizacao de suas aulas para o
Ensino Médio. Elas funcionam como guia, como principios que
deverao orientar sua pratica, para propor atividades que levem a
ser capaz de utilizar a lingua materna, em sua modalidade oral e
escrita, de maneira contextualizada - historica e socialmente —,
respeitar suas diferentes manifestacdes, compreender a Lingua
Portuguesa como geradora de significacdo e integradora da
organizacao de mundo e da propria identidade.

@ Reflita

A MP n? 746 "determina que o ensino de Lingua Portuguesa
e Matematica sera obrigatorio nos trés anos do Ensino
Médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da
Educacao Fisica a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental,
tornando-as facultativas no Ensino Médio. Torna obrigatério
0 ensino da Lingua Inglesa a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental e nos curriculos do Ensino Medio, facultando
neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente
o espanhol. Permite que conteudos cursados no Ensino
Médio sejam aproveitados no Ensino Superior” (BRASIL,
2016).

O que vocé acha do fato de a MP n2 746 pré-estabelecer a
lingua estrangeira obrigatoria? Nesse caso, 0 que aconteceria
com a lingua espanhola? A obrigatoriedade da Lingua
Portuguesa nos trés anos do Ensino Méedio € uma boa
medida? Por qué?
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Os PCNs de Lingua Portuguesa para a Educacao de Jovens
e Adultos

Os educandos, nessa etapa, devem dominar instrumentos
basicosda culturaletrada, que lhes permitam melhor compreender
e atuar no mundo em que vivem para que tenham acesso a outros
graus ou modalidades de ensino basico e profissionalizante,
assim como a outras oportunidades de desenvolvimento cultural.

O conhecimento linguistico deve proporcionar-lhes a
incorporacaoc ao mundo do trabalho com melhores condicdes
de desempenho e participacdo na distribuicdo da riqueza
produzida, valorizando a democracia, desenvolvendo atitudes
participativas, conhecendo direitos e deveres da cidadania;
desempenhando de modo consciente e responsavel seu papel
no cuidado e na educacdo das criancas, no ambito da familia e
da comunidade. Ainda, conhecer e valorizar a diversidade cultural
brasileira, respeitar diferencas de género, geragao, raca e credo,
fomentando atitudes que fortalecam a autoestima, a confianca e
a aprendizagem como meio de promog¢ao pessoal e profissional.

Por fim, devemos reconhecer e valorizar os conhecimentos
cientificos e historicos, assim como a producdo literaria e
artistica como patrimoénios culturais da humanidade, e exercitar
a autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a
convivéncia em diferentes espacos sociais (BRASIL, 2000, p. 21).

Os PCNs de Lingua Portuguesa e o ensino de literatura

A literatura, como conteudo curricular, ganha contornos
distintos conforme o nivel de escolaridade dos leitores em
formacdo. Quando se focaliza a leitura literaria dentro do
ensino da literatura no Ensino Médio, evidencia-se a questao da
passagem de um nivel de escolaridade a outro, muitas vezes nao
mencionada. O ensino da literatura no Ensino Fundamental, e aqui
nos interessa o segundo ciclo (do 62 ao 92 ano), caracteriza-se
por uma formacao menor sistematica e mais aberta do ponto de
vista das escolhas, na qual se misturam livros que indistintamente
denominamos ‘literatura infanto-juvenil” a outros que fazem parte
da literatura dita “candnica’, legitimada pela tradicédo escolar,
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sobretudo, nos ultimos anos desse ciclo (82 e 92 anos).

De um lado, temos o professor que sO trabalha com autores
indiscutivelmente candnicos, como Machado de Assis, por
exemplo, utilizando-se de textos criticos também consagrados;
de outro lado, o professor que lanca mao de todo e qualquer
texto, de Fernando Pessoa a raps, passando pelos textos tipicos
da cultura de massa: caso do professor que se considera libertario
(por desconstruir o canone) e democratico (por deselitizar o
produto cultural). E vocé? Qual tipo de professor serd?

@ Reflita

A "democratizacdo da literatura”, ou seja, a possibilidade de ndo
Nos determos somente Nos autores candnicos, sera uma atitude
libertaria ou democratica? Nao estaria embutido nessa escolha
O preconceito de que o aluno ndo seria capaz de entender/fruir
produtos de alta qualidade ou com linguagem diferenciada?

A literatura deve propiciar aos alunos momentos voluntarios para
que leiam coletivamente uma obra literaria, assistam a um filme, leiam
poemas de sua autoria — de preferéncia fora do ambiente de sala de
aula: no patio, na sala de video, na biblioteca, no parque. E necessario
apontar ainda que os impasses peculiares ao Ensino Médio ligam-se
mais significativamente aos textos que se encontram mais afastados
no tempo e/ou que possuem uma construgcdo de linguagem mais
elaborada do ponto de vista formal, proprios da cultura letrada que se
quer e se deve democratizar na escola.

D9 Pesquise mais

Para ter acesso aos textos completos dos PCNs do Ensino
Fundamental, Médio e EJA, acesse o link disponivel em: <http://
portalmec.gov.br>. Acesso em: 11 jan. 2017.
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Sem medo de errar

Para solucionar a situacdo-problema, a professora Mara
percebeu que chegava o momento de tratar outros aspectos
da Lingua Portuguesa para que os alunos entendessem como a
lingua pode auxilia-los, principalmente no aprendizado de outras
disciplinas ou na vida. Explicou, ainda, para os alunos que o
conhecimento linguistico deve proporcionar a incorporagao ao
mundo do trabalho com melhores condicdes de desempenho e
participagao na distribuicdo da riqgueza produzida. Mara continuou
discorrendo sobre a valorizacdo da diversidade cultural brasileira,
O guanto devemos respeitar diferencas de género, geracao, raca
e credo, fomentando atitudes de ndo-discriminacao, aumentando
assim a autoestima de cada um, fortalecendo a confianca na sua
capacidade de aprendizagem, valorizando a educacdo como
meio de desenvolvimento pessoal e social, fazendo com que
0s alunos entendessem a importancia da variacdo linguistica no
ensino da lingua materna e desconstruindo mitos sobre variedade
culta (padrao) e coloquial, como sendo as Unicas que compdem a
Lingua Portuguesa.

Faca valer a pena

1. Analise as duas proposicdes a sequir:

|. Os Parametros Curriculares Nacionais tém como intuito
apresentar um referencial para o trabalho docente,
respeitando a concepcao pedagogica propria e a pluralidade
cultural brasileira para que se adaptem a necessidade, as
caracteristicas de cada regido do Brasil.

PORQUE

[I. Os Parametros Curriculares Nacionais primam pelo
respeito ao esforco diario do professor de fazer com que
0s estudantes dominem os conhecimentos relativos aos
diferentes componentes disciplinares e para crescerem
como cidadaos.
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A respeito da relagdo entre as duas proposi¢des acima, e
correto afirmar que:

a) Al é uma afirmacdo verdadeira e a |l € uma afirmacao falsa.
b) Al é uma afirmacao falsa e a Il € uma afirmacado verdadeira.
c) All é uma afirmacao verdadeira e € justificativa da |.

d) Tanto a | quanto a Il sdo afirmacdes verdadeiras, mas
nenhuma justifica a outra.

e) Al é uma afirmacdo verdadeira e justifica a Il.

2. Leia oscritérios aseguire assinale as afirmacdes verdadeiras
quanto aos critérios de avaliacao de Lingua Portuguesa nas
séries finais do Ensino Fundamental (62 ao 92 ano).

|. Narrar historias conhecidas e relatos de acontecimentos,
mantendo o encadeamento dos fatos e sua sequéncia
cronoldgica (sem a ajuda do professor).

[l. Demonstrar compreensao de textos ouvidos por meio de
resumo das ideias.

[ll. Escrever textos com pontuacdo e ortografia convencional,
sem falhas, utilizando alguns recursos do sistema de
pontuacado.

Assinale a alternativa que apresenta somente as afirmacdes
corretas:

a) Somente |.
b) lell
c)lelll.
d) Il elll.

)

e)l, Il elll
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3. Para um real e efetivo ensino da literatura na sala de aula,
devemos:

a) trabalhar somente com autores indiscutivelmente
candnicos, utilizando textos criticos também consagrados.

b) lancar mdo de todo e qualquer texto, de Fernando Pessoa
a raps, passando pelos textos tipicos da cultura de massa.

c) deselitizar o produto cultural, oferecendo somente a
cultura de massa.

d) estudar somente a cultura de massa, ja que esta é facil de
ser entendida pelo aluno.

e) respeitar a faixa etaria, oferecendo ao aluno o estimulo que
o faca procurar os livros.
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Unidade 2

Metodologias de ensino
de lingua materna

Convite ao estudo

Ola! Pronto para iniciar um novo topico, que o ajudara em suas
praticas de ensino em sua “futura” sala de aula?

Vocé ja pensou que o estudo e a pratica o fardo conquistar a
autonomia didatica? A complexidade do processo pedagoégico
impde, na verdade, o cuidado em se prever e se avaliar,
reiteradamente, concepgdes (O que € linguagem? O que ¢é
lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?),
procedimentos (Como ensinamos?) e resultados (O que temos
conseguido?), de forma que todas as acdes do futuro professor se
orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar
as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos. Quem
nos coloca tais indagacoes € a professora Irandeé Antunes (2009),
mas, antes de vocé aprender novos conceitos que, com certeza,
fundamentarao suas aulas, retomemaos aquilo que ja foi objeto de
estudo na Unidade 1.

Na Secao 1.1 — Aspectos conceituais e historicos do ensino
de lingua portuguesa — vocé conheceu a lingua como idioma,
elemento da cultura e identidade do povo; aprendeu como
aconteceu o ensino da lingua portuguesa no Brasil colonial e
imperial; além de saber como se deu o ensino da lingua portuguesa
na Velha Republica até a atualidade. Também, entendeu como a
formalizacdo da lingua, ou seja, o estabelecimento da ortografia
e seus aspectos legais, afetam aquilo que € considerado como
o0 ‘bem falar e bem escrever’. Na Secdo 1.2 — Habilidades de
comunicacao em lingua materna — conhecemos as abordagens
tedricas sobre a aquisicdo da lingua materna (Behaviorismo,
Inatismo, Cognitivismo Construtivista e  Sociointeracionismo),
compreendendo como se da a aquisicao oral e escrita na lingua
materna e, consequentemente, a producao oral e escrita na
lingua portuguesa. E, na Secao 1.3 — Os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de lingua portuguesa — conhecemaos o
esforco de tedricos brasileiros preocupados em parametrizar o
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ensino da lingua materna em Nosso territorio tdo extenso, com
tantas riquezas e diferencas, ado mesmo tempo.

Agora, vocé conhecera ©os conceitos e as concepcodes
fundamentais ao processo de alfabetizacao, entendendo como
surgiu o letramento e o que este termo significa para alguns teoricos,
além de conhecer as principais abordagens de ensino no Brasil e as
teorias que embasam a analise linguistica e a analise do discurso.
A historia que trataremos na situacao-problema € da professora
Angélica, que mora em um municipio Naoc Muito distante da capital
paulista. Ali, ha uma universidade privada que desenvolve um projeto
de capacitacdo docente com os professores da rede municipal e
cujo objetivo € aprimorar seus conhecimentos. Por meio dessa
capacitacao, eles poderao planegjar melhor suas aulas, visando a
um melhor rendimento escolar dos alunos para que se sintam
preparados e incentivados a continuar seus estudos. O projeto de
capacitacao esta dividido por area: humanas, biologicas e exatas.
Angélica coordena a area de humanas, ministrando as capacitacdes
para os professores de Lingua Portuguesa, da rede municipal.

O projeto prevé seis encontros, sendo um por més. Ela sabe
que precisa preparar as capacitacdes desse semestre levando
em consideracao as novas tecnologias e como elas poderao
ser utilizadas em sala de aula para colaborar na aprendizagem
e avaliacdo da lingua materna. A professora tambem ministra as
aulas de estagio supervisionado em lingua portuguesa, NO CUrso
de Letras, para a turma do ultimo semestre. Portanto, ela aproveita
o feedback das estagiarias para elaborar suas palestras para a
capacitacao docente dos professores da rede municipal. Para
ajudar na solucao das situagdes-problema desta unidade, vamos
estudar nas trés secdes os principais metodos e abordagens no
ensino de lingua portuguesa, como fazer uso de tecnologias em
sala de aula, alem de conhecer sobre a avaliagcdo de aprendizagem
em ensino de lingua portuguesa. Sera conveniente a professora
Angeélica instruir os professores do municipio sobre como
promover o conhecimento de modo interdisciplinar? E importante
ela esclarecer a utilizagado dos textos multimodais como recurso
para o ensino da leitura, escrita e analises linguisticas, ja que vivemos
na era digital? E necessario que ela prepare uma capacitacdo sobre
como o professor deve avaliar as producdes dos alunos?

Vamos &7
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Secao 2.1

Principais métodos e abordagens no
ensino de lingua portuguesa

Dialogo aberto

Vamos relembrar o contexto de aprendizagem desta secao para
que dele possamos derivar a primeira situacao-problema que sera o
fio condutor de nossos estudos. Angélica, professora universitaria,
ministra aula de estagio supervisionado em lingua portuguesa, No CuUrso
de Letras, para a turma do ultimo semestre. Ela também organiza e
ministra capacitacao na area de humanas para os professores da rede
municipal. Angélica aproveita o feedback das estagiarias para elaborar
suas palestras para a capacitacdo docente dos professores da rede
municipal. A professora, ao ler o relatorio de Marina, percebeu que a
aluna € muito observadora e detalhista em seus relatorios de estagio.
Marina presenciou varias aulas de lingua portuguesa ministradas para
0 992 ano e percebeu que os alunos nao prestavam atencao nem se
importavam com o que o professor falava. Notou que, em quase
todas as aulas, o professor adotava omesmo procedimento: “Pessoal,
abram o livro na pagina 84, leiam o texto, copiem e respondam as
perguntas de interpretacao em seus cadernos’. O professor sentava
em sua cadeira e comecava a corrigir as redacdes de alunos de outra
instituicao de ensino. No geral, Marina observava que um ou outro
aluno fazia o que o professor mandava, e a maioria ficava mexendo
em seus celulares.

Edna, a melhor aluna da sala, certa vez levantou-se de sua carteira
para questionar algo que nao estava entendendo. Ela se aproximou
do professor e, sem tempo de terminar de expor a sua duvida, o
professor disse: "Va terminar o restante dos exercicios, que depois
eu passo as respostas No quadro”. A aluna, muito obediente, voltou
para seu lugar e deu continuidade aos exercicios. Sera essa uma
metodologia adequada para o ensino de lingua materna? O docente
conduz as aulas sem um debate sobre questdes tdo relevantes no
processo de ensino-aprendizagem. De que outro modo o professor
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poderia desenvolver esse tipo de atividade? Diante dessa situacao,
Angélica pretende trazer a tona, na proxima capacitagao, uma
discussdo sobre os métodos de ensino desde o tradicional até os mais
contemporaneos, adotados em muitas escolas por exemplo, sugerir o
trabalho de modo interdisciplinar envolvendo todos os componentes
curriculares do 92 ano. Ela quer destacar também como a postura
ativa do professor colabora para que o aluno se espelhe no docente
e saia da passividade, assumindo seu papel Nno processo de ensino-
aprendizagem, principalmente, no que se refere as atividades de
escrita e leitura nas aulas de lingua portuguesa. Nesse sentido, nesta
secao estudaremos os conteudos relacionados ao letramento como
abordagem de ensino, esclarecendo elementos da analise linguistica,
da analise do discurso e o uso de textos multimodais nas atividades nas
salas de aulas. Alem disso, refletiremos sobre a interdisciplinaridade e
como esse modo de trabalho educacional colabora com a ligagao
dos conhecimentos pertencentes as diferentes disciplinas que
compdem a grade curricular.

Nao pode faltar

Alfabetizacdo e letramento

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo se identificou
ao ensino-aprendizado da tecnologia da escrita, ou seja, na
leitura desejava-se que o aluno demonstrasse a capacidade de
decodificar os sinais graficos, transformando-os em “sons” e, na
escrita, desejava-se que o aluno ativasse a capacidade de codificar
os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizacdo foi
ampliado com as contribuicdes dos estudos sobre a psicogénese
da aquisicdo da lingua escrita, particularmente com os trabalhos
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Comeca-se, entdo, a
compreensdo de que o aprendizado do sistema de escrita ndo se
reduz ao dominio de correspondéncias entre grafemas (letras)
e fonemas (sons), mas se caracteriza, sim, como um processo
ativo por meio do qual a crianc¢a, desde seus primeiros contatos
com a escrita, constrdi e reconstréi hipoéteses sobre a natureza
e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um
sistema de representacao.
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Na alfabetizacdo, os termos ‘grafemas” e ‘fonemas”
correspondem, aproximadamente, a ‘letras” e "sons’, passando
a designar o processo ndo apenas de ensinar e aprender as
habilidades de codificacao e decodificacao, mas também o dominio
dos conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas
praticas sociais de leitura e escrita. E diante das novas exigéncias
da sociedade moderna que surge um novo termao para incorporar
as habilidades de uso da leitura e da escrita em situacdes sociais e,
entdo, surge o termo letramento.

Uma das grandes estudiosas sobre o assunto, a professora
doutora Magda Soares, tem uma definicdo objetiva sobre o
letramento: "O estado ou condi¢cao que adguire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.” (SOARES, 2011, p. 2). "Trocando
em miudos’, é letrado quem consegue interagir na sociedade,
em diferentes contextos, entendendo e fazendo-se entender, por
meio da escrita.

Para vocé ndo confundir os dois termos — alfabetizacdo e
letramento — veja como Magda Soares explica a diferenca entre
ambos:

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever,
ser alfabetizado, e viver na condi¢cdo ou estado de
quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés).
Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever -
que se torna alfabetizada - e que passa a fazer uso
da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita - que se torna letrada
- é diferente de uma pessoa que ou ndo sabe ler e
escrever - é analfabeta - ou, sabendo ler e escrever,
nao faz uso da leitura e da escrita - é alfabetizada,
mas nao é letrada, nao vive no estado ou condicao
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a
escrita. (SOARES, 2011, p. 2)
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Agora, reflita: Vocé sabe qual abordagem de ensino utiliza ou
utilizard para ensinar a lingua portuguesa aos seus alunos? Pronto
para mais um aprendizado? Comecemos relembrando o conceito de
lingua. A lingua € um sistema de comunicagao que tem como centro
a interacao verbal, que se faz através de textos ou discursos, falados
Oou escritos. Isso significa que esse sistema depende da interlocucao
(inter+locucao = acdo linguistica entre sujeitos). Partindo dessa
concepgao, por exemplo, uma abordagem de ensino de lingua deve
valorizar o uso da lingua em diferentes situagdes ou contextos sociais,
com sua diversidade de func¢des e sua variedade de estilos e modos de
falar.

Vocabulario

Alfabetizacao: processo de apropriacao do sistema alfabético de
escrita.

Letramento: processo de insercdo e participacao na cultura
escrita, em diferentes contextos sociais.

Abordagens de ensino

Ao longo da historia da educacao, varias abordagens de ensino
foramdisseminadas. Cadauma delas sofreuinfluéncias de diferentes
tedricos, realizando, assim, 0s seus posicionamentos didaticos que
englobam a escola, o processo ensino-aprendizagem, a relagao
professor-aluno, a metodologia e a avaliagao.

Abordagem tradicional

Na abordagem tradicional, o ensino € caracterizado pela
transmissao do patrimonio  cultural, pela confrontacao com
modelos e raciocinios elaborados. As aulas expositivas e as
demonstracdes do professor a classe compdem a metodologia
de ensino dessa abordagem. H3 um artificialismo que, em geral,
nao facilita a aprendizagem, ignora as diferencas e peculiaridades
de cada aluno, e acredita que a repeticdo (de exercicios,
nomenclaturas, classificacdes) e a quantidade dos conteudos,
que sdao quase sempre descontextualizados, sdao o suficiente
para a formacao de todo e qualquer individuo. Conta-se com o
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verbalismo do mestre, a memoria do aluno e uma avaliacao para
detectar a reproducao do conteudo comunicado na sala de aula.

Emile Chartier (1978), estudioso da abordagem tradicional,
acreditava que a ‘escola € o lugar onde se raciocina’. Hoje,
percebemos que, ao contrario daquilo que Emile Chartier pregou,
tivemos (e ainda temos) muito mais reproducdo e memorizacdo
de conteudo em detrimento do desejo real de uma escola voltada
para a reflexdo sobre a aprendizagem.

(tz” Assimile
‘Aulas de portugués, perguntemo-nos todos os dias: a favor de
qguem? A favor de qué? Se as pessoas nao ficam mais capazes para
- falando, lendo, escrevendo e ouvindo — atuarem socialmente
na melhoria do mundo, pela construcao de um novo discurso,

de um novo sujeito, de uma nova sociedade, para que aulas de
portugués?” (ANTUNES, 2009, p. 176).

Abordagem comportamentalista

Os comportamentalistas ou behavioristas consideram a experiéncia
ou a experimentacdo planejada como a base do conhecimento.
O ensino é composto por padrées de comportamento desejado e
arbitrario (elogio, nota, prémio, prestigio, reconhecimento do professor)
segundo objetivos pré-fixados em um planejamento de reforco, para
que os estudantes aprendam e o professor assegure a aquisicao do
comportamento.

Na pratica, consiste na aplicacdo do metodo cientifico tanto na
investigacdo quanto na elaboracdo de técnicas e intervencdes, as
quais, por sua vez, objetivam mudancas comportamentais uteis e
adequadas, de acordo com algum reforcador (diploma, aprovacado
final, possibilidade de ascensdo na carreira). O grande marco dessa
teoria consiste no controle de variaveis do ambiente social. Para os
behavioristas, aaprendizagem pode ser defendida como ‘uma mudanca
relativamente permanente em uma tendéncia comportamental e/ou
na vida mental do individuo, resultantes de uma pratica reforcada’”.
(ROCHA, 1980, p. 28).
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Abordagem humanista

A abordagem humanista considera as tendéncias ou enfoques
encontrados predominantemente no sujeito, e centra-se no
desenvolvimento da personalidade do individuo, em seus processos de
construcao e organizagao pessoal da realidade e em sua capacidade
de atuar como uma pessoa integrada. O conteudo advem das proprias
experiéncias dos alunos.

A caracteristica basica dessa abordagem é a énfase atribuida a
relacdo pedagogica, a um clima favoravel ao desenvolvimento das
pessoas, ao desenvolvimento de um clima que possibilite liberdade para
aprender, em decorréncia de um respeito incondicional pelo outro.
Nessa abordagem, acredita-se que ndo se depende do professor. Na
verdade, este se relaciona com o aluno para auxilia-lo e orienta-lo na
pesquisa de conteudos, realizada pelos alunos, para que se mostrem
capazes de constatar, criticar, aperfeicoar e até substituir, se necessario,
0s conhecimentos que vao construindo.

Abordagem cognitivista

Na abordagem cognitivista, a énfase se da Nos processos cognitivos
e, para tanto, estuda-se cientificamente a aprendizagem como sendo
mais que um produto do ambiente, das pessoas ou fatores que sdo
externos ao aluno. Seus principais representantes sao O suico Jean
Piaget (1896-1980) e o norte americano Jerome Bruner (1915-2016).
Ndo existe um modelo pedagogico piagetiano. O que existe € uma
teoria do conhecimento, de desenvolvimento humano, que traz
implicagdes para o ensino.

Uma das implicacdes fundamentais € a de que a inteligéncia se
constroil a partir da troca do organismo com O meio, por meio das
acoes do individuo. O ensino deve atender a construcao de operacdes
pelo aluno, sendo baseado na investigacao com jogos de pensamento
para O COrpo e para o0s sentidos, jogos de pensamento logico, teatro,
excursdes, jogos de faz de conta, ler e escrever, aritmetica, ciéncia, arte
e oficios, musica, educacdo fisica. Em geral, as atividades acontecem
em grupo, em situacdes que operacionalizam o conceito e, caso
necessario, ocorre a reequilibracdo (a aquisicdo de um conceito antes
nao denominado).
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Essa abordagem se diferencia por estimular o pensar, © conhecer.
Temos, portanto, uma aprendizagem de desenvolvimento, sem
‘pressionar” o individuo.

Abordagem sociocultural

Para a abordagem sociocultural, a obra de Paulo Freire € uma
referéncia que enfatiza aspectos sociopolitico-culturais significativos
no contexto brasileiro. Assim, ensino e aprendizagem assumem um
significado amplo, tal qual o que € dado a educacao. A verdadeira
educacao, para Freire, consiste na educacao problematizadora, aquela
que pretende ajudar o aluno a superar a sua situacdo de oprimido,
Ou seja, a entender e a buscar a sua liberdade para ser Homem, um
ser social, consciente de que sua transformacdo so acontece em
sociedade.

A educacdo problematizadora ou conscientizadora objetiva o
desenvolvimento da consciéncia critica e a liberdade como meios de
superar as contradicdes da “educacdo bancaria” (ver Vocabulario 1).
A dialogicidade € a esséncia desta educagao. Educador e educando
Sa0, portanto, sujeitos de um processo em que crescem juntos, em
uma relacao horizontal, porque “ninguém educa ninguém, ninguem
se educa; 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 1987, p. 63).

Nessa abordagem, o professor sempre procurara criar condicodes
para que a consciéncia ingénua seja superada e para que os alunos
possam perceber as contradicdes da sociedade e dos grupos em que
vivem. Para tanto, realiza-se o levantamento do universo vocabular dos
grupos com quem se trabalha, escolhem-se "palavras geradoras” (ver
Vocabulario 1), criam-se situacdes existenciais tipicas do grupo que
sera alfabetizado, criam-se fichas roteiro, fichas com a decomposicao
das familias fonéticas correspondentes aos vocabulos geradores e
ficha de descoberta, contendo as familias fonémicas, utilizada para
a descoberta de novas palavras com aquelas silabas, por exemplo. A
autoavaliagdo e/ou avaliacdo mutua e permanente da pratica educativa
por professor e alunos € o processo de avaliagdo proposto pela
abordagem sociocultural.
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Vocabulario

Educacgdo bancaria: termo utilizado por Paulo Freire para designar
a educagao em que O aluno nao sabe nada e o professor € o
detentor do saber. Ao contrario da abordagem sociocultural, em
gue o aluno € o sujeito da aprendizagem, na educacao bancaria
0 aluno € o objeto que recebe conhecimento do professor.

Palavras geradoras: processo pelo qual se inicia o levantamento
do universo vocabular do aluno, identificando uma palavra
comum a sua realidade, para, a partir dela, trabalhar processos
de significacao.

A andlise linguistica

Em face da nova concepcao de linguagem enguanto processo
de interacdo social, instaurada pelas teorias linguisticas das ultimas
décadas, os estudos da Linguistica Textual postulam novas bases
para o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, visando a preparacao,
capacitacao e participacdo do aluno para as mais diversas atividades
linguisticas materializadas nos diferentes géneros textuais, a fim
de gerar a competéncia linguistica necessaria para sua atuacao nas
mais diversas situacdes comunicativas.

A palavra géneros sempre foi bastante utilizada pela retorica e
pela teoria literaria com um sentido especificamente literario (como
vemos, por exemplo, na Retorica, de Aristoteles) para identificarmos
0S géneros classicos — o lirico, o épico, o dramatico — e 0s géneros
modernos — O romance, a novela, o conto, o drama. Mikhail
Bakhtin, pensador russo que se dedicou aos estudos da linguagem,
foi 0 primeiro a empregar a palavra géneros com um sentido mais
amplo, referindo-se também aos textos que empregamos nas
situacdes cotidianas de comunicacao. Segundo Bakhtin (1997),
todos os textos produzidos, orais ou escritos, apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, tenhamos ou
nao consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes
textos ou géneros textuais, que podem ser caracterizados por trés
aspectos basicos coexistentes: o tema, © modo composicional (a
estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua).

Quando estamos em uma situacao de interacao, a escolha do
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género nao e completamente espontanea, pois leva em conta um
conjunto de especificidades da propria situagao comunicativa:
quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com qual finalidade.
Todos esses elementos condicionam as escolhas do locutor, que,
tendo ou nao consciéncia deles, acaba por fazer uso do género
mais adequado aquela situacao.

vz| Exemplificando

Vocé ja percebeu que na maior parte das situacdes do dia a
dia fazemos uso de um conjunto de fatores que fazem parte
do contexto situacional? Tendo conhecimento ou néo,
sempre elegemos ou sabemos: quem produz o texto, quem
é o interlocutor, qual a finalidade do texto e qual o género a
ser utilizado para que a comunicacao atinja plenamente seu
objetivo.

Quando queremos contar a alguém uma experiéncia pessoal, em
geral, usamos o relato pessoal; se um jornal pretende contar aos seus
leitores os fatos mais importantes da politica, usara a noticia; se vocé
deseja demonstrar seu conhecimento cientifico, fard uso do seminario,
por exemplo; e, por fim, se deseja transmitir seu conhecimento sobre
um prato culinario, fara uso da receita.

Cereja e Magalhaes contam-nos que

osrelatos de experiéncias de profissionais de ensino
que se propuseram a ensinar a producgao textual a
partir do enfoque de géneros tém demonstrado
que essa abordagem nao sé amplia, diversifica e
enriquece a capacidade dos alunos de produzir
textos orais e escritos, mas também aprimora a
capacidade de recepcdo, isto &, de leitura/audicao,
compreensao e interpretacdo dos textos. (CEREJA;
MAGALHAES, 2009, p. 2)
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@ Reflita

Vocé ja utilizou periodos descritivos para compor uma carta?
Utilizou técnicas de argumentacdo para elaborar uma crénica?
Entdo, veja que podemos fazer uso da tipologia textual (descrigao,
narracéo, dissertacdo) para elaborar os diversos, inUmeros e
infindaveis géneros textuais que ja pertencem e/ou surgem para
atender a uma necessidade da sociedade.

Portanto, nada mais eficaz do que promover a aprendizagem do
aluno por meio da pratica, mostrando-lhe o que a lingua materna
proporciona na “pratica da vida real” para possibilitar o desenvolvimento
da capacidade comunicativa e a ampliacdo do conhecimento de
mundo. Principalmente, fazendo-o conhecer as possibilidades de uma
aprendizagem real, diferente do ensino prescritivo e conservador da
norma gramatical sem conexao com o ensino da leitura e producao
textual. Para tanto, aliar a producdo textual com temas atuais (politica,
economia, seguranca publica) a aprendizagem das normas gramaticais
sempre fara com que o aluno aprenda, de forma natural, aquilo que
parecia ser tao distante do seu dia a dia ou que era necessario “decorar”.
Por exemplo, podemos solicitar ao aluno que escreva uma carta a
autoridade local, com uso da linguagem formal, requerendo melhorias
para O bairro onde se localiza a escola.

‘t"’ Assimile

A pratica da analise linguistica consiste tanto no trabalho com os
aspectos tradicionais da gramatica quanto nas questdes textuais,
COMO COesao e coeréncia internas do texto, adequacao do texto
aos objetivos almejados, analise de recursos expressivos utilizados,
etc. (GERALDI, 1984, p. 74). E um trabalho de reflexo sobre como
O texto se organiza (escrito ou oral), levando em consideracao a
situacao social de producao de interlocucao, o género escolhido,
a escolha do vocabulario, entre outros aspectos. Essa reflexdo se
aplica tanto a textos ja publicados, que circulam na sociedade,
guanto a textos que estdo sendo produzidos pelos alunos.
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A andlise do discurso

Discurso, para a Ciéncia da Linguagem, pode ser definido ‘como
toda atividade comunicativa entre interlocutores, atividade produtora
de sentidos que se da na interacdo entre falantes” (BRANDAO, 2014,
p. 2). O falante/ouvinte, escritor/leitor sdo seres situados num tempo
historico, num espago geografico; pertencem a uma comunidade,
a um grupo e, por isso, carregam crencas, valores culturais, sociais,
enfim, a ideologia do grupo, da comunidade de que fazem parte. Essas
crencas, ideologias, sdo veiculadas, isto €, aparecem nos discursos.
Por isso, dizemos que nao ha discurso neutro, todo discurso produz
sentidos que expressam as posicdes sociais, culturais, ideologicas dos
sujeitos da linguagem, conforme afirma Branddo (2014).

Nos contextos em que desenvolvemos atividades de leitura e de
escrita, precisamos lidar com textos que apresentam caracteristicas
estruturais  especificas. Devemos tambem wusar a linguagem
adequando-a a situacdo de interlocucao em que se da a atividade
discursiva para produzir determinado texto. Saber que todo texto esta
associado a uma situacao de interlocucdo nos obriga a reconhecer
que tanto a escrita quanto a leitura sdo atividades que pressupdem a
interacdo de fatores linguisticos e extralinguisticos.

No ambito dos estudos da linguagem, o termo discurso refere-
se justamente a relacdo entre os usos da lingua e os fatores
extralinguisticos presentes no momento em que esse uso ocorre. De
outra maneira, podemos entender a Analise do Discurso (AD) como
o campo da linguistica e comunicacdao que analisa construcdes
ideolégicas presentes no produto e objeto da atividade discursiva.
E uma &rea de estudo em que a linguagem (ver Vocabuldrio 2) &
estudada ndo sO em relagao ao seu aspecto gramatical, mas tambem
em relacdo aos aspectos ideoldgicos e sociais que se manifestam em
Nossos textos. Assim, pressupde-se o principio da inseparabilidade
entre o texto e o quadro social de sua producao e circulacao.

vz| Exemplificando

Na sala de aula, podemos considerar o jornal como grande
provedor de sentidos para © aluno e para a analise do professor.
Apoiados na andlise do discurso, o estudo deve privilegiar >
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atividades em que o sujeito-leitor encontre os possiveis sentidos
no texto, principalmente, mediado pelo professor, percebendo
a ideologia que ha por tras de cada veiculo de comunicacéo.

Para tanto, escolha jornais de grande circulacao, como O Estado
de Sdo Paulo e A Folha de S. Paulo e, a partir da série em que
atua, privilegie a noticia, a reportagem, o editorial, © anuncio
publicitario, a cronica, a charge, por exemplo. Primeiro, mostre
ao aluno quais sao os elementos que compdem o contexto
situacional (quem produz o texto, quem € o interlocutor, qual a
finalidade do texto e qual o género). Depois, veja se ele percebeu
os sentidos que podemos desvendar como leitor. Quanto mais
ampliarmos o trabalho, seja com a producdo textual, a parafrase
OuU a consulta ao dicionario, faremos o aluno, além de ter contato
com um veiculo de informacdo, também compreender que o
discurso precisa ser visto além de seu carater informativo, ou seja,
que os sentidos constroem identidades e marcam o lugar social
de cada um (do jornal, da revista, da musica etc.).

A criacdo de qualquer texto €, na verdade, o resultado final
de um processo que contou com a participacao de diferentes
agentes: o autor que o escreveu, o publico para o qual foi escrito,
o contexto em que foi produzido (social, politico, cultural etc.) e
os meios pelos quais ira circular. Todos esses agentes discursivos
interferem, em maior e menor grau, no resultado final, ou seja, no
texto oral ou escrito.

Vocabulario

Linguagem: "Aqui se entende como acao interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos
de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia. Os
homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa
conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta
pessoal, quanto na producao de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatorio profissional (BRASIL, 1998, p. 20)".
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Interdisciplinaridade

No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade tem estado presente
em documentos educacionais desde os anos 1970, quando sua
utilizacdo estava inicialmente articulada a nocao de integracao.
Trata-se de um conceito fundamental no discurso da educacdo
contemporanea e que esta articulado nos textos dos PCNs de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, documentos centrais da politica
curricular brasileira atual para a Educacao Basica.

Hoje, desconsiderar a realidade em que estdo imersos Nossos
alunos, influenciados pelos meios de comunicacdo e pelas
tecnologias, € negar as consequéncias da industrializacao e da
urbanizacdo crescentes, € trazer a tona um estudo fragmentado,
compartimentado. Os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental indicam possiveis e saudaveis articulacdes para o
professor:

Os temas transversais abrem a possibilidade de um
trabalhointegradodevariasareas.Naoéocasode,como
muitas vezes ocorre em projetos interdisciplinares,
atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente
instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir textos,
enquanto outras dreas se ocupam do tratamento
dos conteudos. Adotar tal concepgdo € postular a
neutralidade da linguagem, o que é incompativel
com Os principios que norteiam estes parametros.
Um texto produzido é sempre produzido a partir de
determinado lugar, marcado por suas condicdes de
producao. Ndo ha como separar o sujeito, a historia
e o mundo das praticas de linguagem. Compreender
um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas
nesse texto, é reconhecer a maneira singular de como
se constroi uma representacao a respeito do mundo
e da historia, é relacionar o texto a outros textos que
traduzem outras vozes, outros lugares.

Dada a importancia da linguagem na mediacdo do
conhecimento, é atribuicao de todas as areas, e ndo s6
da de Lingua Portuguesa, o trabalho com a escrita e a
oralidade do aluno no que for essencial ao tratamento
dos conteudos (BRASIL, 1998, p. 40-41).
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A abordagem interdisciplinar s acontece quando os conteudos das
disciplinas se relacionam para a compreensao de um tema estudado.
Logo, 0 caminho mais sequro para essa relacao entre as disciplinas € se
basear em uma situacao real. Por exemplo, as condicdes do transporte
publico no bairro em que a escola se situa pode ser o tema do projeto.
Aquilo que provavelmente seria estudado de forma hipotética, no livro
didatico, passa a ser estudado de forma real, dinamica, dando sentindo
ao estudo. O professor deve, também, ler diariamente e se preparar
para aproveitar os motes que surgem na sala de aula e que tendem a
ser produtivos, se trabalhados naquele contexto. Deve, ainda, manter
didlogo com os docentes de outras areas e disciplinas e, juntos,
articularem projetos de trabalho que demandem dos alunos o contato, a
reflexdo com e sobre 0s conhecimentos transversais.

Multimodalidade

Vocé ja escutou este termo: multimodalidade? Necessariamente,
vocé precisa vir a faculdade para obter informacao? Que meios
vocé utiliza para se manter informado? Segundo Demo (2008), as
“linguagens multimodais sdo aquelas que integram texto, som, imagem
e animacdo.” O advento da tecnologia permitiu uma explosdo na
disponibilidade de modos de apresentacao visual de materiais, que, por
consequéncia, causaram uma revolucao no cenario da comunicacao e,
consequentemente, No contexto educacional.

A multimodalidade passou a ser percebida, principalmente, pelo
exponencial desenvolvimento tecnologico a que assistimos no final do
seculo XX. Hoje, a maior parte de referencial de mundo para criancas e
jovens provém da televisdo e/ou da internet. A televisdo e/ou a internet
(sites, YouTube, Instagram) falam da vida, do presente, dos problemas
afetivos e da escola. E onde estd a escola? Ela se aproxima de que ou
de quem? Em geral, ela esta bem distante da realidade vivida por nossas
Criangas, Nossos jovens e até por nossos adultos. O quanto a vida fora da
escola é sedutora? E o quanto a vida dentro da escola € mais cansativa?
Nos, professores ou futuros professores, reconhecemos todo esse
mMundo que “‘concorre” com a nossa aula?

‘Aimagem mexe com o imediato, com o palpavel. Aescola desvaloriza
a imagem e essas linguagens (expressao polivalente, dramatizagao,
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O jogo, a parafrase, © concreto e a imagem em movimento) como
negativas para o conhecimento. Ignora a televisdo, © video; exige
somente o desenvolvimento da escrita e do raciocinio”, constata Moran
(2006). E o professor Pedro Demo (2008) nos anima: “Nao ha como
substituir o professor. Ele € a tecnologia das tecnologias e deve se portar
como tal”.

A semidtica, a ciéncia dos signos, se dedica nao apenas ao que o texto
diz, mas as estratégias empregadas pelo autor do texto para exteriorizar
O seu dizer. Nessa direcdo, a semiotica estuda todas as construcoes
textuais, sejam elas organizadas por meio da linguagem escrita, oral e/
ou visual. No contexto da semidtica social surgiu a multimodalidade.
A multimodalidade abrange a escrita, a fala e a imagem e propicia o
irromper de diversos recursos de construgdo de sentido. A Semidtica
Social e a Multimodalidade procuram compreender todos os modos de
representacao que compdem os textos verbais e Ndo verbais.

E preciso perceber que as imagens (estaticas ou
dindmicas) e os sons sao concluintes de uma obra que,
ao considera-los, a elaboracao de sentidos tomara
muitos outros caminhos além daquele formado
estritamente pelas palavras. Com isso, os textos
passam a ser entendidos como modos de dizer que
nao precisam ser exclusivamente escritos: podem
também apresentar elementos visuais e sonoros ou
acontecer formas estaticas ou em movimento, como
vemos em filmes ou propagandas. [...] isso construiria
a multimodalidade ou multissemiose dos textos, as
quais instauram varias possibilidades de construgcao
de sentido. (ROJO, 2012, p. 182)

Aslinguagens tecnologicas sao diferentes formas de representacao
darealidade, de forma abstrata ou concreta, mais estatica ou dinamica.
Combinadas e integradas possibilitam uma melhor apreensdo da
realidade e o desenvolvimento das potencialidades do educando, dos
diferentes tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.

U2 - Metodolog

ensino de lingua materna

73



74

v=| Exemplificando

Quando o professor orienta o aluno a, por exemplo, procurar
determinado material ou pesquisar determinadas fontes, motiva-o
a ser protagonista da sua aprendizagem. Bordenave (1989) ja
salientava que "o aluno usa a realidade para aprender com ela e
a0 Mesmo tempo em que se prepara para transforma-la”.

|:|9 Pesquise mais
Alfabetizacdo
Assista aos videos da professora doutora Telma Weisz:
18 Parte

Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=2wK9lwZ2cehl>. Acesso em: 20 fev. 2017,

22 parte

Disponivel —em:  <https://www.youtube.com/watch?v=RzR-
ga8ke9U>. Acesso em: 20 fev. 2017.

Letramento

Assista ao video da professora Magda Soares, titular emérita da
Faculdade de Educacdo da UFMG:

Disponivel — em:  <https://www.youtube.com/watch?v=-YP-
7/I60AZM>. Acesso em: 20 fev. 2017.

Sem medo de errar

Sabemos que a nossa situacdo-problema esta constituida a partir
das observacdes da estagiaria do curso de Letras, Marina, que elaborou
O seu relatorio de estagio detalhadamente sobre tudo o que presenciou
nas salas de aula durante o periodo destinado ao cumprimento da carga
horaria estabelecida pelo curso. Todas essas observacdes ajudarao a
compor as capacitacdes docentes ministradas pela professora Angelica.
Uma de suas preocupacdes € como abordar o comportamento e a
passividade de alguns professores no modo em que conduzem a aula.
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Isso € um ponto delicado, mas que deve ser tratado, pois a professora
precisa capacitar todos os professores para que atuem de forma ativa
No processo de ensino-aprendizagem, motivando-os para mudancas
de posturas e incentivando-os para © uso de novos metodos de ensino.

Entre todas as situagdes que Marina vivenciou no estagio, uma
pratica dos docentes foi a que mais chamou a sua atencao: eles
conduzem as aulas sem debater questdes relevantes com os alunos.

Na opinido de Marina, existe uma passividade na forma de se ensinar,
e ela espera que, apos as capacitacdes ministradas por Angélica, os
docentes possam fazer uma reflexao sobre suas praticas pedagogicas
e entender que 0O ato de ensinar pode ser feito de forma prazerosa e,
a0 mesmo tempo, provocativa, convidando os alunos a participarem
ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o docente
possibilita ndo sO a assimilacao de conteudos como também a
formacao pessoal de seus alunos.

Normalmente, solicitar que os alunos copiem o que esta no livro
didatico talvez ndo seja muito atrativo e nem motivador para alunos que
estdo rodeados pelas inovacdes tecnologicas. O aluno, ac acessar uma
pagina da internet, percebe que aprender dessa forma € muito mais
atrativo. Uma das solucdes para os questionamentos da nossa situacao-
problema talvez seja a professora Angélica apresentar sugestdes de
COMO promover o ensino por meio de projetos interdisciplinares. Ela
pode trazer exemplos de outras instituicdes de ensino que adotaram
esse metodo e tiveram bons resultados e, a partir disso, orientar os
docentes a trilharem novos caminhos na educacao.

Faca valer a pena

1. A alfabetizacao, historicamente, se identificou ao ensino-
aprendizado da tecnologia da escrita. Na ___________
desejava-se que o aluno demonstrasse a capacidade
de decodificar os sinais graficos, transformando-os em
"sons".Na ___________ desejava-se que o aluno ativasse a

capacidade de codificar os sons da fala, transformando-os
em sinais graficos.

Assinale a alternativa que completa as lacunas acima:
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a) escrita, leitura.
b) som, escrita.
c) leitura, escrita.
d) som, leitura.
)

e) som, fala.

2. Ao longo da historia da educacado, varias abordagens
de ensino foram disseminadas. Cada abordagem sofreu
influéncias de diferentes tedricos, realizando, assim, os
seus posicionamentos didaticos que englobam a escola, o
processo ensino-aprendizagem, a relacao professor-aluno, a
metodologia e a avaliacao.

A abordagem de ensino de lingua deve:

a) Valorizar o uso da lingua nas escolas e nas empresas,
exclusivamente.

b) Valorizar o uso da lingua em ambientes familiares,
exclusivamente.

c) Priorizar o uso da lingua em ambientes profissionais.

d) Valorizar o uso da lingua em diferentes situacdes ou contextos
sociais.

e) Priorizar o uso da lingua em ambientes privativos.

3. "A relagdo entre as matérias € a base de tudo’, afirma Luis
Carlos de Menezes (2016, s.p), professor da Universidade de
Sao Paulo. Esta é a abordagem interdisciplinar que s6 acontece
quando os conteudos das disciplinas se relacionam para a ampla
compreensao de um tema estudado”.

Segundo Demo (2008), as “linguagens multimodais sdo aquelas
que integram texto, som, imagem e animacao.” O advento da
tecnologia permitiu uma explosao na disponibilidade de modos
de apresentacdo visual de materiais, que por consequéncia
causaram uma revolucao no cenario da comunicacao e,
conseguentemente, no contexto educacional.

Quanto a interdisciplinaridade e a multimodalidade, podemos
inferir que:
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a) Aescola, hoje, questiona e entende as angustias e necessidades
do aluno do século XXI.

b) A escola, com seus modelos tradicionais, torna-se
desinteressante para o aluno.

c) A escola do século XXI € o ambiente que acolhe o aluno do
seéculo XXI.

d) A escola do século XXI € moderna e atualizada em todas as
suas amplitudes.

e) A escola, hoje, mesmo tradicional, atrai e prepara plenamente
0 aluno do século XXI.
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Secao 2.2

Tecnologias em ensino de lingua
portuguesa

Dialogo aberto

Para iniciarmos esta secao, vamos relembrar o contexto de
aprendizagem que direciona nossos estudos nesta unidade. A professora
Angélica € funcionaria de uma universidade privada que mantém convénio
com a Secretaria de Educacdo em um municipio ndo muito distante da
capital paulista. Ela é responsavel por elaborar e aplicar as capacitacdes
docentes da area de humanas para os professores da rede municipal de
ensino. Paratanto, elacontacom ofeedback de seusalunos, poisela ministra
e orienta a disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa do
curso de Letras. O projeto de capacitagcdo prevé seis encontros. Angelica
ja aplicou trés capacitacdes sobre as metodologias € novas abordagens
de ensino-aprendizagem para que o professor possa se fundamentar Na
elaboracdo de suas aulas. Ela pretende promover dois encontros sobre
O uso de tecnologias Nno ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.
Logo, ela solicitou ajuda ao seu aluno Marcos, que € também professor
de informatica na rede municipal. A nossa situacao-problema desta secao
estéd fundamentada na historia dele. Marcos, técnico em informatica,
também aluno de Angélica, orienta 0s alunos do 82 ano no que se refere
as aulas dessa disciplina. Ele € um amante das novas tecnologias e sempre
esta refletindo como desenvolver aplicativos que colaborem no ensino,
prinCipalmente o de lingua portuguesa, uma vez que cursa Letras. Ele
notou, durante as conversas na sala dos professores, que a maioria deles
reluta em adotar as novas tecnologias em suas aulas e comentou com a
professora Angélica sobre esse problema. De imediato, ela lhe disse que a
proxima capacitacao, marcada para a semana seguinte, trataria das novas
tecnologias como instrumento de ensino. Ele se ofereceu para ajuda-la
na parte técnica da palestra, pois Angélica nao domina todos 0s recursos
que um computador pode oferecer. Como eles poderdo montar uma
apresentacao que sane as duvidas dos docentes em relacdo ao uso do
computador em suas aulas? Diante disso, a professora Angeélica pretende
inicialmente diagnosticar como esta ocorrendo o uso do computador e
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de outras tecnologias que 0 mundo digital pode oferecer. Ela quer saber se
0s docentes usam adequadamente os recursos tecnologicos como apoio
no ensino de lingua portuguesa. Em sequida, deseja elaborar capacitacdes
em que os docentes possam participar ativamente No uso da tecnologia
na elaboracdo de suas praticas didaticas. Ela pretende trazer exemplos
de aprendizagem fundamentada em problemas e ou em projetos
educacionais que se apoiam em tecnologias. A partir dessas medidas,
sera que Angeélica poderad encorajar os docentes a adotarem 0s recursos
tecnoldgicos a favor do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa?
Serd que os professores terao facilidade para encarar todos esses Novos
desafios que a sala de aula requer atualmente? Em paralelo a isso, vamos
estudar nesta secdo o uso da internet e das redes sociais No ensino de
lingua portuguesa e descobrir se 0s jogos educacionais € os aplicativos
poderao respaldar o ensino da matéria, que podera ser fundamentado em
projetos e/ou problemas. Desse modo vocé, futuro aluno, e a professora
Angélica poderdo contar com essas informagdes para esclarecimentos
sobre a importancia da adocao da internet e seus recursos No ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

Nao pode faltar

Uso da internet e das redes sociais no ensino de lingua portuguesa

E fato que os individuos vivern em uma sociedade inédita, comparada
aos formatos de sociedade do passado. Entre os inumeros e diversos
fatores e as varias circunstancias diferentes, € possivel dizer que o que
faz com que essa sociedade tenha algumas caracteristicas distintas das
outras sdo as formas como todos estdo se organizando, produzindo bens,
comercializando e, ao mesmo tempo, ensinando e aprendendo.

Nesse cenario, a educacao (cientifica e tecnolodgica) passa a ter
notoriedade e € reconhecida como condicdo fundamental para
promogao do desenvolvimento humano. Cabe a escola a fungdo de
transformar essa sociedade e fazé-la avancar em todos 0s aspectos, sejam
eles econdmicos, politicos, sociais, culturais ou tecnologicos.

Com oavanco da tecnologia, € possivel perceber as grandes mudancgas
nos meios de comunicacdo bem como na linguagem Sdo inUmeras as
transformacdes nos meios comunicacionais. Apos a chegada da internet,
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ela faz parte do dia a dia das pessoas e pode ser um importante recurso
no processo de ensino-aprendizagem nas varias areas do saber. E uma
ferramenta que, se bem utilizada, pode ser uma forte aliada na aquisicao
e ampliacdo de novos conhecimentos. Atualmente, todos se conhecem
mais e melhor, conectando, juntando, relacionando, acessando por
todos os caminhos, integrando o conhecimento da forma mais produtiva
possivel.

E[S Pesquise mais

Pesquise mais

Assista ao video do Café Filosofico, da CPFL Cultura, a respeito da quantidade
de informacao disponivel no mundo atual:

CPFL CULTURA. Mundo virtual: relagdes humanas, demasiado humanas:
parte 1. In: Café Filosofico. Com Marcelo Tas, Martha Gabriel, Ronaldo Lemos
e Jorge Mautner. Publicado em: 10 dez. 2010. Disponivel em: <http://www.
institutocpfl.org.br/cultura/2010/12/10/mundo-virtual-relacoes-humanas-
demasiado-humanas-%E2%80%93-parte-1-%E2%80%93-marcelo-tas-
martha-gabriel-ronaldo-lemos-e-jorge-mautner/>. Acesso em: 2 jan. 2017.

A interpretacdo da insercao das novas tecnologias na educacao na
sociedade da informacao muitas vezes € positiva, pois quanto mais se
mergulha na sociedade da informacao, mais rapidas sdo as demandas
por respostas instantaneas. Nesse espaco, Nao se aprecia a demora; sao
necessarios resultados imediatos.

No cenario escolar, a chegada das tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC) criou muitas expectativas, desde a insercdo da
televisao até o formato atual: © computador, a internet e as redes sociais,
entre outras, como propostas metodologicas.

Com a entrada das tecnologias de informagao e comunicacao (TI1C)
Nna escola, algumas pessoas passaram a acreditar que esses recursos
trariam solucdes para mudar a educacao e isso ocorreu de forma muito
rapida. Sabemos que o ensino de lingua portuguesa No que se refere a
leitura, escrita e elementos gramaticais torna-se mais eficiente a partir do
uso dos géneros discursivos que circulam socialmente, por exemplo, a
carta familiar, o editorial, a crénica, entre tantos outros. Com a chegada da
internet, houve o surgimento de Novos géneros textuais que se adaptam
aos diversos contextos de comunicacao. Se ha algumas décadas a carta
impressa era um dos principais recursos utilizados pelas pessoas para se
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comunicarem a distancia, hoje temos, alem do e-mail, diversas outras
possibilidades (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 9-11).

As pessoas utilizam celulares, tablets, computadores, entre outros
suportes, € com issO a comunicagao tornou-se, em muitos casos,
instantanea; o uso das redes sociais para a troca de mensagem
€ generalizado. Entretanto, € possivel notar que, mesmo com a
modernizagao Nos meios de comunicacao, Muitos géneros discursivos
digitais seguem modelos anteriormente estabelecidos, podendo ser
observada em um e-mail ou em redes sociais uma adequacao Nos niveis
de fala, conforme a necessidade e o interlocutor.

Nessa perspectiva, a escola ndo pode ignorar todas essas mudangas
que 0 mundo digital oferece, como O apoio No Meio educacional,
principalmente, no ensino de lingua portuguesa, considerando que
Nos comunicamos por meio de géneros disCursivos emergentes e
multifuncionais que permeiam as diversas esferas sociais. Para tanto, a
internet e as redes sociais, sao ferramentas importantes no entendimento
do mundo multiletrado. Os géneros discursivos nascidos a partir da
virtualidade exigem que o leitor tenha novas habilidades para a leitura €
escrita. Segundo Rojo e Moura (2012, p. 13):

o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossa sociedade: a multiplicidade
cultural das populagées e a multiplicidade semiodtica de
constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica.

Uma possibilidade de uso da internet na aula de lingua portuguesa pode
ser a criacdo de um blog, que € uma pagina da web com atualizagdes,
nomeadas de posts, que podem ser diarias, quinzenais ou mensais. Os
chamados posts sao as publicacdes sobre temas determinados, conforme
O objetivo do dono do blog. Os posts sao organizados, respeitando a
ordem cronoldgica, dai a semelhanca com um diario. Pode-se dizer
que o blog € um espaco no mundo digital, utilizado com liberdade pelo
seu proprietario e/ou pessoas que postam comentarios sobre assuntos
escolhidos para debates. E um tipo especifico de site que se caracteriza
pelo formato de diario com registros atualizados frequentemente e
exibidos em ordem cronologica inversa (o Ultimo lancamento aparecendo
sempre em primeiro lugar).
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&z” Assimile
Muitos autores consideram o blog como um género textual digital e
também como suporte textual, pois contempla em seu interior outros
e diversificados géneros textuais digitais, tais como fotos, imagens,
comentarios, etc. Atualmente, ser blogueiro ou blogueira tornou-se
uma atividade profissional, consequentemente uma fonte de renda para
muitas pessoas, principalmente para os jovens.

Ha muitas escolas que ja possuem sua pagina Nno Facebook ou no
YouTube, onde sao postados videos das praticas escolares, aléem de
grupos de alunos e professores com interesses em comum no WhatsApp.
Nesse sentido, podemos entender que as aulas de lingua portuguesa
podem ser desenvolvidas a partir da diversidade de opcdes oferecidas pelo
mundo digital. Assim, a insercao das tecnologias na educacao faz parte da
atual realidade de algumas escolas, visto que essa insercao vem atender
a uma nova disposicao do ensinar e do aprender na chamada sociedade
da informacao. O computador, a internet e as redes sociais sao apenas
propostas metodologicas que, se bem empregadas, podem auxiliar o
professor na sua pratica pedagogica. Para que isso ocorra de maneira
positiva, € necessaria a preparacao dos professores para a utilizacao do
computador, da internet, das redes sociais, entre outros recursos, na
educacao, de maneira que se consiga extrair desses meios a sua verdadeira
contribuicdo: a mediacdo pedagogica.

Uso de aplicativos e de jogos educacionais no ensino de lingua
portuguesa

\océ vem observando que, na sociedade do conhecimento, a evolucao
das praticas de ensino na educacao ndo deixa de estar relacionada nesse
momento historico com a insercdo das tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC) nas escolas. A entrada desses recursos Nno campo
educacional permitiu oportunidades de interacdes permanentes, mas
nesse universo repleto de informacgdes, € preciso saber fazer escolhas
e selecdes. E ai que ocorre uma das maiores dificuldades do ambiente
virtual: a necessidade de se saber fazer a melhor escolha.

Nesse sentido, a atuacdo do professor nesse Nnovo cenario € vista
como uma nova fungao e disposicao. O professor, nesse momento,
sera um mediador, um colaborador, um empreendedor e fara uso
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dos recursos tecnoldgicos no ensino de forma criativa e consciente.
Com a entrada dos recursos tecnologicos na educacao, como
aplicativos e jogos, € criada uma infinidade de informacgdes.

@ Reflita

Sendo assim, vocé acredita que nessa ocasido € experimentada uma
ansiedade frente a tantas informagdes? Ou 0 que causa ansiedade € a
quantidade de informacdo a que se tem acesso?

Para responder essas indagacdes € preciso lembrar que, no
passado, a Unica fonte de conhecimento era o professor, o qual
era visto como o detentor do saber. Hoje esse conceito foi se
modificando frente as infinitas possibilidades de buscar e produzir
conhecimento, principalmente o conhecimento colaborativo, € os
alunos nao ficam mais reféns apenas do conhecimento oferecido
pelo professor. Na sociedade do conhecimento, existe mais acesso
a outros materiais que servem como complementos e tém a
possibilidade de ampliar os horizontes.

Sobre esse assunto, Moran, Massetto e Behrens (2000, p. 103)
escrevem que ‘a relacdo pedagogica assentada no ‘escute, leia
decore e repita’ passa a ser superada por acdes que demandam
envolvimento e participacdo para projetar, criar e produzir
conhecimentos”. Atualmente, basta buscar qualguer assunto nos
diversos navegadores existentes na internet para surgirem inumeras
paginas com informacdes disponiveis em apenas um clique, fora os
aplicativos, 0s jogos, os e-books, entre outros recursos a disposicao
para ter acesso a informacao. Se multiplicar tudo isso (internet,
aplicativos, jogos, redes sociais, e-books) o resultado € um volume
gigantesco de informacdo, e isso € O que causa essa ansiedade
(volume versus escolha). Sozinhas as pessoas ficam sem saber qual
¢ a melhor informacdo entre todos esses recursos. E por isso que
diversos autores escrevem que é natural ficar perdido e ansioso
frente a tantos conhecimentos disponiveis. Portanto, a figura do
professor, nesse momento, € responsavel por guiar o aluno até a
melhor escolha.

Essa ansiedade pode ser amenizada quando houver o
entendimento da real fungdo e da real aplicabilidade do uso das
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tecnologias na educacdo. Quando isso acontecer, sera tirado
mais proveito desses recursos, contudo isso sO sera possivel
com o gerenciamento adequado, tanto dos gestores, quanto dos
professores. Essa acdo superara o antigo conceito de reproducao
do conhecimento, e sera iniciada a producao de conhecimento
critico e criativo. Para isso, € possivel utilizar os conceitos da
aprendizagem colaborativa. Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 101)
escrevem que a ‘necessidade entre ajuda e a maneira colaborativa
podem desenvolver autonomia, espirito critico e atitude de trabalho
coletivo”.

A partir dessas colocacdes, podemos perceber que O ensino,
principalmente o da lingua materna, torna-se mais atraente com a
insercao de jogos e ou aplicativos desenvolvidos para essa finalidade.
Normalmente, podemos observar criancas, jovens e até mesmo
adultos envolvidos e concentrados em jogos digitais por longas
horas e que dificilmente perdem a concentracao, pois sdo atores
da propria agcdo, tomando as decisbes necessarias para vencer
0s adversarios. Isso tem conduzido pesquisadores do assunto no
desenvolvimento de jogos educativos, pois acreditam ser possivel
gue o jovem possa transferir a atencao dada, por exemplo, aos
videogames em prol dos estudos, aléem do que 0s jogos educativos
podem auxiliar na promoc¢do de um ensino em que o aluno tenha
uma postura ativa e seja motivado e desafiado a buscar mais e mais
conhecimentos nas diversas areas do saber. Ha atualmente varios
aplicativos e jogos educacionais voltados para as criangas inseridas
na educacdo basica. Para jovens em niveis mais avancados,
inseridos nos ultimos anos do ensino fundamental e ensino médio,
ndo ha muitos aplicativos e/ou jogos educativos, principalmente
para a disciplina lingua portuguesa. Um jogo educativo que ajuda
a desvendar a grafia correta das palavras da lingua portuguesa € o
SoletrandoMob, que segundo Mesquita Filho e Santos ([s.d ], p. 4):

trata-se de um jogo de soletragdo, desenvolvido para
plataformas moveis, que busca auxiliar o usuario na
aprendizagem da ortografia da lingua portuguesa,
baseado nas teorias construtivistas do tedrico suico
Jean-Piaget, onde o jogador aprende ativamente através
das interacdes com o meio ao seu redor. Constituido de
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48 palavras divididas em trés modulos (Facil, Médio e
Dificil), esse jogo consiste em soletrar a maior quantidade
de palavras possiveis sem errar, podendo fazer o uso de
dicas para auxiliar na soletracdo.

v=| Exemplificando

O aplicativo Manual de redacao, desenvolvido pela Mosaic Web, esta
disponivel no Google Play e sua finalidade é colaborar na compreensdo
de alguns géneros discursivos para que se incentive a produg¢ao escrita
e conhecimentos dos tipos textuais, como a descricdo, narracao
e dissertacao. O aplicativo fornece também informacgdes sobre as
caracteristicas estruturais e comunicativas, por exemplo, da crénica, da
fabula, entre outros.

Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 144) afirmam que

€ importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia
possui um valor relativo: ela somente tera importancia
se for adequada para facilitar o alcance dos objetivos e
se for eficiente para tanto. As técnicas nao se justificardo
por si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que
elas alcancem, que no caso serdao o da aprendizagem.

O valor relativo surge quando ocorre a insercao das tecnologias
enquanto recursos para mediacdao pedagogica. Elas terao muito a
oferecer quando forem interpretadas como meio, e nao fim.

Para existirem resultados positivos de mediacdo pedagogica com
O Uso de novas tecnologias, € necessario ter clara a definicdo dos
seus objetivos de uso (Por que utilizar? Para que utilizar? Quando
utilizar? De que forma utilizar?). Tais definicbes devem ser claras,
bem como o aproveitamento criativo e critico desses recursos, caso
contrario, podem ser perdidas as infinitas possibilidades que seu uso
proporciona.

E necessario lembrar que a utilizacdo das novas tecnologias
enguanto recurso didatico promove conhecimento, aproximacao,
cooperagao, didlogo e troca de experiéncia, pois dinamiza as aulas.
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E importante ressaltar, como escrevern os autores, que ‘como
tecnologias, porem, sempre se apresentara com a caracteristica
de instrumentos, e, como tais, exigem eficiéncia e adequag¢ao aos
objetivos aos quais se destinam” (MORAN: MASETTO; BEHRENS,
2000, p. 153).

Aprendizagem baseada em problemas

Sdo muitos os problemas que a educacdo de modo geral
enfrenta nos dias atuais, relacionados desde a infraestrutura até de
metodos os ensino. Com a crescente globalizacdo e com a rapidez
das novas tecnologias, a escola se vé diante do desafio de educar as
novas geracdes com novas metodologias que despertem interesse
e motivacdo nos alunos. O ensino tradicional, em que o professor
era o detentor do saber e aquele que tinha a solucao dos problemas,
nao atende mais as necessidades da sociedade atual, que muda
com enorme velocidade. Por isso, a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) surge como uma estratégia inovadora, uma nova
forma de trabalhar com o conhecimento, em que os estudantes
trabalhnam com o objetivo de solucionar um problema a partir de
um contexto.

A aprendizagem baseada em problemas (Problem Based
Learning), ou ABP, ¢ uma metodologia bastante aceita no meio
académico e, atualmente, € o que existe de mais moderno no
ensino superior. Sua estratégia pedagogica esta centrada no aluno,
fazendo com que ele seja o autor da sua propria aprendizagem,
e consiste na solu¢cao de problemas reais ou simulados dentro de
uma dinamica de grupo. Assim, 0s docentes apresentam um caso
aos alunos que, em sequida e organizados em grupos de trabalho,
identificam o problema, pesquisam, debatem e chegam a possiveis
solucdes para o caso.

Varios estudiosos do assunto conceituam a ABP, como Barrows
(1986), Barell (2007), Leite e Esteves (2005), Lambros (2004) e Delisle
(2000, p. 5), para quem a ABP ¢ "uma técnica de ensino que educa
apresentando aos alunos uma situacao que leva a um problema
gue tem de ser resolvido”. Na ampla literatura produzida sobre
ABP, existe um consenso acerca de suas caracteristicas basicas.
De modo geral, todos os autores admitem que a ABP promove a
aquisicao de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de
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competéncias e atitudes durante o processo de aprendizagem, além
de promover a aplicacdo de seus principios em outros contextos da
vida do aluno. Assim, a ABP se caracteriza como um modelo didatico
que promove uma aprendizagem integrada e contextualizada.

L‘qu Pesquise mais

PEREIRA, B. M. G. Formacao do leitor critico através da aprendizagem
baseada em problemas. Disponivel em: <http://ebooks.pucrs.br/
edipucrs/anais/IIICILLIJ/Trabalhos/Trabalhos/S9/glaucepereira.pdf>.
Acesso em: 2 jan. 2017.

A ABP, segundo Souza e Dourado (2015, p. 4), foi inspirada na
teoria pedagogica de John Dewey, a pedagogia ativa ou pedagogia
da acao, que propde que a aprendizagem deve acontecer por
meio de problemas ou situacdes que suscitem a duvida ou o
descontentamento, estimulando assim a percepcao para mobilizar
praticas de investigacao e solucao de problemas. Assim, no final
dos anos de 1960, com a iniciativa de um grupo de professores da
Universidade de McMaster, mais especificamente na faculdade de
Medicina, no Canada, o modelo da ABP se expandiu para muitas
escolas de Medicina em todo o mundo e hoje € aplicado em muitas
areas do conhecimento.

Trés sao as caracteristicas principais da ABP: o aluno como centro
da aprendizagem, o trabalho em grupo e o professor como tutor. Na
pratica tradicional, o aluno deve ouvir, ler, decorar e repetir aquilo
que o professor faz em suas aulas expositivas. A pratica da ABP é
muito mais estimulante e agradavel do que os métodos tradicionais
de ensino porque oferece aos alunos mais possibilidades de ampliar
seus estudos de maneira independente por sentirem-se motivados
a desenvolver seu potencial para novas aprendizagens. O trabalho
em grupo propicia a aprendizagem colaborativa, o que contribui
para a formacdo pessoal e social do individuo. Dentro do grupo, o
conhecimento da situacao problematica, a analise e a interpretacao
de dados, a comparacdo de pontos de vista divergentes e a
explicacdo de conceitos e ideias cedem espag¢o para a constru¢ao
de novo conhecimento. Nessa dinamica, o professor tutor e
definido basicamente por assumir a responsabilidade pela criacao e
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apresentacao do cenario problematico, colaborar com o processo
de aprendizagem, ajudar na aprendizagem dos conhecimentos
conceituais da disciplina, entre outras etapas do méetodo (SOUZA;
DOURADO, 2015, p. 9).

A ABP tem como estrutura basica quatro etapas, de acordo
com Leite e Afonso (2001, p. 253-260): a primeira € a escolha do
contexto para a identificacdo do problema; a seqgunda € a elaboracao
das questdes sobre o problema, nas quais os alunos vao se
aprofundar; a terceira é a fase da investigacao por meio de recursos
disponibilizados pelo tutor (leituras, discussdes, coleta de materiais,
levantamento de hipoteses); a Ultima etapa é a sistematizacdo das
solucdes encontradas para o problema, preparagao da apresentagao
para a turma e o tutor, incluindo uma autoavaliacdo para © processo
de aprendizagem (SOUZA; DOURADO, 2015, p. 10).

Aprendizagem baseada em projetos

Em nosso mundo moderno, a necessidade de planejar esta em
quase tudo o que fazemos. A maioria das pessoas vive em fungao
de realizar projetos: decorar uma casa, planejar uma festa, estruturar
um negocio, agendar uma viagem. Em qualquer situacao, realizar
um projeto envolve varias etapas que, caso Ndo sejam respeitadas,
corre-se O risco de nao haver o desejo concretizado. Dessa
forma, quando falamos em aprendizagem baseada em projetos
dentro da escola, estamos nos referindo a uma metodologia que
busca desenvolver competéncias e habilidades que serdo usadas
no decorrer da vida dos estudantes, e ndo apenas para estudar
determinada matéria e alcancar uma nota.

A aprendizagem baseada em projetos tem como principio a
construcao do conhecimento por meio de um trabalho extenso de
investigacao para que os alunos possam responder a uma pergunta
formulada para a resolucao de um problema. A partir dessa primeira
questao, os alunos iniciam um procedimento de pesquisa, com
elaboragcdo de hipoteses, levantamento de dados, utilizagdo de
recursos diversos, aplicacao da teoria em situagcdes praticas para,
enfim, chegarem a uma solucao para o problema proposto.
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D9 Pesquise mais
Assista ao video:

NOVA ESCOLA. Maura visita: trabalhos em grupo: episddio 3:
envolvimento dos docentes nos projetos. Publicado em: 18 jul. 2013.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=e4lwsgKK15M>.
Acesso em: 4 jan. 2017.

A questdao que se apresenta € como trabalhar com projetos
e ajudar o aluno a desenvolver uma nova forma de aprender,
integrando seus conhecimentos com as diferentes midias dentro
das atividades escolares numa perspectiva de aprendizagem
construcionista, ou seja, “a construcao de conhecimento baseada
na realizacdo concreta de uma ac¢ao que produz um produto
palpavel (um artigo, um projeto, um objeto) de interesse pessoal de
quem produz.” (VALENTE, 1999, p. 141)

O trabalho com projetos exige uma nova postura tanto do aluno
quanto do professor. Ao aluno, cabe ser agente do seu proprio
processo de produzir, de suscitar duvidas, de ter a iniciativa da
pesquisa, de criar meios para descobrir e compreender a construcao
do seu conhecimento, nao dependendo apenas da transmissao de
informacao pelo professor. Por sua vez, o professor, nessa pedagogia
de projetos, deixa a funcdo de ser apenas aguele que transmite as
informacdes, aquele em que a informacado esta centrada, para ser o
agente que cria situacdes de aprendizagem para que O aluno possa
desenvolver suas habilidades e competéncias a partir das relacdes
criadas no decorrer do projeto.

A pedagogia de projetos, portanto, surge como uma mudanca na
postura pedagogica do professor e da escola, pois da a oportunidade
ao aluno de conhecer uma nova proposta para aprender conteudos
e resolver problemas que certamente aparecerdo em sua vida, o que
colabora para mudar significativamente a sua visao da aprendizagem,
fazendo dele um ser autbnomo, consciente, reflexivo e capaz de
atuar na sociedade, modificando sua realidade para melhor. Essas
caracteristicas estdo em conformidade com o que os PCNs (BRASIL,
1998, p. 44) esperam da formacao dos alunos.

U2 - Metodologias de ensino de lingua materna

89



90

Uma caracteristica do trabalho com projetos € a capacidade
de potencializar a interdisciplinaridade. De fato, isso acontece,
favorecendo o vinculo entre as disciplinas em uma situagao
contextualizada de aprendizagem sem que as disciplinas percam
sua identidade, conforme nos mostra Almeida (2002, p. 58):

[.] o projeto rompe com as fronteiras disciplinares,
tornando-as permedveis na agao de articular diferentes
areas de conhecimento, mobilizadas na investigacao
de problematicas e situacdes da realidade. Isso nao
significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no
desenvolvimento das investigagdes, aprofundando-as
verticalmente em sua proépria identidade, ao mesmo tempo,
que estabelecem articulagdes horizontais numa relagdo de
reciprocidade entre elas, a qual tem como pano de fundo a
unicidade do conhecimento em construcao.

A avaliacao também tem caracteristicas proprias nesse processo
de aprender com projetos. Ela deve ser um processo continuo, ser
formativa, materializando-se nos contextos vividos pelo professor e
pelos alunos, tendo a fungcdo de reqular a aprendizagem, embora
em algum momento também deva ser somativa para que o aluno
receba um retorno do seu progresso. Além dessas avaliacdes, a
autoavaliacdo sera importante para o aluno, fazendo com que ele
tenha o habito de registrar seu desempenho de alguma forma, em
diario fisico ou virtual, para que possa ele mesmo acompanhar o seu
processo de aprendizagem.

Sem medo de errar

Para preparar a capacitacdo docente dos professores da rede
municipal, a professora Angélica contou com o apoio de seu aluno
Marcos que atua como professor de informatica em uma das escolas
do municipio. Angélica consultou varios autores sobre a tematica
e elaborou uma apostila com a parte teodrica da capacitacao.
Como serao dois encontros, em um, ela explorou pontos da
teoria e, juntamente com Marcos, fez uma aula pratica usando os
computadores da escola. O objetivo deste primeiro encontro foi o de
aproximar os professores dos computadores, para que conhecessem
OS Varios recursos que sao oferecidos e como podem tornar as
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aulas mais ativas e dinamicas. Angélica e Marcos puderam perceber
que muitos dos professores nunca haviam entrado no laboratorio
de informatica que a escola mantéem. No segundo encontro, os
professores organizaram um blog, como teste, para a introducao de
material complementar ao estudado em sala, além de promover o
debate sobre pontos principais dos conteudos trabalhados nas aulas.

A professora Angélica entende que, para que os docentes usem
adequadamente os recursos tecnologicos, eles devem ser curiosos
e estar dispostos a mudarem suas praticas didaticas. Para tanto, nao
basta somente conhecer o computador e seus recursos, € preciso
saber utiliza-lo em suas aulas, pois, como afirma Valente (1999, p. 39):

A formacdo do professor para ser capaz de integrar a
Informatica nas atividades que realiza em sala de aula
deve prover condi¢cdes para ele construir conhecimento
sobre as técnicas computacionais, entender por que e
como integrar o computador na sua pratica pedagodgica
e ser capaz de superar barreiras de ordem administrativa
e pedagdgica. Essa pratica possibilita a transicao de um
sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteudo e voltada para a resolugao
de problemas especificos do interesse de cada aluno.
Finalmente, deve-se criar condi¢des para que o professor
saiba recontextualizar o aprendizado e as experiéncias
vividas durante a sua formagdo para a sua realidade de
sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus
alunos e os objetivos pedagogicos que se dispde a atingir.

Sabemos que muitos alunos chegam as salas de aula com um bom
dominio das tecnologias, como celulares, videogame, tablets, entre
outros, e nem sempre 0s professores acompanham as mudancas
tecnologicas, pois muitos deles ainda ndo dominam OS recursos
oferecidos e continuam ministrando a aula tradicional, usando giz
e lousa. Diante disso, o aluno pode nao ficar motivado e mostrar
desinteresse pela aprendizagem, pois ele estd acostumado com o
dinamismo e a interatividade proporcionados pelas maquinas e/ou
aparelhos. Nesse sentido, entendemos que o uso das tecnologias
precisa trazer inovagdo para O processo de ensino-aprendizagem,
modernizar e renovar a educacao. Conforme Gates:
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[a] educacdo ndo é a resposta total para todos os
desafios criados pela Era da informagdo, mas é parte da
resposta, da mesma maneira que a educacgao é parte da
resposta para uma gama dos problemas da sociedade.
[... Aeducagéo é o grande nivelador da sociedade, e toda
melhoria na educagdo é uma grande contribuicao para
equalizar as oportunidades. (GATES, 1995, p. 316)

Avancando na pratica

Lutando por novos recursos na sala de aula
Descricao da situagcao-problema

Marcos, aluno de Angélica e professor de informatica na escola
municipal, enfrenta um grande problema juntamente com um grupo de
professores de diferentes disciplinas na mesma escola municipal, pois os
alunos estao descumprindo as regras estabelecidas pela escola, usando
0s aparelhos celulares e tablets durante a explicacao das aulas, causando
muita indisciplina. Diante desse fato e considerando que, muitas vezes,
€ muito mais interessante e dinamico o uso de aparelhos e 0s recursos
oferecidos por eles em comparacao a ficarem sentados prestando
atencao na fala do professor, Marcos e 0os demais professores resolveram
apresentar o problema para a coordenadora da escola. Ela sugeriu que
elaborassem um projeto que seria encaminhado para a diregao. Sera que
a indisciplina sera amenizada e o interesse Nas aulas sera restabelecido?

Resolucdo da situacdo-problema

Marcos reuniu-se com o grupo de professores para as definicdes do
projeto que previa O uso de celulares na sala de aula, ja que 0s alunos
estavam usando os aparelhos, desobedecendo as regras impostas.
Inicialmente, nomearam o projeto de “Os conectados’, que previa
que cada professor de cada disciplina elaborasse as aulas priorizando
um aplicativo, uma rede social ou outras situacdes em que os alunos
pudessem pesquisar, em duplas, utilizando os celulares ou tablets, pois
apOs uma rapida pesquisa os professores puderam constatar que a grande
maioria portava tais aparelnos. Em poucos dias o projeto ficou pronto e
foi aprovado pela diregao. Os alunos estavam contentes com a noticia,
pois poderiam usar 0s aparelhos para os fins escolares. Cada professor
esclareceu para as suas turmas a responsabilidade do uso do recurso
para complementar os conteudos trabalhados. A partir dos contratos
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(combinados) entre alunos e professores, foi possivel perceber o0 aumento
do interesse nos estudos e em buscar diferentes fontes que tratavam de
um mesmo assunto, dessa forma ampliavam seus conhecimentos sobre
todas as disciplinas da grade curricular. Muitos alunos construiram jogos
e/ou aplicativos especificos para alguns contetuidos da lingua portuguesa,
como entender a relacdo entre as palavras de um enunciado, o que é
um adjetivo, um substantivo, um verbo e compreender a relacdo entre a
oracao principal e suas subordinadas, tudo isso e muito mais na tela dos
aparelhos. Apos o primeiro més do projeto, os professores perceberam
que a indisciplina havia diminuido e que o rendimento escolar da grande
maioria estava bem melhor. Isso foi tambem um incentivo aos professores,
juntamente com a coordenacao e a direcao, a irem em busca de novas
metodologias e novas maneiras de conduzirem O processo de ensino-
aprendizagem apoiado nas tecnologias e seus recursos.

Faca valer a pena

1. Leia o texto a sequir para responder & questio:

O chat e sua linguagem virtual

O significado da palavra chat vem do inglés e quer dizer “conversa”. Essa
conversa acontece em tempo real e, para isso, € necessario que duas ou
mais pessoas estejam conectadas ao mesmo tempo, o que chamamos
de comunicacao sincrona. Sao muitos os sites que oferecem a opcao de
bate-papo na internet, basta escolher a sala que deseja “entrar”, identificar-
se e iniciar a conversa. Geralmente, as salas sao divididas por assuntos,
como educacdo, cinema, esporte, musica, sexo, entre outros. Para entrar,
€ necessario escolher um nick, uma espécie de apelido que identificara o
participante durante a conversa. Algumas salas restringem a idade, mas ndao
existe nenhum controle para verificar se a idade informada é realmente a
idade de quem estd acessando, facilitando que criancas e adolescentes
acessem salas com conteudos inadequados para sua faixa etaria. (adaptado
de AMARAL, 2003, p. 67)

Esse texto permite ao leitor o esclarecimento sobre o uso da ferramenta
chat, muito usada para a comunicacdo no meio digital, quando duas
Oou mais pessoas estao conectadas ao mesmo tempo. A isso se chama
comunicagao sincrona. Ja quando se fala de comunicacdo assincrona,
fala-se das interagcdes comunicacionais que acontecem sem data e horario
estabelecidos. Essas duas formas de comunicacao, geralmente, sdo
utilizadas nos cursos a distancia. Nesse sentido, o usuario precisa identificar-
se? Por qué?

Assinale a alternativa que responde corretamente a esses questionamentos:
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a) Sim, pois a sua identificagdo é primordial nesse tipo de interagdo.

b) Ndo, pois, para que ocorra o didlogo, a identidade real do individuo né&o
precisa aparecer.

c) Sim, a disponibilizacdo das salas de bate-papo sobre diferentes assuntos
com pessoas pré-selecionadas nao necessitam de um sistema de busca.

d) N&o, a identificagdo ndo é relevante, sendo a selegdo prévia de contetdos
o suficiente.

e) Nao, a garantia da gravagdo das conversas de cada aluno ja possibilita a
identificacao.

2. Leia o texto, a sequir, para responder & questio:

De acordo com os escritos de Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 95) sobre
a 22 fase (problematizacdo do tema), o professor devera ter a habilidade e
a competéncia de levar os alunos a levantar um conjunto problemas ou
perguntas de pesquisa relacionado a tematica proposta e que se aproxime
da realidade que eles enfrentardo na sua vida cotidianaenasuavida ______ .
Assinale a alternativa correta que contém a palavra que completa a lacuna
do texto apresentado:

a) Pessoal. d) Social. c) Académica.
b) Profissional. e) Publica.

3. Analise as afirmacdes a seguir para responder a questéo:

| - A aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning) ou
ABP é uma metodologia bastante aceita no meio académico e, atualmente,
€ 0 que existe de mais moderno no ensino superior.

Il - Dentro do grupo, o conhecimento da situacao problematica, a analise
e interpretagdo de dados, a comparagdo de pontos de vista divergentes
e a explicagdo de conceitos e ideias cedem espago para a construgcdo de
novo conhecimento.

IIl - O trabalho com projetos ndo exige uma nova postura tanto do aluno
quanto do professor. Ao aluno, ndo cabe seragente do seu proprio processo
de produzir, de suscitar duvidas, de ter a iniciativa da pesquisa, de criar
meios para descobrir e compreender a construg¢do do seu conhecimento,
ndo dependendo apenas da transmissdo de informagdo pelo professor.
(LEITE; AFONSO, 2001)

Em relacdo a aprendizagem baseada em problemas e ou em projetos
e apos analisar as afirmativas apresentadas em relagdo a essa tematica,
assinale a alternativa correta:

a) As afirmativas |, Il e lll estdo corretas.

b) Somente a afirmativa | esta correta.

c) As afirmativas | e Il estdo corretas.

d) Somente a afirmativa Il esta correta.

e) Somente a afirmativa Il esta correta.
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Secao 2.3

Avaliacao de aprendizagem em ensino de
lingua portuguesa
Dialogo aberto

Vamos retomar o contexto de aprendizagem que norteou esta
unidade e, consequentemente, as trés secdes. O tema desta unidade
esteve pautado nas metodologias do ensino da lingua materna. O
contexto apresentado foi o da historia da professora Angeélica, que ministra
aulas de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa para O curso de
Letras na universidade do municipio. Ela tambem promove capacitacao
dos professores da rede municipal de ensino pertencentes a area de
humanas. As capacitacdes sao elaboradas a partir dos feedbacks dos seus
alunos, que fazem estagio nas escolas da rede municipal. Deste contexto
de aprendizagem derivaram trés situacdes-problema, e duas ja foram
resolvidas nas Secdes 3.1 e 3.2. Nesta secao, vamos analisar a seguinte
situacdo: a professora Angélica, ao analisar os relatorios de estagio da
aluna Mirtes, observou que ela apresentou indignacao ao escrever sobre a
avaliacdoaplicadaaosalunosdo 82ano, no que sereferiaa parte de redacao.
A professora da disciplina que solicitara a redacdo, sem se preocupar em
apresentar um direcionamento para a producao escrita, simplesmente
colocou: “Escrevam um texto de 20 linhas, tema livre”. Nesse sentido, é
justificavel a indignacao da estagiaria? Como os especialistas em avaliacdo
redacional reagiriam diante dessa proposta? Sera que é possivel avaliar o
aluno na sua individualidade durante o processo de aprendizagem ou a
melhor saida ainda € a atribuicdo de notas e conceitos? Para colaborar
na reflexdo para a solugdo desses questionamentos, nesta secao, serao
estudados conteudos sobre a avaliagdo por competéncias e habilidades
através dos quais vamos entender os objetivos da avaliacao diagnostica,
somativa e formativa. Desse modo, a professora Angelica podera elaborar
capacitacdes direcionadas para essa tematica, e vocé, futuro docente,
podera compreender melhor a importancia de avaliar adequadamente
uma producado textual quando estiver no comando de uma turma de
alunos ou mesmo na avaliagdo de um processo de ensino-aprendizagem
de final de um conteldo, bimestre ou semestre.
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Nao pode faltar
Avaliacdo diagndstica

E tarefa costumeira dos professores avaliar os seus alunos para ter
uma nocao do conhecimento que eles ja ttm ou que estao alcancando.
E também caracteristico dos alunos ndo gostarem de avaliacdes, menos
ainda se elas nao resultarerm em nota ou pontos para compor sua media
final. No entanto, uma avaliacao analitica € necessaria para se descobrirem
que estagio do conhecimento o aluno se encontra, avaliacdo chamada de
diagnaostica.

A avaliagdo diagndstica € uma avaliagdo normalmente aplicada
No inicio do ano letivo, pois nao so dara ao professor uma ideia do
conhecimento de seus alunos, como também norteara © processo de
ensino-aprendizagem a partir daquele momento. Nessa avaliacao, o
professor verificara o conhecimento prévio de cada aluno para saber se ele
domina os pré-requisitos de conhecimentos e/ou habilidades necessarios
para o inicio de um Novo estagio de aprendizagem.

) Exemplificando

Digamos que o professor tem como conteudo programatico ensinar
acentuagdo grafica aos alunos do 6° ano do ensino fundamental. Um
pré-requisito para atingir esse conteudo € o dominio do que seja uma
silaba tonica. Assim, o professor aplica uma avaliagao para saber se todos
0s seus alunos, ou a maioria deles, tém habilidades para reconhecer a
silaba ténica das palavras, para sO depois comegar com O conteudo
sobre acentuagdo grafica.

A avaliagdo diagnostica € uma avaliacao pedagogica e nao deve ser
usada para classificar ou separar os alunos. Seu objetivo é orientar o
professor em sua pratica pedagogica com seus alunos a partir daquele
momento, sinalizando se ele pode avancar Nos conteudos ou retroceder
para resgatar ou reforcar conhecimentos que, teoricamente, ja deveriam
ter sido assimilados pelos alunos em cada ano de sua vida escolar.

Devido a varios fatores de ordem educacional e de
desenvolvimento das criancas, € muito comum a existéncia de
classes heterogéneas na maioria das escolas, por isso alguns alunos
aprendem e retém os conteudos mais facilmente que outros.
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Por isso, ¢ importante que o professor sempre verifiqgue se seus
alunos tém os pre-requisitos necessarios para os Novos conteudos
que serao estudados, sem 0S guais Nao CoNsSeguirdo sucesso Nas
proximas etapas da aprendizagem. Quanto a essa questao, Haydt
(2000, p. 20) nos esclarece que:

Ndo é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza
a avaliagdo diagnostica. No inicio de cada unidade de
ensino, é recomendavel que o professor verifique quais
as informacdes que seus alunos ja tém sobre o assunto,
e que habilidades apresentam para dominar o conteudo.
Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a
garantir a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

Muitos profissionais da area da educagcdao questionam a
importancia da avaliacdo e se ela realmente contribui para uma
mudanca na pratica escolar diria. E importante o professor ter um
novo olhar sobre esse assunto, um olhar capaz de apontar para um
enfoque diferente e desafiador para instigar a constru¢cdo de uma
nova maneira de se avaliar os alunos.

O gue normalmente vemos como avaliacdo no cotidiano escolar,
de um modo geral, € a pratica que privilegia as provas e 0s exames
tao somente para verificar se 0 aluno aprendeu o assunto de cada
unidade do conteudo programatico e para atribuir-lhe uma nota ou
conceito. Segundo Luckesi (1997, p. 171), "enquanto as finalidades
e funcdes das provas e exames sao compativeis com a sociedade
burguesa, as da avaliacdo as questionam, por isso, torna-se dificil
realizar a avaliagcdo na integralidade de seu conceito, no exercicio
de atividades educacionais”.

Com base nas recomendacdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996 (BRASIL, 1996), a chamada progressdo continuada, que
abolia a repeténcia no ensino fundamental nas escolas publicas, fez
surgir a ideia da avaliacdo diagnostica. A LDB n® 9.394/96 preconiza
que a avaliacao deve ser continua e deve priorizar a qualidade e o
processo de aprendizagem, ou seja, 0s aspectos qualitativos devem
ser mais relevantes que os quantitativos. E para que todos os alunos
alcancem os objetivos almejados, € primordial que o professor
conheca seus alunos e suas necessidades educacionais.
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Assim como na avaliagcdo diagnostica meédica, o profissional da
educacao deverad se fundamentar teoricamente, identificando os
pontos que precisam de maior ou menor atengao. Com base nesse
diagnostico, o professor conseguira desenvolver um plano de agao
no qual contemplara as verdadeiras necessidades de cada aluno,
entendendo que todos os alunos podem e devem avancar naquilo
gue lhes falta aprender. Logo o:

[...] propdsito é que o professor perceba, por meio do
diagnodstico, as dificuldades de cada aluno e que o
cotidiano escolar seja organizado com base na analise da
producao do aluno na pratica oral, leitura, escrita, reflexdo
sobre a lingua e fruicdo do texto literario. Ndo se trata,
entretanto, de abandonar a programacao curricular, mas,
antes, de adequar a metodologia de trabalho dos diversos
assuntos com base na singularidade de cada aluno. O
diagnostico configura-se em agdes do professor, antes,
durante e apds o contato direto com as producdes dos
alunos. E preciso, inicialmente, esclarecer ao aluno que a
avaliagdo nao sera um juizo de valor. Elaborar um plano
de trabalho é diferente de rotular alguém como “fraco”,
"médio” ou "forte”, pois todos podem evoluir. (RIOLFI et
al., 2008, p.15-16)

Portanto, diferente dos antigos instrumentos de avaliagdo, tal
como o Q. (quociente de inteligéncia), que engessava o aluno
em determinado rotulo ou condicao, a concepcao de avaliagao
diagnostica tratada aqui se concentra em uma verificacao do atual
guadro de conhecimento do aluno. Tal quadro fornecera subsidios
para que um trabalho especificamente voltado para cada aluno
permita seu avanco.

Contudo, Riolfi et al. (2008, p. 16) alertam que essa avaliacao
diagnostica, feita logo no inicio do semestre, ndo deve ser feita sob
os tradicionais instrumentos avaliativos (em formato de provas e
qguestionarios), que reconhecidamente inibem os alunos. Para isso, os
autores recomendam atividades criativas e criadoras, a partir das quais
0s alunos quase Nao consigam suspeitar que estao sendo avaliados.

E importante que as atividades programadas nesse ambito sejam
conduzidas a partir de propostas contextualizadas em que a produc¢ao
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textual tenha uma motivacao, um objetivo e um interlocutor. Afinal, a
escrita sem uma motivacao, um objetivo e um interlocutor se torna
novamente um ato mecanico de reproducdo da escrita escolar,
elaborada exclusivamente para fins avaliativos.

Avaliagao por competéncias e habilidades em lingua portuguesa

E muito comum ouvirmos dizer que alguém tem ou nido
tem competéncia para executar determinada tarefa ou funcao.
Competéncia € o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
que possibilitam realizar determinada tarefa ou funcdo objetivando
resultados concretos.

O conhecimento esta relacionado ao saber e pode ser adquirido
por meio do trabalho, da educacdo formal, do convivio social e
familiar, entre outras situacdes. A habilidade € a capacidade de saber
fazer uso do conhecimento para alcancar os objetivos. E a atitude
diz respeito ao saber ser, conviver, ter disposicdo para fazer uso do
conhecimento e da habilidade.

ED Refiita

Vocé sabe o que significa competéncia em educacao?

No ambito escolar, competéncia tem a ver com a utilizagdo dos
conhecimentos ou saberes vivenciados e se manifesta na forma
COmMo se age em situagdes imprevisiveis e particulares de cada pessoa
(PERRENOUD, 2000, p. 25-27). Uma abordagem por competéncias tem
COMo principio valorizar © que o aluno aprende por si, © que ele aprende
a aprender e a interacao que ele tem com o saber. Segundo Cruz (2001,
p. 31), "a competéncia é agir com eficiéncia, utilizando propriedade,
conhecimentos e valores na agdo que desenvolve e agindo com a
mesma propriedade em situacdes diversas”.

Assim, uma abordagem por competéncias remete a situacdes em que o
aluno precisa tomar decisdes e resolver problemas, sempre analisando
uma situacdo e mobilizando o que ja sabe para agir ou reagir de modo
adequado.

Segundo Alves (2005, p. 38), “[..] o conhecimento se constrdi pela
interacao do individuo com o seu meio”. Portanto, a escola que sustenta }
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sua pratica numa abordagem baseada em competéncias defende a
integragdo dos saberes (tedricos e praticos) pelo individuo. A escola
deve incentivar os alunos a tomar decisdes e iniciativas para que eles
desenvolvam sua autoconfianca.

As competéncias e habilidades esperadas dos alunos em lingua
portuguesa estao relacionadas nas Matrizes de Referéncia, criadas em
1996 e contidas Nos pressupostos tedricos que orientam os instrumentos
de avaliacdo do Saeb, um sistema de avaliagdo nacional em larga escala,
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) e destinado a fornecer informacgdes sobre a qualidade da educacédo
basica brasileira a gestores de sistemas de avaliacao (BRASIL, 2000, p.
18-21). Essas matrizes se referem ao conteudo curricular minimo a ser
avaliado em cada disciplina e série, juntamente com suas competéncias e
habilidades, e também estédo em conformidade com as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais e o disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDBEN n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

‘A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa apresenta a relacao entre
0s temas, os descritores e as habilidades estabelecidos para a avaliacdo
dos alunos das 42 série/52 ano e 82 série/92 ano do ensino fundamental e
da 32 série do ensino médio” (BRASIL, 2000, p. 21) e tem seis topicos. Por
exemplo, No topico |, procedimentos de leitura, temaos seis descritores, que
indicarao as competéncias e habilidades que os alunos devem demonstrar.
Sao eles: localizar informacdes explicitas em um texto; inferir o sentido de
uma palavra ou expressao; inferir uma informagao implicita em um texto;
identificar o tema de um texto; e distinguir um fato da opinido relativa
a esse fato. Essas competéncias e habilidades sao aferidas em todas as
séries/anos objeto de avaliacdo, variando o grau de aprofundamento em
cada nivel

Para compreendermos um pouco mais sobre a matriz de referéncia,
vejamos como ela é estruturada:

A Matriz de Lingua Portuguesa divide-se em duas
dimensdes: uma denominada Objeto do Conhecimento,
em que sao listados os seis topicos; e outra denominada
Competéncia, com descritores que indicam habilidades
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a serem avaliadas em cada topico. Para a 42 série/52
ano do Ensino Fundamental (EF), sdo contemplados 15
descritores; para a 82 série/92 ano do EF e 32 série do
Ensino Médio (EM) sdo acrescentados mais 6, totalizando
21 descritores. Os descritores aparecem, dentro de cada
tépico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou
ampliacdo de conteudos ou das habilidades exigidas.
(BRASIL, 2000, p. 21)

O documento traz dados de provas ja aplicadas para os seis topicos
€ para cada descritor relacionado ao topico, mostrando o percentual de
marcacao em cada alternativa da prova e fazendo a analise da resposta
correta. Para cada descritor analisado, ha trés questionamentos: que
habilidades pretendemos avaliar? O que o resultado do item indica? Que
sugestdes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

ApOs um minucioso exame dos dados das provas aplicadas, o
documento espera que as observacdes feitas sobre o desempenho
dos alunos, bem como a indicacao de quais competéncias devem ser
trabalhadas, permitam aos professores fazer uso desses dados para
incentivar cada vez mais a pratica da leitura nas escolas.

Avaliagdo somativa. Avaliagdo formativa: sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem

A avaliacdo compde o processo formativo dos alunos, porém, €
comumente reduzida ao uso de instrumentos que visam a quantificacdo
ou a classificacdo de tais alunos através de notas e/ou conceitos, o que
ocorre quando € aplicada somente a avaliacdo somativa. Esse tipo de
avaliacdo visa ao resultado final e Ndo aos progressos e as conquistas
individuais dos alunos. Segundo Sordi (2001, p. 173), a avaliagdo somativa:

[...] se relaciona mais ao produto demonstrado pelo
aluno em situagcdes previamente estipuladas e definidas
pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo
e sofrimento dos alunos, de suas familias e até do proprio
professor. Predomina nessa légica o viés burocratico que
empobrece a aprendizagem, estimulando a¢des didaticas
voltadas para o controle das atividades exercidas
pelo aluno, mas ndo necessariamente geradoras de
conhecimento.
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Assim, faz-se necessario repensar a avaliacao do ensino de lingua
portuguesa, considerando-a parte do processo formativo, ou seja, cujo
papel € nortear o planejamento pedagodgico e as proprias acdes do
cotidiano escolar. Avaliar, portanto, torna-se um processo continuo
importante desde o inicio (enquanto atividade diagnostica para orientar
a acdo pedagodgica) até o final do periodo letivo (como verificacdo do
sucesso de metas e estratégias estabelecidas).

Tradicionalmente, a avaliacdo tem sido representada no cotidiano
escolar como instrumento de quantificacdo e classificacao,
especialmente através de conceitos e notas.

OG) Reflita

Sera que essa ¢ realmente a funcao da avaliacao?

De acordo com Peripolli, Santos e Freitas (2010, p. 5), "medir, testar, julgar,
avaliar sdo terminologias distintas, mas que, muitas vezes, sdo tomadas
inadequadamente como sindnimas através de uma logica quantitativa’.
Segundo os autores, vale explicitar que medir tem por intuito definir
extensdes ou dimensdes, cujo efeito é atribuido a partir de numeros.
Essa pratica pode ser observada nas avaliagdes tradicionais, quando,
diante de uma quantidade de acertos e erros, € deliberado um numero
de pontos ao aluno, que representa sua nota. Os testes, por sua vez,
também estdo relacionados ao conceito de mensuracao ou investigacao
de coisas existentes. O julgar esta relacionado ao ato de aferir e legitimar
alguma coisa. Em contraposicao, a palavra avaliar, cuja origem no latim
€ "a+valere’, significa conferir importancia e mérito ao objeto de estudo.
Avaliar €, assim, "um juizo de valor sobre um procedimento para a afericdo
de qualidade do seu resultado.” (PERIPOLLI; SANTOS; FREITAS, 2010, p. 6)

Dessa forma, podemos entender que a avaliacao € uma tarefa muito
mais ampla e complexa, portanto, nao pode ser resumida a atribuicdes
de notas. Isso implica que a avaliacdo no ensino da lingua portuguesa
deve ser concebida como processual, ou seja, avango do aluno deve
ser considerado durante todo o processo de aprendizagem e nao,
exclusivamente, em situacdes pontuais (RIOLFI et al, 2008).

Riolfi et al. (2008, p. 201) sdo defensores de uma avaliagdo
formativa cujo objetivo € ensinar efetivamente. Dessa forma,
assumem nessa concepgao que:
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O docente passa a ser, no lugar de juiz, co-autor no
processo de aprendizagem, implicando-se em um
trabalho constante e planejado que envolve diagnosticar,
propor atividades de intervencao, voltar a diagnosticar.
A acgdo do professor forma o aluno, e ndo o classifica.
Os resultados do aluno, sejam eles pequenos, sejam
grandes, nao sdo mais importantes do que o avanco
do aluno durante o processo, portanto, esse tipo de
avaliacao é processual e nao pontual [...]

A avaliacdo formativa se distingue da avaliacao estatica e tradicional,
uma vez que se norteia por um processo ciclico e continuo de analise
e acao. Nessa direcao, a avaliacdo pode ser concebida como um
diagnostico, que revela caracteristicas do sujeito e possibilita a tomada de
decisdes e intervencdes diferenciadas a partir das necessidades de cada
individuo. (CASEIRO; GEBRAN, 2008, p. 3-5)

U9 Pesquise mais
Confira o texto a seguir, sobre a avaliagdo formativa:

CASEIRO, Cintia Camargo Furquim; GEBRAN, Raimunda Abou. Avaliagdo
formativa: concepcao, praticas e dificuldades. Nuances: Estudos sobre
Educagdo. Presidente Prudente, SP, ano 14, v. 16, n. 16, p. 141-161,
jan./dez. 2008. Disponivel em: <http://revista.fctunesp.br/index.php/
Nuances/article/viewFile/181/251>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Essa concepcdo de avaliagdo como diagndstico vai de encontro a
critica de Riolfietal. (2008) sobre o trabalho de ensino de lingua portuguesa
a partir de um perfil idealizado de alunos, determinado pelos profissionais
responsaveis pela elaboracao de curriculos e materiais didaticos. Cabe
compreender que O aluno pré-concebido pertence, desde sua origem,
a um modelo excludente que ignora Os alunos com mais ou menos
dificuldades, trabalhando com base no construto de um “aluno medio”
(RIOLFI et al, 2008, p. 15). Porém, o ensino de lingua portuguesa baseado
nesse aluno imaginario muito provavelmente nao atendera a realidade
linguistica de sala alguma, pois parte do principio de que todos os alunos
dominam o mesmo conteudo e aprendem da mesma forma, ou seja,
trata-se de uma falsa realidade. Assim, para que se saiba efetivamente
0s conhecimentos de cada aluno, considerando e respeitando as
individualidades de cada sujeito, uma avaliacao diagnostica logo no inicio
do semestre seria extremamente pertinente.
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Aplicacdes da avaliagdo formativa no cotidiano: exemplos

A avaliacao formativa exige que o aluno seja avaliado e observado
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, ele deve ser
visto sempre de forma continua, uma vez que os alunos possuem ritmos
diferentes de aprendizagens de um mesmo conteudo trabalhado em
uma sala de aula. Normalmente, para que esse processo ocorra de forma
organizada, € preciso que o professor, por exemplo, tenha um portfolio de
cada aluno, atraves do qual ele podera acompanhar os avancos individuais
dos estudantes, alem de detectar as necessidades deles. Entretanto, na
pratica de muitas escolas brasileiras, © que ainda acontece € que a avaliacao
praticada, muitas vezes, € a avaliacao somativa, que prevé a atribuicao de
uma nota ou conceito, um sistema classificatorio que diz se o aluno pode
prosseguir seus estudos ou N3o, OU Seja, aprovacao e reprovagao.

Essa pratica, a da avaliacao somativa, € condenada pelos PCNs, pois o
documento enfatiza que:

A avaliacdo precisa acontecer num contexto em que
seja possibilitada ao aluno a reflexdo tanto sobre os
conhecimentos construidos - o que sabe -, quanto sobre
0s processos pelos quais isso ocorreu - como conseguiu
aprender. Ao identificar o que sabe, o aluno tem a
possibilidade de delimitar o que precisa, ainda, aprender.
Ao reconhecer como conseguiu aprender, o aluno tem
a possibilidade de descobrir que podem existir outros
modos de aprender, conhecer e de fazer. A apropriacao
de novos conceitos e procedimentos permite que o
aluno possa realizar as atividades propostas com maior
eficiéncia e autonomia. Nesse sentido, a avaliagcao precisa
ser compreendida como reflexiva e autonomizadora.
(BRASIL, 1998, p. 93)

No processo de ensino-aprendizagemda producao escrita, por
exemplo, a forma mais viavel de avaliacao € a formativa, pois © texto € visto
como algo em construcdo e nao como produto finalizado. Pensando
dessa forma, temos que considerar o estudo da lingua portuguesa em uma
abordagem sociointeracionista, em que alunos e professores interagem na
construgao dos saberes. Essa abordagem considera a lingua como uma
atividade socio-historica, cognitiva e socio-interativa. Marcuschi (2008, p.
61) afirma que “a lingua é um sistema de praticas, com o qual os falantes/
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ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes
adequadas aos objetivos em cada circunstancia’. Isso € o mesmo que
considerar a lingua como um meio das interagdes verbais, considerando
seu uso Nos diferentes contextos sociais. Neste sentido, Antunes reafirma
esse posicionamento considerando que:

[...] a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos
(que tem um significante e um significado); deixa de ser
apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases
gramaticais, para definir-se como um fenébmeno social,
como uma pratica de atuacdo interativa, dependente
da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da
palavra. Assim, a lingua assume um carater politico,
um carater histoérico e sociocultural, que ultrapassa em
muito o conjunto de suas determinacdes internas, ainda
que consistentes e sistematicas. (ANTUNES, 2009, p. 21)

Nesse sentido, avaliar a producao escrita dos alunos apoiando-se Na
avaliacdo formativa, nomeada tambem de avaliacdo das aprendizagens,
certamente possibilitara © acompanhamento feito pelo professor durante
todo o processo de producao do texto. Ele podera, por meio do dialogo
com oaluno, fazer observacdes e interferéncias com objetivo de promover
0S ajustes necessarios No pProcesso da escrita.

&z” Assimile

Reforcando ainda sobre a adocgado da avaliagdo formativa, Esteban (2004,
p. 19) afirma que:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento
sobre a sua aprendizagem, para servir como momento
capaz de revelar o que o aluno ja sabe os caminhos que
percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado,
seu processo de construcdo do conhecimento, o que o
aluno nao sabe e o caminho que deve percorrer para vir, a
saber, o que é potencialmente revelado em seu processo,
suas possibilidades de avanco e suas necessidades para
a superagdo, sempre transitoria, do nao saber, possa
ocorrer.
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Nessa perspectiva, avaliar a producao escrita dos alunos tem um
ganho qualitativo, pois o aluno € agente ativo no processo de ensino-
aprendizagem e também € monitorado de forma individual pelo professor,
issO ajuda na superacao das dificuldades que cada aluno apresenta ao
produzir um texto. Sabemos que os alunos precisam de conhecimentos
especificos sobre a lingua que usam para as interacdes sociais. E por meio
dela que nos comunicamos para as mais diversas finalidades. Para tanto,
€ prioridade nas instituicdes de ensino a promogao de saberes para a
formacao de leitores e produtores de textos proficientes, fundamentados
em um ensino voltado para a formacao do aluno como pessoa e cidaddo
atuante no meio em que vive. Nesse sentido, o papel da escola e o da
disciplina de lingua portuguesa € o de propiciar condicdes para que 0s
alunos dos mais diferentes niveis escolares possam adquirir saberes que
colaborem no desenvolvimento das habilidades e competéncias para que
POSsam se expressar € se comunicar tanto oralmente quanto por escrito
nas mais diferentes situacdes comunicativas.

Sem medo de errar

Para que possamos entender se é justificavel a indignacdo da
estagiaria Mirtes diante do que ela presenciou na sala do oitavo ano, em
relacdo ao modo como foi solicitada a avaliacdo de escrita, € preciso
buscar apoio no que apregoam alguns estudiosos sobre o trabalho de
producao de texto. Dessa forma, € preciso compreender que, ao longo
das décadas, o ensino de lingua portuguesa estava voltado somente
para o ensino das regras gramaticais. Acreditava-se, nessa época (1950),
que para escrever era preciso ter o "dom”. Bonini (2002, p. 28) nomeou
essa pratica de méetodo retorico-logico, pois o ensino da escrita estava
pautado no conhecimento das regras gramaticais e nos modelos de
textos da literatura classica, o que reforcava o conceito de que para
escrever, antes de mais nada, era preciso ter ‘o dom’. Assim, a escrita
acontecia por meio das composicdes de textos que eram feitas a
partir de uma figura, paisagem ou um titulo fornecido pelo professor,
e entao os alunos escreviam sem muita criatividade. O que o professor
priorizava na correcao eram 0s erros ortograficos e gramaticais, sem
a preocupacao em analisar 0 processo de aprendizagem, mas, sim, O
texto como produto final e acabado (BUNZEN, 2005, p. 142).

Nas décadas subsequentes (1960, 1970), houve a inclusdo de
redacdes em provas e exames vestibulares. Segundo Clare (2002, [s.p.]):
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[o] que se cobrava nas redagdes era a obediéncia ao
padrdo culto da lingua, nessa época ja dissociado da
realidade culta corrente. Assim corrigia-se o emprego
passivo do verbo assistir, 0 emprego do pronome reto
“entre eu e vocé”, o emprego do pronome obliquo

em “para mim e vocé” e se esquecia de que o grande
problema da producdo textual é a interlocucao.

Conforme Reinaldo (2005, p. 89), "é na década de 70 que ha uma
tendéncia em separar as regras gramaticais dos processos mentais
envolvidos na compreensao e producao de texto.” Para Bunzen (2006,
p. 144), é nesse periodo que surgem a sistematizacdo da escrita e indicios
de uma maior incentivagcao para a criatividade dos alunos na elaboracdo
de seus textos. As redacdes sao feitas a partir de uma tematica, ou
seja, as propostas de escrita sao fundamentadas em um determinado
tema, ndo havendo, portanto, maiores explicacdes sobre o contexto
sociocomunicativo.

Na década de 1980, ha novamente necessidade de mudancas no
ensino brasileiro, principalmente de rever o ensino da escrita, pois, Como
afirma Clare (2002, s/p):

A partir de 1985, os exames vestibulares constatam a
permanéncia do despreparo dos vestibulandos, que,
apesar de todos os esforcos, ainda redigem mal e ndo
entendem o que leem. Matérias jornalisticas apresentam
os erros ortograficos dos candidatos a uma vaga nas
universidades. Percebe-se que a preocupacao maior é
com a ortografia, esquecendo-se da expressao como
ponto nevralgico da producao escrita. Em busca de
uma solucao, leitura e redagdo passam a ser exigidas
em provas nas escolas de 1° e 2° graus. Os alunos leem
livros impostos pelos professores e, na maioria das vezes,
inadequados a sua faixa etaria.

Diante de tais constatacdes de que os estudos de regras gramaticais e
textuais ndo atendiam adequadamente a escrita de texto, surge a proposta
de priorizar o estudo do texto nas aulas. Para isso, o professor precisa
priorizar a leitura e a escrita a partir dos diferentes textos. Isso ficou mais
acentuado com a publicacdo do livio O texto na sala de aula (2006), do
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linguista Joao Wanderley Geraldi. A partir disso, surge uma perspectiva
diferente em relacdo a aprendizagem da escrita, a comegar pela troca da
nomenclatura de redacdo para producao textual, pois, conforme Geraldi
(1997, p. 137), a redacdo ¢é entendida como escrever para a escola, e
producao textual esta voltada para a producao de textos na escola. Nessa
proposta, ha a consideracao dos interlocutores, e a linguagem é vista
como fator de interacdo entre eles. Assim, podemaos perceber indicios do
trabalho de producao de texto a partir dos géneros discursivos, embora
o autor Geraldi (1997, p. 137), em seus estudos, ndo faga mencao a eles.

O trabalho a partir dos géneros discursivos surge a partir da
chegada dos PCNs (BRASIL, 1997) que, conforme Machado e
Guimaraes (2009, p. 26), foi por meio da proposta dos PCNs (1997)
gue houve o aumento de publicacdes académicas sobre 0 ponto
de vista tedrico e didatico dos géneros discursivos e seu uso em sala
de aula. Em vista disso, a indignacdo da estagiaria Mirtes faz sentido,
na medida em que solicitar uma producao textual a partir de um
“tema livre”, sem um direcionamento e sem uma contextualizacdo,
torna o trabalho mecanico e vazio, pois o aluno vai produzir um
texto qualguer, sem refletir sobre a produc¢do textual. Dessa forma, o
professor podera fazer uma avaliagao superficial e pontual de alguns
aspectos ortograficos, gramaticais e textuais, desconsiderando,
assim, o processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, se
o trabalho de escrita for planejado e bem direcionado, o aluno
compreendera a proposta e conseguira entender melhor sobre a
producao textual e sua finalidade comunicativa.

Avancando na pratica

Mudangas necessarias
Descricao da situacao-problema

A professora Dirce assumiu a coordenacao pedagogica de uma escola
estadual de ensino médio localizada na regido central do municipio que
atende alunos de diversos bairros, com distintos perfis socioecondmicos.
No primeiro conselho de classe que participou como coordenadora
da escola, pdbde constatar as principais necessidades de orientacao
pedagogica em relacao aos tipos de avaliacao aplicados na escola por
alguns professores. Ela percebeu que Adriana, professora de lingua
portuguesa do terceiro ano, era a que mais precisava de apoio, pois
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estava enfrentando sérios problemas de comportamento e dificuldade de
aprendizagem dos seus alunos. Diante disso, Dirce analisou o prontuario
escolar dos alunos e em seguida ouviu atentamente o relato de Adriana
sobre a sua turma composta de 25 alunos. Depois pediu licenca a
professora para acompanhar suas aulas por uma semana. Sera que,
apos analise e sondagem de como Adriana procede, Dirce conseguira
promover mudancas, principalmente, na forma de avaliar os alunos?

Resolugdo da situagdo-problema

Na semana de observacao das aulas de Adriana, Dirce verificou que
0s principais problemas enfrentados por Adriana eram causados por uma
falna no modo em que ela conduzia as aulas. Adriana iniciava sua aula,
fundamentada apenas no livro didatico. Nas aulas destinadas a leitura, o
que predominava era somente a leitura feita por ela. Os alunos eram meros
espectadores, ouviam a licao lida e depois eram orientados a copiar © texto
€ as questdes no caderno para, em seguida, serem respondidas. Enquanto
isso, Adriana sentada em sua cadeira corrigia as redacdes da aula anterior.
Nao acompanhava o andamento da aula. De vez em quando, levantava
a cabeca para chamar a atencdo dos ‘"baderneiros’, principalmente
dos que sentavam no fundo da sala. Apos o prazo estipulado por Dirce
para a observacao das aulas, marcou uma reunido com a professora
para uma conversa. Adriana esperava mesmo por uma mudanca, pois
amava O magistério, lecionava ha mais de quinze anos naquela escola.
Sempre os alunos a obedeciam, e ela acreditava que estava ajudando
no desenvolvimento geral dos jovens, mas nos ulimos anos ela estava
angustiada, o rendimento deles havia despencado, juntamente com o
comportamento. Estavam desmotivados, como ela.

A coordenadora ja havia pensado em uma alternativa para que o
rendimento escolar dos alunos melhorasse, bem como na mudanga de
comportamento, além de desperta-los para o prazer de ler. Depois de
uma longa conversa, coordenadora e professora estavam animadas com
as mudancas que viriam. A proposta de Dirce foi a implantacdo do projeto,
“Ler para aprender”. Ele sera aplicado da seguinte forma: todas as sextas-
feiras a turma do 32 ano da Adriana fara uma leitura dramatizada de um
texto para a turma do 22 ano.

Para isso 0s alunos devem ensaiar a leitura do texto escolhido durante a
semana, com as intervencdes de Adriana, que esta bastante motivada com
essa nova maneira de trabalhar e avaliar o que o aluno esta aprendendo,
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pois desse modo ela pode acompanhar o progresso de cada um, tanto
na leitura como na escrita. Para a primeira apresentacao, foi escolhido o
conto do autor Mario de Andrade, intitulado Peru de Natal. Ensaiaram a
leitura dramatizada com muita vontade e alegria, afinal a apresentacao
merecia — era 0 que a turma falava a semana toda. Chegado o grande dia,
0S jovens estavam ansiosos, ninguém queria errar a fala. Tudo transcorreu
conforme o planegjado: a leitura foi um sucesso, todos gostaram e se
divertiram muito com a apresentacao. A turma de Adriana voltou muito
animada para a sala e ja pensava em usar fantasias de personagens nas
proximas apresentacdes. Adriana pdde perceber que uma pequena
mudanca em sua pratica pedagogica foi capaz trazer a motivacao
e o prazer da turma em aprender e realizar atividades com interesse e
motivacdo. Consequentemente o comportamento da turma estd bem
diferente, nao havendo tanta indisciplina como antes.

Faca valer a pena

1. Considere as afirmacdes a sequir:

() Esta relacionado ao diagndstico do processo de conhecimento do aluno
e orienta o planejamento pedagogico.

() A nota representa um numero, aferida com base na quantidade de
pontos gerada a partir de erros e acertos do aluno.

() Processo de adequacdo da escrita do aluno as normas, em que o
professor indica os erros e solicita que o aluno passe a producao escrita a
limpo.

() Ocorre, em geral, no fim do periodo letivo por meio de um instrumento
estatico de avaliacao, sob fins de aprovacao ou reprovacao.

Atente para cada um dos seguintes conceitos:

Ranquear
Corrigir
Medir
Avaliar

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de conceitos que
se relacionam com cada uma das afirmativas:

a) Ranquear — Corrigir — Medir — Avaliar.

b) Avaliar — Medir — Corrigir — Ranquear.

c) Medir — Avaliar — Ranquear — Corrigir.

d) Avaliar — Ranquear — Corrigir — Medir.

e) Medir — Ranquear — Avaliar — Corrigir.
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2. '[..]1 O proposito é que o professor perceba, por meio do diagndstico,
as dificuldades de cada aluno e que o cotidiano escolar seja organizado
com base na analise da produgdo do aluno na pratica oral, leitura, escrita,
reflexdo sobre a lingua e fruicdo do texto literario. Ndo se trata, entretanto,
de abandonar a programacao curricular, mas, antes, de adequar a
metodologia de trabalho dos diversos assuntos com base na singularidade
de cada aluno. O diagndstico configura-se em agdes do professor, antes,
durante e apds o contato direto com as producdes dos alunos. E preciso,
inicialmente, esclarecer ao aluno que a avaliagdo ndo sera um juizo de
valor. Elaborar um plano de trabalho é diferente de rotular alguém como
"fraco”, "'médio” ou "forte", pois todos podem evoluir.” (RIOLFI et al., 2008,
p. 15-16)

Considerando a proposta mencionada, que se refere a orientacdo e a
organizac¢ao do cotidiano escolar desenvolvidas pelo professor no ensino
de lingua portuguesa, analise as afirmagdes a seguir:

() O professor deve considerar o curriculo de lingua portuguesa da série
ou turma.

() O professor deve aplicar um questionario ou uma prova individual com
os alunos no primeiro dia de aula, sob fins de diagnostico.

() O professor deve ter clareza das metas que espera que o aluno e/ou
turma alcance ao final do periodo letivo com relacdo as habilidades de
falar, ler, escrever e analisar a lingua portuguesa.

() O professor deve realizar uma avaliagdo diagndstica processual,
identificando pontos fortes e fracos de cada sala ou turma.

() O professor deve preparar estratégias didaticas que despertem o
interesse e a atencao dos alunos, independentemente da afinidade do
professor com tais estratégias de ensino.

Assinale a alternativa que apresenta a ordem correta em relacao as
afirmacdes, atribuindo V para verdadeiro e F para falso:

a)V-F-V-V-F
b)F-F-V-V-V.
AV-F-V-F-V.
dF-V-V-F-F
e)V-V-F-F-V.
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3. Leia o texto a seguir para responder a questdo:
O contexto, as competéncias e habilidades
[...] O conceito de competéncia esta intimamente relacionado a ideia

de ________ e aumenta a ________ das instituicGes de ensino na
organizagao dos e das que propiciam a ampliagdo
de ________ como resolver problemas novos, comunicar ideias, tomar
decisdes. A competéncia € um conjunto de ________ e habilidade é
um saber-fazer relacionadoa ________ do trabalho, mais do que mera
________ motora. As habilidades sao essenciais da agao, mas demandam
dominio de ________ . Ao educar para competéncias sera através da

contextualizagagoeda ________,
do aluno. [...] (HAMZE, [s.d., s.p.])
Ao ler esse trecho, vocé percebeu que alguns termos foram ocultados
propositadamente. Assinale a alternativa que apresenta os termos na
ordem exata do texto original:

com conteudos pertinentes a realidade

a) capacidades, saberes, pratica, agcdo, conhecimentos, interdisciplinaridade,
laboralidade, responsabilidade, curriculos, metodologias.

b) laboralidade - responsabilidade - curriculos — metodologias
— capacidades — saberes — pratica — acdo - conhecimentos -
interdisciplinaridade.

c) responsabilidade — curriculos — metodologias — capacidades — saberes
— pratica — acdo — conhecimentos — interdisciplinaridade — laboralidade.

d) metodologias — capacidades — saberes — pratica — acdo — conhecimentos
— interdisciplinaridade — laboralidade — responsabilidade - curriculos.

e) agdo — conhecimentos - interdisciplinaridade — laboralidade -
responsabilidade — curriculos — metodologias — capacidades — saberes
— pratica.
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Unidade 3

O ensino de Lingua Inglesa

Convite ao estudo

Bem-vindo!

Nas unidades anteriores, o foco de nossos estudos
estava sobre o ensino da lingua materna, isto €, da Lingua
Portuguesa. A partir desta unidade, vocé estudara varios
aspectos semelhantes ao que vocé ja estudou, sO que
voltados para o ensino de Lingua Inglesa. Voce tambem
aprendera sobre os aspectos conceituais e historicos
do ensino de Lingua Inglesa, as habilidades esperadas de
comunicagao em Lingua Inglesa, bem como os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino dessa lingua estrangeira.

Ao estudarmos os aspectos conceituais e historicos do
ensino de Lingua Inglesa, vocé aprendera um pouco de sua
historia no mundo, como se desenvolveu o ensino dessa
lingua no Brasil, quais as diferentes manifestacdes artisticas
pertencentes a cultura inglesa e que influenciam a cultura
nacional e, por fim, a influéncia da Lingua Inglesa Nno NOsso
vernaculo, a Lingua Portuguesa.

Na secdo Habilidades de comunicagdo em Lingua
Inglesa, serao discutidas diferentes formas de ensino e
aprendizagem da comunicacao em lingua estrangeira, as
abordagens teoricas da aquisicao da Lingua Inglesa, bem
COMO a aquisicao e producao da escrita e a compreensao
oral.

Na secdo Os Parametros Curriculares Nacionais para
o ensino de Lingua Inglesa, apresentaremos aspectos
importantes sobre o ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental (anos finais), Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos.
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Os objetivos especificos que pretendemos alcancar ao
estudar os temas da presente unidade sdo:

- Orientar o futuro professor no conhecimento de
seu publico-alvo, ao qual se destinara o plano de ensino
elaborado pelo aluno no final da presente disciplina.

- Investigar recursos tecnoldgicos mais adequados ao
publico-alvo em guestao para o ensino de lingua materna/
Inglesa.

- Aprofundar conhecimentos acerca do tema da secao
para que seu estudo favoreca a elaboracdo do plano de
ensino, ao final da disciplina.

Procuraremos, nesta disciplina, fazer uma articulacao
entreateoriaeapratica, nouniversodo ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa. Para isso, iremos partir de um quadro ou
contexto semelhante ao que vocé podera enfrentar em sua
realidade como futuro professor. Vamos a ele:

‘O professor de Inglés Roberto Vieira formou-se em Letras
Portugués/Inglés na Universidade Federal de Pompéia. Apos
dois anos, candidatou-se a um cargo de professor de Inglés
em um concurso publico na cidade onde morava. Depois de
dois anos, foi chamado para assumir o cargo de professor
de Inglés PEB Il na rede publica do Estado de Sdo Paulo.

Roberto nunca havia lecionado em escolas da rede
publica. Sua experiéncia era de dois anos como professor
em um curso de idiomas, na rede particular de ensino.

Os conhecimentos do professor acerca de ensino de
linguas no contexto publico de ensino sdo informagdes
veiculadas na midia e por meio de sua experiéncia como
aluno na adolescéncia. Porem, o contexto publico no qual
O professor estudou esta bem diferente do atual, segundo
a midia.

Atualmente, alunos nao respeitam os professores, nem
seus proprios colegas e, muitas vezes, vao a escola apenas
para se alimentar ou fugir de problemas sociais”.
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O professor Roberto tem varios desafios pela frente.
Ele tem que lidar com a falta de respeito, indisciplina e
desinteresse dos alunos em aprender inglés. Sua tarefa sera
ajuda-lo a pensar em solucdes para cada desafio que ele ira
vivenciar ao longo de cada secao desta unidade.

Vamos la?
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Secaon 3.1l

Aspectos conceituais e histéricos do
ensino de Lingua Inglesa

Dialogo aberto

O professor Roberto sempre ensinou lingua inglesa em institutos
ou escolas livres de lingua. No entanto, ele passou em um concurso
publico de sua cidade e passou a ser professor de lingua inglesa Nos
anos finais do Ensino Fundamental. Ele teve muitas dificuldades,
pois era muito diferente o publico das aulas particulares quanto
ao interesse, a motivacao, aos conhecimentos prévios em relacao
a seus alunos da escola publica. Aléem de se mostrarem bastante
desinteressados, eles também tinham bastante dificuldade em relacao
a essa lingua estrangeira. Roberto comeca entdo a planejar suas aulas,
pensando em diferentes estratégias para que seus alunos comecem
tanto a desenvolver o gosto pela lingua inglesa e irem adquirindo as
competéncias de leitura e escrita requeridas para 0s anos finais do
Ensino Fundamental. Vamos comecar nossa historia com essa turma
do Ensino Médio junto com o professor Roberto?

Nosso primeiro desafio ou primeira situacéo-problema que
deveremos resolver nesta Unidade € a seguinte:Tendo em mente
realizar uma sondagem dos conhecimentos prévios de seus alunos
sobre a lingua inglesa, o professor Roberto decide trazer para a sala
de aula exemplos dessa lingua com o0s quais provavelmente seus
alunos tém contato no dia a dia. Como deseja adotar uma abordagem
mais comunicativa de ensino de lingua, Ndo pode ensinar gramatica e
vocabulario de maneira desvinculada dos usos reais da lingua inglesa.
Ele tambeém precisa garantir que ganhara o interesse e a adesao dos
alunos a sua aula. Ele precisa mostrar a importancia desse idioma no
dia a dia dos alunos. Se vocé fosse o professor Roberto, o que faria na
aula? Como voceé a planejaria?

Nao pode faltar

A Lingua Inglesa no mundo

Para comecarmos a entender qual o papel da Lingua Inglesa no
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mundo, € preciso compreender alguns conceitos e relembrar outros
que voce ja estudou no inicio, tais como:

Lingua: Para Souto et al (2014, p. 1): "Um sistema linquistico
empregado por uma determinada comunidade para a efetiva
comunicacao entre seus membros.” Pode ser entendida como um
‘codigo que pretende estabelecer uma comunicacao entre emissor e
receptor” (SANTOS apud SOUTO et al,, 2014).

Linguagem: O termo ¢ usado “para fazer referéncia a capacidade
humana de utilizar o sistema linguistico, indissociavel do pensamento,
diferentemente dos animais irracionais, que possuem uma linguagem,
mas nao uma linguagem verbal, articulada, usada para expressao de
seu pensamento” (VIAN, 2008, p. 8).

Lingua Nativa (Materna): € associada a ‘lingua oficial falada em um
determinado pais utilizada pelos cidaddos para comunicagao, alem de
ser a lingua utilizada oficialmente no governo, nas instancias oficiais,
nas escolas e em todas as demais atividades em que a lingua € utilizada
diariamente” (VIAN, 2008, p.37).

Lingua Estrangeira: ‘¢ um idioma nao falado pela populacdo de
um determinado local, como o inglés falado por nativos brasileiros'”.
Segundo Revuz (apud SOUTO et al, 2014), “a lingua estrangeira €,
por definicdo, uma segunda lingua, aprendida depois e tendo como
referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia”.

Lingua segunda: para alguns estudiosos, lingua segunda € aquela
que a pessoa adquire quando vai morar em outro pais, pois precisa
dela para se comunicar, tornando-se assim sua segunda lingua.
Normalmente, também € considerado o conceito de segunda lingua
quando uma lingua é escolhida como oficial em contextos especificos
de um pais, tais como no governo, nas escolas, nas universidades, entre
outros, como o guarani, no Paraguai e o francés no Canada.

Lingua Franca: de acordo com o dicionario Cambridge, lingua
franca (sem o acento no i) € a lingua usada para comunicagao entre
grupos de pessoas que falam linguas diferentes. Para Bartoletto (apud
SOUTO et al, 2014), "é uma expressao latina para lingua de contato ou
lingua de relacdo resultante do contato e comunicagao entre grupos
ou membros de grupos linguisticamente distintos para © comercio
internacional e outras interacdes mais extensas'.
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Global Language (Lingua Global): ¢ um termo criado pelo autor
David Crystal (1997/2003) para conceituar o fendbmeno de uma lingua
ser considerada de fato global. Sequndo o autor, para uma lingua
alcancar esse status, ela precisa desenvolver um papel especial em que
€ reconhecida em todos os paises. Para ser uma lingua global ndo e
necessario que seja a lingua mais falada no mundo. O autor considera
um conjunto que abrange a quantidade de pessoas que falam essa
lingua como primeira lingua (lingua Materna), como segunda lingua,
como lingua estrangeira, além de outros aspectos, tais como o poder
politico e militar das pessoas que falam essa lingua. Podemos afirmar
que a Lingua Inglesa € considerada uma lingua global por possuir
0s aspectos citados e, alem disso, por ser a lingua da musica, da
informatica, da cultura (musica e cinema) e dos Nnegocios.

L7 Exemplificando

Um exemplo de lingua segunda pode ser observado na India, onde
o inglés € a lingua utilizada em contextos especificos, tais como
universidades, escolas e no governo. Porém, a lingua materna dos
indianos € o hindi. O inglés tornou-se segunda lingua por conta
da colonizacao inglesa do pais. O que podemos concluir € que
para um indiano, mesmo tendo como lingua materna o hindi, em
ocasides e contextos externos, No proprio pais ou em outro pais,
a lingua utilizada sera o inglés. Dificil entender? Nesse caso, o
inglés tornou-se mais importante do que a propria lingua do pais.
Entretanto, o inglés falado e escrito na india possui intervencdes
da lingua materna, hindi.

c@ Reflita

Qual a diferenca entre uma lingua franca e uma lingua global?

‘t"’ Assimile

A lingua franca € utilizada para comunicagao entre grupos linguisticos
distintos, mas que mantém relagdes comerciais e/ou politicas de forma
intensa e precisam ou desenvolver ou optar pela escolha de uma lingua
que seja compreensivel para ambos. Tem uma abrangéncia mais local.
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Ja a lingua global, como o proprio adjetivo diz, tem uma abrangencia
muito maior, sendo utilizada quase como uma segunda lingua, ac lado da
lingua materna de cada pais, principalmente nas interacdes académicas,
politicas, comerciais, etc. Seu uso € generalizado, atingindo a maioria
dos paises do mundo. E o caso da lingua inglesa. Se vocé for para a
Coreia do Sul, por exemplo, e nao souber falar coreano, mas dominar o
inglés, podera se comunicar normalmente com os falantes nativos.

Os conceitos acima citados formam uma gama de informacoes
importantes para tracar um mapa da Lingua Inglesa no mundo e,
conseguentemente, para demonstrar sua importancia e status na
atualidade.

Segundo pesquisadores, o ensino formal de Lingua Inglesa no
Brasil iniciou-se com o decreto de 22 de junho de 1809, assinado
pelo Principe Regente de Portugal, que mandou criar uma escola
de Lingua Francesa e outra de Lingua Inglesa, apos tratados de
Alianca, Comércio e Navegacao entre Inglaterra e Brasil, ou seja,
por motivos politicos. Podemos afirmar que a necessidade de
aprender uma lingua estrangeira naquele momento historico era
algo importante e valorizado na pratica.

O ensino inicial de inglés teve como finalidade a comunicacao
oral, visando a capacitacdao de profissionais brasileiros para
a demanda do mercado de trabalho criada pelas crescentes
relacdes comerciais com nacdes estrangeiras, especialmente com
a Inglaterra. A aquisicao da Lingua Inglesa era importante para
permitir a comunicacdo de empregados CoOm seus superiores para
receber instrucdes e treinamentos. (LIMA, 2008)

«ﬁ) Assimile

Vocé sabe quem foi o primeiro professor de inglés no Brasil? Foi o
padre irlandés Jean Joyce, oficialmente nomeado pela Coroa. Ele
se tornou o responsavel pela cadeira de ensino de inglés no Rio de
Janeiro, capital do Brasil naqueles tempos.

Texto adaptado de: <https://www.inglesnapontadalingua.com.
br/2017/03/como-comecou-o-ensino-de-ingles-no-brasil.htm!(>.
Acesso em: 17 nov. 2017.
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A criacdo do Colegio Pedro Ilem 1837, primeiro em nivel secundario
no pais, inspirava-se Nnos modelos europeus e oferecia sete anos de
Lingua Francesa, cinco de inglés e trés de alemao. Naguele momento
historico, o ensino da Lingua Francesa era priorizado por representar o
ideal de cultura e civilizacdo, sequida da Lingua Inglesa e do alemao, por
representarem a porta de acesso a compreensao de obras literarias em
ascendéncia e por serem consideradas linguas vivas, diferentemente
do latim e do grego. Em 1929, o italiano tambem passou a fazer parte
do curriculo até o ano de 1931.

Desde entao, o método utilizado no ensino de linguas estrangeiras
era o Gramatica Traducao, com raizes europeias e adotado pelos
jesuitas desde o inicio da colonizacdo brasileira por Portugal. Nesse
metodo, a lingua era compreendida como um conjunto de regras €
privilegiava a escrita. O aluno que entendia a gramatica de uma lingua
estrangeira teria melhor desempenho.

Devido a inumeros fatores, tais como o aumento populacional, a
falta de emprego, periodos de guerra e pos—guerra, muitos europeus e
japoneses imigraram para o Brasil com esperancas de um recomeco e
qualidade de vida. No Brasil, foram construidas milhares de coldénias de
imigrantes, que, por sua vez, encontram na construcdo de escolas uma
maneira de respeitar € manter sua cultura, aléem de aprender a Lingua
Portuguesa, ja que as escolas brasileiras nao conseguiam atender
a essa demanda. O ensino de Lingua Portuguesa nessas escolas era
considerado ensino de lingua estrangeira.

Por volta da década de 1910, até a década sequinte, o ideal de
nacionalismo tomou conta do Brasil e, em 1917, o governo brasileiro
fechou escolas estrangeiras ou de imigrantes por motivos de afirmacao
do tal nacionalismo.

Em 1920 aconteceu a reforma educacional no Estado de Sdo Paulo,
a qual

admitia a oferta do ensino primario por escolas
particulares, desde que fossem respeitadas as
orientacdes de carater nacionalista, dentre os quais
se destacaram: o respeito aos feriados nacionais;
o ensino em Lingua Portuguesa, ministrado por
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professores brasileiros natos; a proibicao do ensino
de Lingua Estrangeira para criancas menores de dez
anos, que ainda ndo dominassem corretamente o
portugués. (PARANA 2008, p.40)

Em 1930, houve a criacdo do Ministério de Educacdo e Saude,
com muitos intelectuais envolvidos por um ideal de modernidade e
de construcao de uma identidade nacional Nno intuito de estudarem a
possibilidade de uma reforma do sistema de ensino. Entdo, em 1931,
ocorre a Reforma Francisco Campos, que “atribuia a escola secundaria
a responsabilidade pela formacdo geral e pela preparacao para o ensino
superior dos estudantes’ (PARANA, 2008, p. 40).

O diferencial dessa reforma foi o estabelecimento de um metodo
oficial de ensino de Lingua Estrangeira, o Método Direto, surgido na
Europa, no final do século XIX e inicio do XX, em contraposicdo ao
Método Gramatica Traducdo, considerado tradicional. Ele foi criado para
atender aos anseios sociais daquele periodo historico, que incluiam o
ensino de habilidades orais visando a comunicacao na lingua-alvo de
aprendizado. Ndo se traduzia e havia contato direto com a lingua a ser
aprendida. Havia, também, o uso de gravuras, mimicas e simulacdes para
a transmissao dos significados do vocabulario da lingua estrangeira.

Cook (apud PARANA, 2008, p. 41) cita que essa mudanca do perfil
dos aprendizes se deu por conta dos movimentos migratorios e o
comercio internacional. Novamente, percebemos motivacdes politicas
e econdmicas nas mudancas No ensinoc-aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Em 1939, o Brasil se posicionou contra a Alemanha na Segunda
Guerra Mundial e novamente o nacionalismo tomou conta das acdes
politicas. Nesse periodo, aconteceu um movimento de valorizacao da
lingua portuguesa e da historia do Brasil.

Em 1942, com o avancar do movimento nacionalista, aconteceu a
Reforma de Capanema, a qual “atribuiu ao ensino secundario um carater
patridtico por exceléncia” ( PARANA, 2008, p. 41).

O ensino de linguas estrangeiras foi mantido No ginasio e a Lingua
Francesa tinha vantagem sobre a Lingua Inglesa. O espanhol foi
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introduzido como disciplina obrigatoria alternativa ao ensino de alemao.

Os rumos educacionais eram centrados no Ministério de Educacao
e Saude, o qual indicava aos estabelecimentos de ensino o idioma a ser
ministrado nas escolas, a metodologia e 0 programa curricular para cada
série. Para o MEC, a Lingua Estrangeira "deveria contribuir tanto para
a formacao do aprendiz quanto para 0 acesso ao conhecimento e a
reflexdo sobre as civilizacdes estrangeiras e tradicdes de outros povos’
(PARANA, 2008, p.42).

Alguns idiomas perderam O prestigio € outros, assim como o
espanhol, ganharam status pela presenca restrita de imigrantes, portanto
se fazia necessario ‘conhecé-los’, de alguma forma. A partir de entao, a
Lingua Inglesa passou a ter “espaco garantido nos curriculos oficiais por
ser o idioma mais usado nas transacdes comerciais, enquanto o francés
era mantido pela sua tradicdo curricular” (PARANA, 2008, p.42). Além
disso, 0 uso do francés e, consequentemente, seu ensino, foi ameagado
desde a chegada do cinema falado em substituicao ao cinema mudo.

Na décadade 1940, com avinda de muitos artistas, militares e cientistas
em missdes norte-americanas ao Brasil, a cultura inevitavelmente os
acompanhou, provocando assim uma influéncia em algumas pessoas
que tiveram contato com esses norte-americanos, e falar inglés passou
a ser anseio de alguns.

Em 1950, o sistema educacional brasileiro se torna responsavel
pela formagdo de seus alunos para 0 mundo do trabalho, com isso,
O ensino tornou-se cada vez mais técnico e as linguas estrangeiras
comecaram a perder seu espaco. Em 1961, com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) n2 4.024, houve a determinacao da retirada
da obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras no colegial (atual
Ensino Médio) e instituiu-se o ensino profissionalizante.

Nos anos de 1950, com o desenvolvimento da ciéncia linguistica
e O crescente interesse pela aprendizagem de linguas por ocasiao da
Segunda Guerra Mundial, mudancas ocorreram quanto as abordagens
de ensino. A corrente behaviorista, como vocé ja estudou na Unidade 1,
afirmava que "so e possivel teorizar e agir sobre o que € cientificamente
observavel’ (PARANA, 2008, p. 43). A lingua passa a ser vista como
conjunto de habitos a serem automatizados e nNaoc mMais como um
conjunto de regras a serem memorizadas. A aprendizagem passa
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a ser sinbnimo de aquisicao de comportamento e surge, a partir da
necessidade de formar pessoas rapidamente para falarem outras linguas,
dois métodos de ensino de linguas estrangeiras: © audiovisual e audio-
oral.

O método audio-oral tinha como pressuposto que todo o ser
humano seria capaz de falar uma segunda lingua fluentemente, desde
que fosse submetido a uma constante repeticédo de modelos. O método
audiovisual nao usava sentencas isoladas (como o audio-oral), mas
dialogos contextualizados. Essa foi a fase mais sofisticada quanto ao
uso de recursos didaticos, tais como: projetores, gravadores, cartdes
ilustrativos e laboratorios audiolinguais no ensinoc-aprendizagem de
lingua estrangeira.

A teoria behaviorista passou a ser questionada a partir da década de
1960 com base na Psicologia Cognitiva, a qual “estuda processos de
aprendizagem e de aquisicio de conhecimentos” (PARANA, 2008, p.
44). Nesse momento historico, as discussdes dos pesquisadores eram
sobre aideia de que “a lingua ndo poderia ser reduzida a um conjunto de
enunciados a serem memorizados e repetidos de forma automatizada
em qualquer situacdo’ (PARANA, 2008, p. 44). A influéncia dessas
discussdes foi a de que se “passou a permitir o uso da lingua materna
com o intuito de verificar a compreensao de conceitos” e a gramatica era
explicada de forma dedutiva, ou seja, por meio da dedugado resultante de
um raciocinio” (PARANA, 2008, p. 45).

Na década de 1970, algumas novas teorias entraram em discussao,
tais como a cognitivista e construtivista de Piaget. Nessas abordagens,
preocupacdes acerca dos aspectos sociais da linguagem comecaram
a ser levadas em consideracao, tais como a motivacao e a interacao
no ensino de linguas. Na abordagem cognitivista e construtivista, a
‘aquisicao da lingua € entendida como resultado da interacao entre o
organismo e 0 ambiente, em assimilagdes e acomodagdes responsaveis
pelo desenvolvimento da inteligéncia” (PARANA, 2008, p. 45).

Nesse mesmo periodo, a teoria do autor Vygotsky passava a ser
estudada por pesquisadores no Brasil. Para Vygotsky, “a aquisicdo
da linguagem ocorre em duas instancias, primeiramente externa ao
individuo e depois interna” (PARANA, 2008, p. 45). A primeira ocorre
nas trocas sociais, e a segunda Nnum processo mental, No qual as trocas
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SOociais exercem um movimento de interiorizacao.

Nesse momento, em pleno regime militar, ainda tomados pelo
nacionalismo, o ensino de lingua estrangeira se tornava ‘um instrumento
a mais das classes favorecidas para manter privilegios, j@ que a
grande maioria dos alunos da escola publica ndo tinha acesso a esse
conhecimento” (PARANA, 2008, p. 45). Em 1976, a disciplina de lingua
estrangeira voltou a ser obrigatoria No segundo grau, Mas ‘nao perdeu
O carater de recomendacado para o primeiro grau, desde que a escola
tivesse condicdes de oferecé-la” (PARANA, 2008, p. 45).

O parecer N° 581/76 do Conselho Federal tornou obrigatorio que
‘a Lingua Estrangeira fosse ensinada por acréscimo, conforme as
condicdes de cada estabelecimento” (PARANA, 2008, p. 46). Muitas
escolas suprimiram o ensino para 1 hora semanal por apenas um ano e
um unico idioma.

Em 1980, com a redemocratizagdo do pals, 0 cenario tornou-se
propicio para que professores liderassem um movimento de aumento
da oferta de lingua estrangeira nas escolas publicas. Nesse periodo,
a abordagem comunicativa na qual “a lingua € concebida como
instrumento de comunicacao ou de interacdo social, concentrada nos
aspectos semanticos, e ndo mais no codigo linguistico” (PARANA, 2008,
p. 46), era utilizada no ensino de linguas estrangeiras e, somente apos
a década de 1990, comecou a ser criticada pelos adeptos a Pedagogia
Critica, inspirados por ideias de Paulo Freire, cuja afirmacao era “a se
referir a historia, poder, ideologia, politica, classe social, consciéncia
critica, emancipacdo, nas discussdes acerca da linguagem (COX e ASSIS
— PETERSON, 2001 apud PARANA, 2008, 48).

Em 1996, através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n2. 9.394 houve
a oferta obrigatdria de pelo menos uma lingua estrangeira moderna no
Ensino Fundamental, a partir da 5° série, e a escolha do idioma foi atribuida
a comunidade escolar, conforme suas possibilidades de atendimento.
No Ensino Médio, a lingua estrangeira tornou-se disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar e “uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo” (PARANA, 2008, p. 48).

Em 1998, apos a LDB se firmar, o MEC publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental de Lingua
Estrangeira, que adota a “concepcao de lingua como pratica social
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fundamentada na abordagem comunicativa” (PARANA, 2008, p. 48). A
pratica da leitura se consolida em detrimento das demais praticas, pois
0s alunos tém como referéncia apenas © que € exigido no contexto de
provas de vestibulares e concursos publicos, por exemplo.

Em 1999, o MEC publicou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Estrangeira para o Ensino Meédio, cuja "énfase esta
Nno ensino da comunicacao oral e escrita, para atender as demandas
relativas & formacdo pessoal, académica e profissional” (PARANA, 2008,
p. 48). A atual Base Nacional Comum Curricular (2017) tornou obrigatorio
0 ensino da Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental € no
Ensino Médio. A lingua espanhola e demais linguas como o francés, por
exemplo, tém oferta facultativa. A proposta desse documento € que a
lingua inglesa seja aprendida da mesma forma que a lingua materna, ou
seja, por meio de praticas discursivas e linguisticas cotidianas, seguidas
de reflexdo sobre estas, levando os estudantes a progressivamente irem
desenvolvendo autonomia Nno Uso comunicativo tanto de sua propria
lingua quanto da lingua estrangeira, NO caso, O INglés.

A cultura de Lingua Inglesa: literatura e musica

A histdria da Lingua Inglesa e seu ensino no Brasil caminha junto a
historia da influéncia da cultura do pais que a tem como lingua materna.
Afirmamos anteriormente que a Lingua Inglesa € a lingua da musica, da
informatica, da cultura e dos negocios. E possivel afirmar que juntamente
com a necessidade de aprendizagem da Lingua Inglesa, a cultura das
pessoas que a falam como lingua materna acaba por influenciar aqueles
que a aprendem. Rodrigues (2011, p.14) afirma que “a influéncia do Inglés
no Brasil comecou com a industria cinematografica de Hollywood,
depois com o rock'n roll e agora a alta tecnologia, que Nos obriga a
falar o idioma para entender aparelhos eletronicos e, principalmente,
O computador’. Alem disso, para o autor, pelo fato do nosso pais ser
um pais colonizado, estamos acostumados a seguir modelos culturais
€ sociais sem muitas dificuldades. Ndo ha uma necessidade de manter
nossa cultura, apesar de muitos movimentos proporem isso.

Podemos perceber que a influéncia cultural americana vai muito
além do cinema, da musica e de assuntos tecnologicos. Nado apenas
Nos aventuramos a aprender o Inglés para Nos mantermos atualizados
com as necessidades mundiais atuais, bem como utilizamos palavras
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pertencentes ao vocabulario da Lingua Inglesa em nosso cotidiano. Nao
€ mais possivel sair de casa sem ado menos se deparar com uma palavra
originaria do vocabulario da Lingua Inglesa.

O fato dos falantes da Lingua Inglesa como lingua materna serem
considerados os detentores do poder econdmico e politico do mundo
tem total influéncia na escolha dessa lingua como lingua franca, ou seja,
a lingua utilizada nas transagdes comerciais e financeiras. Nem a distancia
entre os paises impede a hegemonia da Lingua Inglesa. No Brasil, por
exemplo, temos proximidade com os paises que possuem o Espanhol
como lingua materna e nem por isso houve influéncia dessa lingua em
Nosso cotidiano.

A influéncia da Lingua Inglesa no vernaculo da Lingua Portuguesa

A influéncia do Inglés em nossa lingua € um fato incontrolavel,
principalmente por conta do movimento de globalizacado no qual nao
apenas o Brasi, mas o mundo, esta envolvido. Arriscamos dizer que
a imigracao das pessoas e informacdes desde o periodo da Segunda
Guerra Mundial contribuiu para essa invasao do vocabulario da Lingua
Inglesa em nosso meio. Vian (2008, p. 60) afirma que

o contato do inglés com o portugués do Brasil
€ bastante significativo. Existem varias palavras
utilizadas em nosso vocabulario que sao inglesas,
mas foram criadas por brasileiros. A palavra
outdoor, por exemplo, nao é utilizada no Brasil com
o0 mesmo sentido em que é utilizado nos Estados
Unidos ou na Inglaterra, outdoor é um adjetivo para
se referir a algo externo. O painel utilizado nas ruas
para propaganda, em inglés, chama-se billboard.

Em relacdo a influéncia do inglés sobre nossa lingua, é
importante sabermos alguns conceitos:

Empréstimos Linguisticos: ¢ quando determinada lingua nao
possui uma palavra para designar um conceito ou objeto e utiliza
para isso um termo ou expressao da lingua estrangeira de origem.
Um exemplo de palavra que usamos como emprestimo linguistico
€ o "delete’. Delete em inglés significa apagar, porém temos o uso
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dessa palavra em nosso cotidiano. Ex: Vou deletar essa pessoa do
Facebook.

Linguas Mistas: o contato do Inglés com as diversas linguas no
mundo faz surgir um idioma "'misto”. O exemplo mais conhecido é
o "Japlés”. Uma palavra como exemplo seria TV, que em Japlés se
pronuncia “terubi”.

Bilinguismo: uso de palavras inglesas ao se falar portugués.
Ex: Vou ao shopping. Importante citar que nesse caso houve um
deslocamento do sentido original de substantivo para adjetivo. Seu
uso correto seria shopping mall.

Estrangeirismos: palavras de outros idiomas utilizadas no
portugués. Um exemplo seria coffee break, para referir-se ao
intervalo em uma programacao como palestra, reuniao ou
seminario, acompanhado de um pequeno e rapido lanchinho.

Q Dica

Pare um pouco e fagca uma lista de todas as palavras que vocé
conhece do inglés e que sdo usadas No seu dia a dia, seja em
casa, no trabalho, na escola ou na rua.

|'_‘L|Q Pesquise mais

Para encontrar mais sobre os temas abordados na presente se¢ao,
assista aos videos:

CRYSTAL, D. World Englishes. Disponivel em: < https://www.
youtube.com/watch?v=2_g909YqGRY>. Acesso em: 27 mar. 2017.

CRYSTAL, D. What are your views on the trajectory of Indian
English? Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=zhaa
GjUPxd4&list=PLFCOASCAA2CB3DE46>. Acesso em: 27 mar. 2017.

Leia tambem o artigo:

GRIGOLETTO, M. O inglés na atualidade: uma lingua global
Disponivel em: < http://www.labeurb.unicamp.br/elb2/pages/
artigos/lerArtigo.lab?id=98>. Acesso em: 27 mar. 2017.
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Sem medo de errar

Primeiramente, o professor Roberto pode perguntar aos alunos
que palavras da lingua inglesa eles conhecem, quais fazem parte
de seu dia a dia, seja nos programas de TV, nas lojas, nas revistas,
na rua, nas propagandas, Nos jogos de videogame, na internet etc.
Dessa forma, seus alunos terao a possibilidade de perceber que
seus conhecimentos fora da sala de aula estdo ajudando com os
conteudos novos. Deve ainda estimular os alunos a falarem e a
escreverem as palavras de lingua inglesa que conhecem, trazendo
sempre O contexto em que essas palavras sao usadas, levando-
0os ainda a refletirem sobre seu significado nesses mMesmaos
contextos. Seria interessante também montar pequenos grupos
com os alunos, para, através de didlogos simulados, comecar a
introduzir formas de comunicacdo encontradas no dia a dia, ao se
cumprimentar, ao se apresentar ao outro, dizer o nome, a idade,
ao fazer perguntas a respeito de uma palavra desconhecida etc.

Avancando na pratica
Britanico ou americano?
Descricdo da situacao-problema

Ao assumir as aulas na Universidade, o professor Luis enfrenta
situacdes de muitos questionamentos acerca dos tipos de Inglés
existentes. Muitos alunos, prestes a tornarem-se professores,
possuem a duvida, por exemplo, se devem ensinar o inglés
americano ou britanico.

E vocé, como lidaria com essa situacao? Imagine-se no lugar
do professor Luis. Como responder a essa pergunta? Que tal vocé,
como professor, pensar em um plano de aula para essa turma?

Vamos embarcar na historia do professor Luis e tentar auxilia-lo
em suas aulas?

Resoluc¢ao da situacdao-problema
Entendemos que para responder a pergunta dos alunos "Qual

variedade de inglés ensinar?’, o professor Luis precisaria de algumas
informacdes tedricas acerca do ensino de Inglés. Ele precisa pesquisar
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sobre essas variedades e suas caracteristicas. Poderia ajudar, tambem,
estudar sobre a expanséo da historia da Lingua Inglesa em alguns
paises em que a lingua € falada como materna, seqgunda lingua e
lingua estrangeira.

Na elaboracao de planos de aula, € sempre necessario que se
parta da necessidade e duvida do seu do aluno para atender suas
demandas de conhecimento e aprendizado.

Indicamos nesse momento uma atividade um pouco mais
desafiadora, para tentar ajudar o professor Luis. Nesse caso, € possivel
apresentar um texto sobre as variedades linguisticas no inglés e a
producao de algumas perguntas para situar os alunos a respeito do
assunto do texto e sua mensagem.

Antes de apresentar as diferencas do inglés americano e britanico,
o professor pode levantar conhecimentos acerca do tema tendo
como base o portugués. O professor pode elaborar questdes que
provoguem a reflexdo dos alunos no sentido de demonstrar que
no Brasil ha tambem diferentes formas de se pronunciar a Lingua
Portuguesa. Além disso, o professor pode solicitar uma pesquisa na
qual o aluno descubra outros paises que falem a Lingua Portuguesa
como lingua materna e promover a reflexao acerca das diferencas
entre o portugués do Brasil e desses outros paises.

Para finalizar, o professor apresenta as diferencas existentes
no inglés americano e britdnico com base em aspectos tedricos e
conceituais, transpondo-os para perguntas reflexivas que permitam
ao aluno compreender o porqué dessas diferencas. Um recurso
muito importante que podera ser utilizado é o dicionario monolingue
online para que 0s alunos visualizem essas diferencas, principalmente
no aspecto fonético da lingua.

Faca valer a pena

1. Podemos perceber que a influéncia cultural americana vai
muito além do cinema, da musica e de assuntos tecnologicos.
Ndo apenas nos aventuramos a aprender o inglés para nos
mantermos atualizados com as necessidades mundiais atuais,
bem como utilizamos palavras pertencentes ao vocabulario
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da Lingua Inglesa em nosso cotidiano.
No Brasil, o Inglés é tido como:

a) Lingua Materna.

b) Lingua Segunda.

c) Lingua Estrangeira.

)
)
d) Lingua Estrangeira e Materna.
e) Lingua Materna e Segunda.

2.Ainfluénciadolnglésemnossalingua é um fatoincontrolavel,
principalmente por conta do movimento de globalizacdo no
qual ndo apenas o Brasil, mas o mundo todo, esta envolvido.
Arriscamos dizer que a imigracao das pessoas e informacdes
desde o periodo da Segunda Guerra Mundial contribuiram
para essa invasao do vocabulario da Lingua Inglesa em nosso
meio.

Como classificamos quando uma determinada lingua nao
possui uma palavra para designar um conceito ou objeto
e utiliza para isso um termo ou expressao de uma lingua
estrangeira?

a) Empréstimos Linguisticos.
b) Linguas Mistas.

c) Bilinguismo.

)
)
d) Lingua Global (Global Language).
e) Estrangeirismos.

3. A Reforma Francisco Campos ocorreu em 1931, e “atribuia
a escola secundaria a responsabilidade pela formacao geral
e pela preparagao para o ensino superior dos estudantes”
(PARANA, 2008, p. 40). A reforma foi considerada um marco
na centralizacdo das decisdes educacionais e a Educacado
representava o meio pelo qual o pais atingiria a modernidade
tendo como modelos 0s paises europeus e os Estados
Unidos. O diferencial da Reforma Francisco Campos foi o
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estabelecimento de um método oficial de ensino de Lingua
Estrangeira, o Método Direto.

Segundo a leitura da parte tedrica da secao, como pode ser
definido o Método Direto?

a) Tinha como pressuposto que todo o ser humano seria
capaz de falar uma segunda lingua fluentemente, desde que
fosse submetido a uma constante repeticdo de modelos.

b) N3o usava sentencas isoladas, mas didlogos
contextualizados, musicas e filmes.

c) A lingua € compreendida como um conjunto de regras e
privilegiava a escrita. O aluno que entendia a gramatica de
uma lingua estrangeira teria melhor desempenho.

d) Foi criado para atender aos anseios sociais daquele periodo
historico, que incluiam o ensino de habilidades orais, visando
a comunicacdao na lingua alvo de aprendizado. Ndo se
traduzia e havia contato direto com a lingua a ser aprendida.

e) A lingua é concebida como instrumento de comunicacao
oudeinteragdo social, concentrada nos aspectos semanticos,
e ndo mais no codigo linguistico.” (PARANA, 2008, p. 46)
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Secao 3.2

Habilidades de comunicacao em Lingua
Inglesa

Didlogo aberto

O professor Roberto continua em seu desafio de criar interesse
em seus alunos sobre a lingua inglesa e fazé-los aprender, de forma
significativa. Uma de suas ideias € trabalhar com musicas de cantores
e bandas norte-americanos e ingleses que fazem Muito sucesso No
Brasil. Praticamente todos os adolescentes de sua turma escutam
diariamente musicas nessa lingua e estdo familiarizados com frases
como | love you, | want/need you, e palavras como forever, never,
dream, freedom etc.

A partir desse confronto entre 0 que eles ja conhecem e o0 que
estdo descobrindo, vocé resolve trabalhar aspectos gramaticais e
morfologicos da lingua inglesa. Como vocé podera fazer isso de
maneira contextualizada, para que seus alunos se interessem e, de
fato, aprendam?

Nao pode faltar

Durante as décadas de 1950-1960, a compreensao de textos foi
considerada um processo ascendente (bottom-up), isto €, a atividade
de leitura consistia em decodificar as letras, palavras e frases, em outras
palavras, saia do texto para o leitor. A partir dos anos de 1970, com um
numero Mmaior de pesquisas na area da psicolinguistica, a compreensao
textual passou a dar mais atencao aos aspectos pessoais do leitor, ou
seja, sua experiéncia de vida e seus conhecimentos préevios, sendo
considerado descendente (top-down), dessa forma, o foco deixou de
ser o codigo linguistico para ser o leitor. Ja na década de 1990, com o
crescimento de pesquisas socioconstrutivistas, os processos de leitura
e escrita passaram a ser considerados a partir de uma perspectiva
cognitiva e social, integrando, assim, um processo de compreensao
e producao que nao esta somente no texto ou na Mmente do leitor,
mas em uma interacdo entre estas duas instancias (FERNANDEZ &
KANASHIRO, 2010).
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Para aprofundar nossos estudos sobre compreensao e producao
oral e escrita em lingua inglesa, vale trazer para a discussdo um
importante posicionamento sobre fala e escrita, do pesquisador
Antonio Marcuschi (1997). Para o tedrico, nao € possivel referir-se
a fala e escrita simplesmente a partir de uma perspectiva do codigo
linguistico, ou seja, falar e escrever devem ser atividades encaradas
como praticas sociais, culturalmente construidas. Dessa forma, somos
levados a pensar em modos de ensino e aprendizagem da oralidade e
da escrita como atividades mais proximas da nossa realidade, do Nosso
cotidiano, visando, assim, uma especie de modificagdo no sujeito, isto
€, visando despertar uma consciéncia social No aprendiz, para que
ele saiba que desempenha um papel ativo na sociedade em que vive,
devendo cumprir direitos e deveres.

E imprescindivel, entdo, que facamos uma dupla divisdo: (a) de um
lado, temos oralidade e letramento; (b) de outro, fala e escrita.

(tz” Assimile

Para Marcuschi (1997), oralidade e letramento sao praticas sociais,
ou seja, sao motivadas por intencdes e sempre ha uma producao de
efeito no mundo (como pedir um favor, ordenar, parabenizar, criticar,
recusar, persuadir, convidar etc.), além de praticas que se constroem
socioculturalmente; fala e escrita sdo modalidades de uso e se
baseiam mais na analise linguistica (uso dos tempos verbais, o sistema
pronominal, por exemplo).

Como um dos objetivos da escola € formar cidaddos conscientes,
podemos inferir que, em uma aula de lingua inglesa, © interessante
seria partir dessa perspectiva mais geral, que abarca aspectos historicos
e nao se restringe ao codigo linguistico. Com isso, a compreensdo e
a producao oral e escrita dos alunos passam a ser mais significativas.

v=| Exemplificando

Nos Estados Unidos, geralmente, as pessoas que nao se conhecem ou
mesmo No relacionamento entre pessoas de hierarquias diferentes e idades
diferentes, elas ndo se chamam pelo primeiro nome, e sim, pelo sobrenome,
como Mister Johnson, Miss Moore. Esse uso linguistico € culturalmente
determinado, e, portanto, extrapola o sistema linguistico, exigindo uma
reflexao que envolva aspectos historicos, sociais, culturais e comportamentais.
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Consideramos importante, nesse momento, ressaltar a distincdo
que existe entre género textual e tipologia textual. A compreensao
dessas duas abordagens pode direcionar o trabalho do professor em
saladeaula. Emlinhas gerais, tipos textuais referem-se a propriedades
linguisticas e comumente sdo reconhecidos como ‘narracdo’,
“dissertacao’, "exposicao’, ‘injuncao” e “descricao”. Dificilmente um
tipo textual € encontrado em sua forma pura. Um texto sempre tera
marcas de mais de um tipo, por exemplo, uma receita, que pode ser
considerada do tipo injuntivo, mas traz descri¢ao (dos ingredientes
e quantidades) e injuncao (instrucdes para o preparo). Por outro
lado, 0s géneros textuais sao regidos por fatores culturais e sociais €
sdo tao variados quanto as atividades humanas. Um e-mail pessoal,
por exemplo, pode apresentar narracao (0 autor conta sobre um
acontecimento em sua vida), descricdo (ele pode descrever uma
sensacao) e injuncao (pedido ou ordem para manter o assunto em
segredo). Os tipos textuais estdo presentes Nnos géneros textuais,
porém nao lhe sdo intrinsecos. A narracdo, por exemplo, pode
aparecer em e-mails, em bilhetes, em quadrinhos, em memoriais,
em noticias policiais, em biografias etc.

&ﬁ» Assimile

E importante destacar que, em uma aula de lingua inglesa, o
estudo de géneros textuais nao implica no apagamento de
tipos textuals ou vice-versa. Devemos destacar que nos géneros
textuais estao pressupostos aspectos culturais que se relacionam
com a escrita e com a fala (motivacdes, efeitos, estilo de
composicao de anuncios de classificados, por exemplo, em que
se anunciam produtos para venda e compra, além de prestagao
de servicos e vagas de empregos) ao passo que nos tipos
textuais estdo mais relacionados a aspectos linguisticos (para
vender um produto, usa-se mais comumente a descricao: ano
de fabricacdo, estado de conservacdo, preco; para uma vaga
de emprego, descrevem-se as qualidades esperadas em um
candidato, o tipo de trabalho a ser realizado, entre outros). Aulas
de lingua inglesa que trabalhem com essas duas abordagens
dao aos alunos insumos para que desenvolvam maior habilidade
comunicativa e, aos poucos, vao se transformando em leitores/
falantes criticos na lingua.
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Trabalhos em sala de aula com a lingua inglesa, que partem
da producao e compreensao de géneros textuais, tambeéem sao
uma das abordagens para o ensino de linguas proposta pelos
documentos oficiais, tais como os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) e as OCEM (Orientagc8es Curriculares para o Ensino
Medio). Portanto, o professor conta com um material de apoio a
reflexao para questdes de ordem tedrica.

Para compreender a concepcao dialogica da linguagem,
tomamos como referéncia Bakhtin ([1929] 2006, p. 125). Para o
pensador, o significado ndo estd localizado na linguagem, mas
€ construido a partir de uma negociagao historica e social dos
individuos pertencentes a sociedade. Essa negociacdo visa agir no
mundo. Nas palavras do autor:

A verdadeira substancia da lingua nao é constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenébmeno
socialdainteracdo verbal, realizada através da enunciacdo
ou das enunciag¢édes. A interacao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua.

A partir dessa concepcao, podemaos pensar que o trabalho com
géneros textuais permite uma variedade muito grande de atividades
em sala de aula, uma vez que a quantidade de géneros textuais esta
diretamente relacionada a quantidade de atividades humanas e, da
mesma forma, como novas interacdes sociais vao surgindo e outras
desaparecendo, 0s géneros textuais também vao sofrendo alteracoes.
Pensemos, por exemplo, na pratica social de enviar cartas, que
atualmente esta restrita a algumas poucas situacdes, ao passo que, em
outras, tal pratica cedeu lugar ao envio de e-mails.

c@ Reflita

Vocé deve estar se perguntando como essa abordagem discursiva
se reflete na sala de aula de lingua inglesa. Em primeiro lugar, nessa
concepcao, o aluno é visto como um agente ativo, ou seja, ele €
impelido a resolver um problema que se aproxima o maximo possivel da
realidade. Se tomarmos, por exemplo, aulas cujos materiais de base sdo
propagandas, podemos pensar que, em uma perspectiva que se restringe >
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a0 codigo linguistico, teriamos uma aula para identificar os verbos no
imperativo, se se referem ao singular ou plural, se injuntivo ou narrativo
etc.; mas, se estamos pensando em géneros textuais, 0 posicionamento
do aluno sera outro, pois ele devera perceber as motivacdes para a
Criacdo da propaganda, a guem se dirige, quais os veiculos de circulacdo
em que determinada propaganda foi divulgada, que efeitos de sentido ela
provoca. Em suma, a propaganda € construida socialmente, ou seja, 0s
efeitos de sentido ndo sao intrinsecos as palavras ou ao codigo linguistico
utilizado. Perceba que essa concepgdo nao invalida o estudo do codigo,
apenas Nao o toma como objetivo unico e final das aulas de linguas.

Com relagdo a compreensao e a producao oral, uma abordagem
discursiva permite que o trabalho em sala de aula, com audios ou com
exercicios de conversacao, extrapole as questdes de fonética e de
pronuncia ‘correta’ das palavras, mas amplie para questdes que envolvam
O gestual, as expressdes faciais e corporais, o direcionamento do olhar,
uma vez que tais expressdes também sdo construidas culturalmente.
Essa nocdo torna-se fundamental nas aulas de inglés, dada a grande
diversidade de sotaques (para mencionar apenas um aspecto) que alingua
apresenta. Norte-americanos, ingleses e australianos, por exemplos,
apesar de terem a lingua inglesa como lingua materna, produzem certos
sons consonantais e vocalicos de forma bastante diferente uns dos
outros. Fazem também certas abreviacdes de palavras proprias a cada
uma dessas variedades de uma mesma lingua que € o inglés. Isto nos
mostra que conhecer outros valores culturais e mesmo a historia de
formacao de um povo pode ser mais proveitoso para a comunicagao
de fato do que saber as regras gramaticais isoladamente. Esses aspectos
podem e devem ser tratados em sala de aula.

v=| Exemplificando

Sabe-se que em algumas comunidades, € considerado falta de
educacdo responder os mais velhos encarando-os nos olhos, ou
ainda, sociedades em que ndo e de bom tom que os alunos levantem
a mao e interrompam a explicacdo do professor. A mesma coisa
acontece comrelacdo ao tom de voz, o toque, a proximidade entre os
falantes, os cumprimentos, os momentos de siléncio e a alternancia
de turnos na fala etc. Sdo costumes nao intrinsecos as formulas e aos
codigos linguisticos, mas aos quais 0s grupos de individuos atribuem
significado no momento da interagao. Nos Estados Unidos, por
exemplo, ao contrario do que ocorre no Brasil, as pessoas que estdo >

U3 - O ensino de Lingua Inglesa



se vendo pela primeira vez, ao serem apresentadas, ndo ddo um beijo
No rosto uma da outra, mas apenas um aperto de mao.

Vale ressaltar aqui que essa abordagem nao visa excluir a analise
e 0 estudo do codigo linguistico, mesmo porque um aluno de lingua
estrangeira deve ser capaz de distinguir entre a¢des realizadas no
passado e agdes que ainda vao se realizar, sO para exemplificar. O estudo
sistematico da lingua estrangeira, No caso o iNglés, deve acontecer em
momentos especificos do curso, uma vez que, como apontam Durdo e
Lopes (2005, p. 80), a falta de conhecimento do aparato linguistico pode
ser uma barreira para a comunicagao. Nas palavras das pesquisadoras,

No caso de elaborar enunciados em uma lingua estrangeira
(LE), a falta de conhecimento linguistico também pode
dificultar mais a PO [producdo orall, ou seja, o aprendiz tem
um motivo para falar, sabe o que quer informar, mas nao
possui os instrumentos adequados para dar significado, na
LE, ao que quer dizer, consequentemente, a verbalizagdo
do discurso pode nao acontecer de modo satisfatorio.

No entanto, retomamos a ideia anterior, ter o conhecimento
linguistico & necessario, porém insuficiente, para produzir enunciados
adequados a situacdo de comunicacao, ou seja, ter os conhecimentos
linguisticos nao é garantia de bom desempenho.

As autoras ainda ressaltam um fator de extrema importancia no
processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira: o estilo
individual do aprendiz. Isto quer dizer que ha alunos com mais
ou menos facilidade, maior ou menor grau de inibigdo/exibicdo e
motivacao pessoal para aprender a lingua, isso sem contar com o fato
de o mesmo individuo ter reacdes diferentes a depender da situacdo
de comunicagao, por exemplo, 0 desempenho ao conversar com
um colega de classe pode ser diferente do desempenho ao ter que
conversar com o diretor da escola.

(tz” Assimile

A maneira como a gramatica € ensinada € um dos aspectos causadores
das dificuldades dos alunos no desenvolvimento do processo de escrita de
uma lingua estrangeira. A gramatica, por muitas vezes, ndo € ensinada de
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uma forma contextualizada, ou seja, em situacdes reais de uso da lingua,
dificultando ainda mais a aprendizagem do aluno. De acordo com NORTE
(2013, p. 209), como educadores, & necessario reconhecer que aprender/
ensinar uma lingua € um processo que ultrapassa © dominio de um sistema
de signos que comportam significados culturais. Sob essa otica, aprender
uma nova lingua esta relacionado a aprender a interpretar a realidade com
outros olhos, através da insercdo do aprendiz num universo de praticas
culturais. O ensino e a aprendizagem da escrita em uma nova lingua
deveriam ir além da codificagcdo/decodificagdo de informagdes e abranger
horizontes muito maiores.

Convém destacar uma caracteristica importante, como aponta
Marcuschi (2010, p. 27) que, embora seja uma dicotomia muito estrita,
ajuda a compreender a complexidade da producdo e compreensao
oral e escrita. Dentre as caracteristicas da fala, podemos citar que
ela é contextualizada, dependente, implicita, redundante, nao
planejada, imprecisa, ndo normatizada e fragmentaria, ou seja, a
situacdo e o contexto da fala permitem uma melhor compreensao
entre os interlocutores, pois enquanto falam, “as coisas acontecem”
simultaneamente. Ja a escrita pode ser caracterizada como
descontextualizada, autonoma, explicita, condensada, planejada,
precisa, normatizada e completa, pois © que se escreve Nao e
simultdneo ao que acontece, ou seja, © individuo tem um tempo
relativamente maior para planejar o que quer dizer.

Essa separacdo, mesmo que meio artificial, acaba sendo de grande
ajuda para os aprendizes de lingua estrangeira, pois € necessario que
eles saibam que em um contexto de oralidade, por exemplo, uma
viagem de turismo ou a trabalho a algum pais de fala inglesa, ele devera
falar com certa naturalidade, ou seja, o interlocutor dele nao ficara
esperando consultas a dicionarios e gramaticas. Alem disso, sabemos
que, em uma conversa, ha momentos em que N3o precisamos esperar
O nosso interlocutor terminar de falar e ja pegamos o turno da fala.
Porém em contexto de escrita, como na elaboracdo de relatorios,
€ possivel plangjar um pouco mais O texto, consultar dicionarios e
gramaticas, reler o texto e fazer as modificacdes necessarias com
relacdo ao vocabulario ou ao tom do texto, ja que No papel Ndo temos
acesso aos gestos e as expressdes faciais de nosso leitor/escritor. E na
aula de lingua inglesa com trabalho com géneros textuais diversificados,
portanto, que os alunos tém a oportunidade de por em pratica esses
conhecimentos.
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Contudo, como vimos, essa divisao € muito estanque e, hoje,
principalmente com as novas tecnologias de comunicacdo e
mensagens de celular e internet, essa separacao Nao pode mais ser
encarada como normalizada, basta pensarmos nas conversas por
aplicativos de mensagens. Nesse contexto, a interacdo € simultanea,
mas o meio pelo qual ocorre € a escrita. Por isso, Marcuschi (2010, p.
38) propde uma interpretacao da fala e da escrita como um “continuo
dos géneros textuais”. Isto quer dizer que existem géneros textuais
mais monitorados, que tanto na fala quanto na escrita sdo fortemente
planejados, por exemplo, conferéncias meédicas ou discursos oficiais e
textos académicos ou leis; e géneros textuais menos monitorados, que
Mmarcam uma maior espontaneidade, por exemplo, conversas familiares
e de amigos e bilhetes informais.

Dada essa complexidade do nosso objeto de estudo, Durdo e Lopes
(2005, p. 83), citando outros autores que trabalnam com producéo
oral em aula de lingua estrangeira, afirmam a importancia de que “as
amostras de linguas oferecidas aos alunos sejam reais’, pois assim 0s
alunos podem ter uma visao geral dos fendbmenos sociolinguisticos e a
experiéncia da lingua em uso.

D9 Pesquise mais

Para ter acesso a muitas estacdes de radio, inclusive as de lingua inglesa,
acesse: <http://www.radios.com.br/>. Acesso em: 23 mar. 2017. Logo em
seguida, selecione o pais e a cidade que vocé desejar.

O mesmo vale para os processos de compreensao e producdo
da escrita. Fugir da escrita e da leitura como processos de
decifracao permite que alunos e professores criem um ambiente
propicio para a construcao do conhecimento, evitando, assim, a
reproducao da ‘leitura autorizada pelo professor’, isto €, aquela
que continua marcando a diferenca entre o professor — detentor
do conhecimento — e 0s alunos — receptores de informacodes.
De acordo com Rola (2006, p. 62), "a conquista do conhecimento
escolarizado tem um carater transformador ou emancipatorio e
esta, portanto, associada com o progresso e a mobilidade social”.

Da mesma forma como ja havia apontado Bakhtin (2006) que
o significado ndo estad na linguagem, Rola (2006, p. 63), afirma que
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o que da sentido as acdes letradas nos eventos particulares
de letramento € a vida cultural: um texto pode ser lido de
varias maneiras, as leituras particulares sdo moldadas e
reguladas pelas circunstancias sociais nas quais os textos sao
compartilhados.

Por esse motivo, ponderamos que € necessario “aprender a ler’,
ndo no sentido de decaodificar as letras, mas de ser capaz de realizar
diferentes leituras de um mesmo texto em funcgao das atividades e dos
contextos culturais em que se encontram, e que, portanto, o significado
nao é fixo e imutavel, mas sempre co-construido na interacao.

v=| Exemplificando

Essa co-construcdo na interacdo de que estamos falando ndo acontece
apenas com texto escrito, mas com qualquer forma de interacdo social.
Pensemos no caso do famoso artista plastico Marcel Duchamp que,
em 1913, levou para uma exposicdo de arte "Roda de bicicleta” e, em
1917, "A Fonte”. Ao levar para outro contexto cultural, visando provocar
um determinado efeito no publico, “a roda de bicicleta” e "a fonte”
(urinol branco) ganham uma nova interpretagdo e um novo significado,
exemplificando que nada é fixo e rigidamente imutavel.

U9 Pesquise mais

Para saber mais sobre Duchamp e suas intervencdes artisticas, acesse: <http://
www . theartstory.org/artist-duchamp-marcelhtms>. Acesso em: 23 mar. 2017.

Vale ressaltar que, como estamos em um ambiente escolar,
as atitudes do professor farao com que 0s alunos se percebam
como agentes produtores de conhecimento, ou seja, se na aula
ha espaco para discussao, para discordar ou concordar de uma
informacao contida no texto, para a argumentacao de diferentes
pontos de vista levantados pelos proprios colegas. Se o professor
tiver uma atitude que inibe essa discussao e visa apenas localizar
respostas decodificadas no texto, como se os significados fossem
estaveis, os alunos passam a enxergar a tarefa apenas como "mais
um exercicio da aula de inglés’, e esse exercicio ou esta ‘certo” ou
esta "errado”.

U3 - O ensino de Lingua Inglesa



Atividades discursivas gque trabalham com a co-construcao de
significados permitem desenvolver nos alunos uma leitura critica do
texto e, dessa forma, comecam a perceber aspectos ideologicos,
muitas vezes presentes nas entrelinhas. Ao comecar a despertar essa
consciéncia nNos alunos, estes comecarao a perceber que Ndo existe
linguagem "neutra’, que todos os textos e as acdes humanas sao
motivados por crencgas, por ideologias e por posicionamentos diante
qualguer assunto. E isso se da em qualquer lingua.

Por esse motivo, a concepcao de avaliagdo e/ou feedback
também ndo podem ser baseadas apenas em ‘certo” e “errado’, ou
texto acaba funcionando como um pretexto para a localizacéo de
informacdes. O principal foco da devolutiva nessas atividades de
interacao € o professor estar aberto para receber as mais variadas
respostas, uma vez que o aluno tem certa liberdade de poder dizer
O que quer, mesmo que seja um julgamento de valor negativo sobre
o texto, sobre o dudio ou, até mesmo, sobre a dindmica. E possivel
perceber que ha ai uma negociacdo, pois a recusa € uma forma de
construir também o objeto de estudo.

Nos tambéem devemos lembrar que as tarefas de compreensao e
producao oral e escrita em sala de aula devem proporcionar interacao
entre os participantes, pois a constru¢cao e negociacdo de significados
em conjunto sdo as condicdes basicas para a formagao de leitores,
escritores e, em um ambito mais geral, cidaddos criticos.

Sem medo de errar

Roberto poderia fazer uma pesquisa com seus alunos para saber
quais sao seus cantores, cantoras e bandas preferidas e pedir que
eles trouxessem as letras de suas musicas preferidas. Caso houvesse
disponibilidade na escola ou sala de aula, o professor poderia acessar a
internet e mostrar videos das musicas escolhidas pelos alunos. A partir
da escuta dessas musicas, pedir que os alunos falem das palavras e
expressdes que eles conhecem, e, tendo em vista o sentido da musica
como um todo, o que tais palavras e expressdes provavelmente
significam. Pode explorar o estilo da musica: country, soul, hip hop,
rock, electronic, etc e levar os alunos a pesquisar as caracteristicas
dos diferentes estilos. O professor pode fazer uma votacdo em sala
para escolher uma musica que seja do agrado de todos e comegar
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uma atividade de leitura e interpretacao, aproveitando para trabalhar
expressdes idiomaticas, palavras semelhantes as da lingua portuguesa,
adotando uma analise linguistica baseada em fatores extralinguisticos,
isto €, por meio de uma abordagem discursiva, levando em consideracao
aspectos culturais, historicos e ideoldgicos de producado de tal cancao.

Avancando na pratica

Futuros professores na pratica
Descricao da situagao-problema

Vocé é professor da escola publica e esta ministrando aulas
para turmas do 6° ano do Ensino Fundamental Il. No comeco
do semestre, vocé recebeu o pedido de um grupo de alunos do
ultimo ano da graduacdo em licenciatura em Letras Portugués-
Inglés para que realizassem um estagio supervisionado nas suas
aulas. O interesse dos graduandos € ver, na pratica, como trabalhar
compreensdo e producao oral e escrita da lingua inglesa. Eles
querem saber como vocé escolhe os textos, quais audios vocé
traz para a sala de aula e como vocé elabora a grade de correcao
das tarefas solicitadas.

Vamos ajudar esses futuros professores com questdes teodricas
sobre a aquisicao da lingua inglesa?

Resolucédo da situacdo-problema

Para comecar a ajudar os futuros professores, vocé comenta
que tem adotado em suas aulas uma postura mais discursiva, ou
seja, vocé planegja suas aulas pensando em focar mais na conversa
que acontece durante a aula do que se eles "acertaram o exercicio”.
Vocé explica para os alunos de licenciatura que € nesse momento
de interagao que os alunos do 6° ano vao negociando os sentidos
dos textos, vao fazendo relacdes com leituras anteriores e com
conhecimentos que ja tinham. Vocé explica para os graduandos
que, nesse momento de construcao de sentidos do texto, vocé
ndo tem o foco na pronuncia “correta” das palavras nem se 0s
alunos estao conjugando “bem” os verbos, pois vocé acredita que
fazer interrupcdes dessa natureza acabaria desviando a atencado
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para outro aspecto da lingua. Vocé destaca, no entanto, que essas
analises linguisticas também ocorrem, mas em outro momento e
nao sao o foco central da pratica de letramento e oralidade.

Outra questdo importante que vocé refere aos alunos do estagio
€ a importancia da sele¢cdo de materiais a serem usados na sala
de aula. Vocé explica que sempre traz para a aula amostras reais
de usos da lingua, ou seja, textos retirados de jornais, panfletos,
fotografias de cartazes, publicidade, audios gravados de programas
de radio, entrevistas, jingles etc. Vocé comenta que, Com 0O acesso
a internet, essa selecdo de materiais ficou muito mais facil, pois,
agora, dependendo do tema da aula, vocé pode buscar uma
propaganda veiculada na Inglaterra, uma entrevista com uma
personalidade norte-americana e inumeras outras possibilidades
que fogem dos textos ou audios produzidos exclusivamente para
aulas de lingua, mas que nao circulam na vida cultural dos alunos,
a ndo ser na esfera escolar.

Faca valer a pena

1. Leia o seguinte resumo de um artigo académico.

Aprender uma lingua estrangeira significa interiorizar ndo s6 a fonologia,
a morfologia, a sintaxe e a semantica de uma lingua, mas também as suas
normas socioculturais. Para se poder comunicar, no verdadeiro sentido da
palavra, tem que se estar em contato tdo direto quanto possivel com a lingua e
a cultura a assimilar. Os materiais auténticos, que sdo documentos escritos ou
orais produzidos por autoctones para autoctones, facultam esse contato com
a lingua e a cultura. Eles abrangem uma diversidade de temas, uma variedade
de textos e diferentes niveis de lingua; permitem, ainda o alargamento do
vocabulario e a revisdo ou aprendizagem de estruturas gramaticais.

CARVALHO, A. A. C. da C. A. S. de. Materiais auténticos no ensino de
linguas estrangeiras. Revista Portuguesa de Educacao, Minho, v. 6, n. 2,
p. 117-124, 1993. (Modificado) Disponivel em: <http://repositorium.sdum.
uminho.pt/bitstream/1822/518/1/1993%2c6%282%29%2c117-124%28An

aAmeliaAmorimCarvalho%29.pdf>. Acesso em: 9 de fev. de 2017.

Sobre o uso de materiais auténticos, € correto apenas o que se afirma
em:

I. S&o amostras de possibilidades da lingua falada e escrita.
[l. Sdo amostras de situagdes contextualizadas.
lll. SSo amostras de textos e dudios para alunos de niveis avangados.

IV. Sao amostras para escrever e falar corretamente.
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Esta correto apenas o que se afirma em:

a)lell
b) e lll.
c) Il elll.
d) Il elV.
e)lllelV.

2. "A escrita estad presente nas situacdes minimas da nossa vida diaria,
passando, por muitas vezes, desapercebida. Seu dominio pode incluir ou
excluir individuos em ocasides variadas. Compartilhamos da afirmacdo
de Kleiman (1995) de que o dominio de outros usos e fun¢des da escrita

significa, efetivamente, o acesso a outros mundos, publicos e instituicdes,
como o da midia, da burocracia, da tecnologia, e, através deles, a
possibilidade do acesso ao poder.” (NORTE, 2013, p. 212).

Que pratica de escrita estaria incorporada no planejamento de cursos
de linguas, nos livros didaticos, nas atitudes e posturas do professor para
oferecermos a possibilidade do acesso dos alunos em diversas esferas do
mundo contemporaneo?

a) A escrita como imitagdo de modelos baseados em padrdes
estabelecidos pela tradicdo escolar.

b) A escrita como consolidacao de conhecimentos gramaticais, util para
deveres de casa e procedimentos de avaliagdo.

c) A escrita como processo cognitivo de produgdo de significados
individuais.

d) A escrita como produto individual.

e) A escrita como atividade socialmente contextualizada.

3. De acordo com Brown (2007, p. 14), técnicas e procedimentos “sao
as atividades especificas manifestadas em sala de aula coerentes com
0 método e em harmonia com a abordagem”. Concluimos, afirmando
que a partir de uma concepgao de lingua e linguagem em um periodo
historico, pesquisadores

desenvolvem procedimentos e atividades para ensinar uma determinada
lingua. A professora de Inglés, Lucia, ao chegar na sala de aula do 62 Ano
A, na E. E. Alfredo Pujol, apresentou uma atividade aos alunos em que
eles copiavam da lousa palavras inglesas e procuravam no dicionario seu
significado. Em sequida, a professora solicitou que os alunos repetissem
cada uma das palavras apos a sua leitura. Para finalizar, a professora
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chamava os alunos individualmente e solicitava a leitura das palavras. A
técnica utilizada pela professora é baseada em qual das linhas tedricas

que tratamos nesta secdo?
a) Conexionismo.

b) Cognitivismo.

c) Sociointeracionismo.
d)

e) Behaviorismo.

Racionalismo.
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Secao 3.3

Os parametros curriculares nacionais para
o ensino de lingua inglesa

Dialogo aberto

O professor Roberto, iniciante na rede publica de ensino, tem se
deparado com novos desafios com seus alunos do ensino fundamental,
pois estd enfrentando aulas bastante desafiadoras ao lidar com alunos
que se mostravam muito desinteressados. Porem, aos poucos, ele foi
trabalhando com questdes historicas da lingua, com cultura geral e com
géneros textuais diversificados, e a sua relagcdo com os alunos e a relacdo
dos alunos com a lingua inglesa tém se transformado.

Uma questdo que estd chamando sua atencao atualmente € o
tratamento dado ao ensino da lingua inglesa pelos documentos oficiais,
principalmente os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), e a BNCC,
pois € neles que se baseiam os autores de materiais didaticos de todos
0S anos da escolarizacdo. Além disso, 0s grandes vestibulares e exames
nacionais tém como baliza 0os conceitos e a fundamentacao teorica
desses documentos, portanto, € de suma relevancia que as aulas dadas,
de fato, tenham ressonancia, de alguma forma, com o que estabelecem
0s documentos oficiais.

Pensando nisso, ele propds para o coordenador pedagogico da
escola onde trabalha que convide especialistas na area para oferecer
palestras para 0s seus colegas professores a fim de refletirem sobre o
seguinte tema: Ensino de Lingua Inglesa na Educacao Basica: o que
dizem os PCNs e a BNCC?

O professor Roberto, entao, decide preparar uma serie de questoes
nas quais o palestrante devera se basear para organizar sua palestra. Que
perguntas o professor Roberto deve elaborar para que o especialista,
com base nas orientacdes presentes nos PCNs e na BNCC, mostre
aos professores de lingua inglesa como devem trabalhar os conteudos
relativos ao ensino dessa lingua Nnos anos finais do ensino fundamental e
no ensino medio?
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Nao pode faltar

Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (anos finais)

Como vocé ja estudou em unidades anteriores, os PCNs e a 32
versao da BNCC sdo uma referéncia para os professores, auxiliando
na pratica pedagogica cotidiana, na preparagao de aulas, no intuito
de se manter conteudos em comum, para que, em todas regides do
Brasil, o aluno tenha contato com uma quantidade minima e basica
de conteudos, de acordo com sua realidade, para o desenvolvimento
de sua aprendizagem. De acordo com a BNCC, o ensino de
Lingua Inglesa esta incluido na area de Linguagens. Seu estudo
deve possibilitar acs alunos "ampliar horizontes de comunicacao e
de intercambio cultural, cientifico e académico, e, nesse sentido,
abre novos percursos de acesso, construcao de conhecimentos e
participacao social.” (BRASIL, 2017, p. 199). Tal documento orienta
ainda que por meio do ensino da lingua Inglesa o estudante seja
motivado a refletir sobre a presenca dessa lingua estrangeira em seu
dia a dia, por meio do incentivo as praticas discursivas e linguisticas,
de modo que ele possa construir um discurso proprio de acordo
com suas intencdes comunicativas. .

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem
da lingua inglesa contribui para a inser¢cao dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacao das
perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores
e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a
lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais,
culturais e identitérios, em uma relagdo intrinseca entre lingua,
cultura e identidade.
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4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos
dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade
linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos
e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacao, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo
e da ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes
manifestacdes artistico-culturais.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 202)

Tendo em vista o carater formativo do ensino da lingua inglesa,
cuja aprendizagem deve se dar em uma perspectiva de educacdo
linguistica, consciente e critica, considerando a ligagao intrinseca entre
as dimensdes pedagogicas e politicas, criam-se duas implicacdes
importantes para o curriculo. A primeira € a necessidade de se ver o
inglés como lingua franca, isto €, uma lingua internacional, utilizada
para possibilitar a comunicacao entre pessoas com diferentes
repertorios tanto linguistico quanto culturais. Isso significa que tal
lingua ndo esta circunscrita a alguns paises como Estados Unidos,
Inglaterra e Australia, por exemplo, em que o inglés € a lingua
oficial. Assim, deixa-se de considerar como unica variedade correta
o inglés falado por britanicos e norte-americanos, desvinculando
a lingua de uma comunidade especifica. Dessa forma, privilegia-se
uma “educacdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto €,
para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas” (BRASIL, 2017, p. 199).

A segunda implicacdo relaciona-se a necessidade de ampliar a
visao dos letramentos, considerando as praticas sociais do mundo
digital, no qual se entrelacam diferentes linguagens (verbal, visual,
corporal, audiovisual). Nesse sentido, conhecer a lingua inglesa
incrementa as possibilidades de participacao no mundo, uma vez
que tais praticas criam novas possibilidades de identificar e expressar
ideias, sentimentos e valores.
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Sobre essas duas implicacdes — a da interculturalidade e dos
letramentos — sustentam-se os eixos organizadores do curriculo de
Lingua Inglesa, apresentados a sequir.

1. Oralidade: diz respeito a capacidade de entender ou escutar e
de produzir ou falar, articulando-as para a negociacdo e constru¢ao
de significados partilhados entre os interlocutores, em diferentes
contextos discursivos. Tais praticas de interagcao oral devem promover
situacdes de aprendizagem gue envolvam elementos da fala como
pronuncia, entonacao e ritmo, além de estratégias de compreensao
- global, especifica e detalhada - e de negociacdo de sentidos, tais
como solicitar esclarecimentos e confirmacdes, fazer parafrases,
etc. A utilizagdo de diferentes recursos midiaticos verbo-visuais, tais
como cinema, internet, televisdo, entre outros, sao imprescindiveis No
trabalho pedagogico em sala de aula, pois € nessa interacdo discursiva
que 0s alunos poderao se envolver em praticas sociais de vivéncia e
reflexdo sobre os usos orais da lingua inglesa.

2. Leitura: com foco na construcao de significados, e tendo como
base a compreensdo da natureza historico-cultural dos géneros
que circulam na sociedade, as praticas de leitura em inglés devem
promover desenvolvimento de estratégias de reconhecimento textual
(verbal e ndo vergal), para formulacdo de hipoteses e inferéncias, e de
investigacao para verificar como os contextos de produgao contribuem
para o estabelecimento de sentidos (explicitos e implicitos). O trabalho
com a leitura de géneros verbais e hibridos (verbo-visuais, verbo-
audiovisuais), incluidos os meios digitais de comunicacado, possibilita
que o aluno tenha varias experiéncias de leitura (ler para ter uma ideia
geral do texto, buscar informacdes especificas, compreender detalhes
etc.) e perceba diferentes finalidades na leitura (ler para pesquisar, para
revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos,
para agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras).

3. Escrita: nesse eixo, 0 ato de escrever tem uma natureza
processual e colaborativa, pois envolve movimentos ora coletivos,
ora individuais, tanto de planejamento, producdo e revisdo, Nos quais,
tendo em mente o objetivo do texto, sao tomadas e avaliadas as
decisdes sobre as maneiras de comunicar © que se deseja, sobre o
suporte que lhe permitira circulagcdo social e seus possiveis leitores.
Deve-se levar os alunos a uma escrita autoral, iniciando com textos

U3 - O ensino de Lingua Inglesa

155



156

curtos como mensagens, cartazes e lembretes, com predominio da
descricao, até os mais elaborados, como pequenas historias, noticias e
relatos de opinido, fazendo uso de elementos narrativos e persuasivos.
Como pratica social, 0 ato de escrever deve oportunizar aos alunos
agir com protagonismo.

4. Conhecimentos linguisticos e gramaticais: nesse eixo, as
praticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua devem ocorrer sempre
de forma contextualizada e articulada as praticas de oralidade, leitura
e escrita. O estudo da gramatica e do vocabulario, por exemplo, deve
levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir as regularidades e
irregularidades do funcionamento da lingua inglesa com um sistema
linguistico. O foco ndo deve estar na definigdo do que € certo e do
que é errado, e sim em propiciar reflexdes sobre a adequacdo e a
inteligibilidade de uma escolha linguistica, tendo em vista as relacdes
de semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e
outras linguas que porventura os alunos também conhecam.

5. Dimensao intercultural: nesse eixo, considera-se como
pressuposto basico o fato de as culturas estarem em constante
interacao, principalmente na sociedade digital contemporanea, em
que diferentes grupos de pessoas, com repertorios linguisticos e
culturais diversos, interagem e vivenciam processos de constituicdo
de identidades. Assim, o professor de inglés deve problematizar os
diferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu
alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e povos,
tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva
historica.

&z» Assimile

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 como a BNCC de
2017 apresentam como foco de orientacdo dos objetivos do ensino de
Lingua Estrangeira ou Lingua Inglesa:

O mundo multilingue e multicultural em que vive;
e A compreensdo global (escrita e oral);
»  Multimodalidade da linguagem

O empenho na negociacdo do significado e ndo na correcdo.
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Ao pensar em ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
no Ensino Fundamental, em primeiro lugar, precisamos tracar o
perfil do aluno desse segmento. De modo geral, € um aluno que
esta enfrentando conflitos, transformacdes corporais, cognitivas,
emocionais, além de dificuldades nos aspectos socioculturais. Além
disso, na escola, o aluno vive um periodo em que inicia uma nova
jornada de autonomia e descobertas. Nesse sentido, € preciso que
O professor que lecionar para esse segmento seja bastante sensivel
a essas informacgdes no momento de preparacdo de suas aulas. O
ensino de lingua estrangeira na escola torna-se importante a partir do
momento que promove a possibilidade do aluno entrar em contato
com outras culturas e diferentes modos de encarar a realidade. O
professor deve entender a lingua como pratica social,

como possibilidade de compreender e expressar
opinides, valores, sentimentos, informacdes,
oralmente e por escrito, o estudo repetitivo
de palavras e estruturas apenas resultara no
desinteresse do aluno em relagdo a lingua,
principalmente porque, sem a oportunidade de
arriscar-se a interpreta-la e a utiliza-la em suas
fungcdes de comunicacao, acabara nao vendo
sentido em aprendé-la. (BRASIL, 1998, p. 54)

OGB Reflita

Faca uma breve reflexao acerca dos objetivos gerais de lingua estrangeira
para o Ensino Fundamental.

Vocé os considera relevantes na formacao de professores de lingua? Em
quais momentos?

Vocé acredita que os objetivos foram explicitados considerando o
desenvolvimento de capacidades, em fungao das necessidades sociais,
intelectuais, profissionais, alem de interesses e desejo dos alunos?

Os PCNs de 1998 apontam para a necessidade de o aluno receber
estimulos quanto as suas capacidades auditivas, discursivas, de escrita,
de descoberta e interpretacao de situacdes, “‘pensar de forma criativa,
fazer suposicdes, inferéncias em relacdo aos conteudos” (BRASIL,
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1998, p.55) para que ele seja considerado um ser discursivo em lingua
estrangeira. O trabalho com a leitura e a interpretacao de textos
também ¢é citado como sendo primordial para desenvolvimento da
compreensao do aluno sobre o funcionamento da lingua estrangeira.

|’_'|_<|1 Pesquise mais

Para ver o que deve ser trabalhado em cada eixo - oralidade, leitura,
escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais - dimensao
intercultural, nos anos finais do ensino fundamental (62, 72, 82 e 92), em
mais detalhes, consulte a 32 versao do BNCC, paginas 204 a 219, no link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.
Acesso em 21 nov. 2017.

vz| Exemplificando

Para trabalhar o eixo da oralidade, o professor, pode, por exemplo, expor
0s alunos a videos curtos da Internet de alguma propaganda em lingua
inglesa e discutir com eles a construg¢ao dos sentidos, fazendo também
comparacdes com o funcionamento da lingua portuguesa. No eixo da
leitura, pode utilizar o mesmo género textual, uma propaganda, porem
em sua forma escrita, e levar 0s alunos a construirem o significado global
do que leem.

O ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio.

Como ja dito anteriormente, ainda ndo foram estabelecidas as

diretrizes para a organizacao das disciplinas que compdem oS eixos
curriculares do Ensino Médio. Devemos lembrar que a lingua inglesa
insere-se No eixo de Linguagens. Por isso também, iremos focar no
qgue dizem os Parametros Curriculares Nacionais de 2000 - Parte Il -
gue engloba a area de Linguagens, codigos e suas tecnologias e os
PCNEM+, que trazem informacdes complementares e uma maior
detalhamento das diretrizes para esse nivel de ensino.

De acordo com os PCNEM+ (BRASIL, 2000), o ensino de linguas

estrangeiras na escola, além de capacitar o aluno a compreender e
a produzir enunciados corretos Nno novo idioma, deve propiciar ainda
a possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica que lhe
permita acessar informacdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que
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contribui para sua formacao geral enquanto cidadao. Assim, abandona-
se a antiga tendéncia de ensinar uma lingua estrangeira apenas com
base em sua gramatica e vocabulario, com foco na descricdo de uma
lingua e ndo em seu real funcionamento por meio de textos efetivos nos
quais essa lingua se materializa em situacdes concretas de uso. O foco
do aprendizado, portanto, deve centrar-se na funcdo comunicativa.

Devemos considerar também que o Ensino Médio possui, entre suas
funcdes, aléem da formacao do cidadao, por meio dos conhecimentos
das diferentes areas disciplinares que compdem esse nivel de ensino,
a educacdo para o trabalho. Assim, ndo se pode ignorar a importancia
de a escola prover meios para © aluno dominar uma lingua estrangeira
como o inglés ou como o espanhol, por exemplo - dadas as relagcdes
comerciais € as fronteiras linguisticas entre o Brasil € os paises falantes
desta ultima lingua que compdem o Mercosul -, e assim poder ter mais
condicdes de ingresso no competitivo mercado de trabalho, que exige
cada mais habilidades que distingam um candidato do outro, como o
dominio de linguas estrangeiras, por exemplo.

ﬁz” Assimile

A 32 versao da Base Nacional Comum Curricular, até novembro de 2017,
SO havia concluido os as orientacdes curriculares para a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais). Até esta data, portanto,
ainda nao haviam sido divulgadas as orienta¢cdes curriculares para © Ensino
Médio. O que ficou estabelecido, até entdo, foi a nova subdivisdo dada as
areas curriculares, subdividida em 5:

1. Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa e Literatura, Artes,
Lingua Inglesa, Educacao Fisica e TICs).

2. Matematica e suas tecnologias.

3. Ciéncias humanas e sociais aplicadas (historia, geografia, sociologia e
filosofia).

4. Ciéncias da natureza (fisica, quimica, biologia).
5. Formacgao técnica e profissional.

Foi definido que lingua inglesa seria a lingua obrigatdria para os anos finais
do ensino fundamental e para 0 médio.
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Aseguir, veja as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em Linguas Estrangeiras Modernas, para o Ensino Médio, conforme
0s parametros (BRASIL, 1999, p. 150):

» Saber distinguir entre as variantes linguisticas;

» Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa
a comunicacao;

» Escolher o vocabulo que melhor reflita a ideia que pretenda
comunicar;

o Compreender de que forma determinada expressdo pode
ser interpretada em razéo de aspectos sociais e/ou culturais;

o Compreender em que medida os enunciados refletem a
forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;

« Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdao na producao
de Lingua Estrangeira (oral e/ou escrita);

 Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar
falhas na comunicacgao.

Os PCNEM+ (BRASIL, 2002), estabelecem conceitos estruturantes
e competéncias gerais da area, muito semelhantes aos ja propostos
pela BNCC de 2017 para os anos finais do Ensino Fundamental, como
visto no inicio desta secao.

D_? Pesquise mais

Para saber mais sobre o que dizem os PCNEM+ sobre o ensino de
Lingua Estrangeira no Ensino Médio, acesse:

http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf. Acesso em
21 nov. 2017.

o(b Reflita

Apesar de a lingua espanhola ser considerada nos PCNs de 2000, a
BNCC de 2017 deu-lhe um carater optativo ou facultativo, estando as }
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escolas livres para oferta desta ou de outras linguas convenientes em
funcao da regido, dos interesses dos alunos, das possibilidades da propria
instituicdo. Vocé acha que o ensino de espanhol deveria ser obrigatorio
no Ensino Médio? O que justificaria a inclusao dessa lingua no curriculo?

Ao pensarmos no perfil do aluno de Ensino Medio, o documento
(BRASIL, 2002, p. 93) aponta que ao final desse segmento, o aluno
prosseguindo ou Nao sua vida académica, € preciso que ele seja capaz
de fazer uso da lingua estrangeira em situacdes da vida contemporanea.
E preciso que o professor contemple algumas estratégias, tais como:
definirmetas de aprendizado aos alunos, estabelecer etapas sequenciais
de encadeamento dos modulos de aprendizado, definir criterios para
a selecdo de competéncias e conteudos a serem privilegiados nos trés
anos do curso, selecionar procedimentos que possibilitem a aquisicao
e a ativacdo de competéncias aliadas a aquisicdo dos conteudos
mMinimos necessarios e articular os saberes em lingua estrangeira com
outros saberes do curriculo, de modo a mobilizar © conhecimento do
aluno para o enfrentamento de situacdes desafio da vida social, dentro
e fora da escola. O documento (BRASIL, 2002, p. 94) pontua que para
que se desenvolvam todas as estratégias mencionadas, ‘o foco do
aprendizado deve centrar-se na funcdo comunicativa por exceléncia,
visando prioritariamente a leitura e a compreensao de textos verbais
orais e escritos — portanto, a comunicacao em diferentes situacdes da
vida cotidiana”. Algumas atividades a serem desenvolvidas nesse sentido
seriam: ler manuais de instrucao, resolver questdes de vestibular, solicitar
e fornecer informacdes, entender uma letra de musica, interpretar um
anuncio de emprego, traduzir um texto, escrever um bilhete, redigir um
e-mail, entre outras — devem ocorrer por meios intencionais de sala de
aula.

Considerando o pequeno numero de aulas semanais e a
heterogeneidade das classes (compostas por alunos em diferentes
estagios de aprendizado do idioma estrangeiro) os PCNEM destacam
a importancia de criar estratégias para que as competéncias e os
conteudos selecionados possam ser desenvolvidos nos trés anos do
ensino medio. Metodologicamente, sugere-se que o professor trabalhe
a partir de trés frentes:
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e aestrutura linguistica;
e aaquisicao de repertorio vocabular;
e aleitura e a interpretacao de textos.

De acordo com o PCNEM (BRASIL, 2002, p. 103), o ultimo item é
O mais importante "e se utilizara dos dois primeiros para efetivar-se de
modo eficaz. O trabalho com a estrutura linguistica e a aquisicao de
vocabulario so se revestira de significado se partir do texto e remeter
novamente ao texto como totalidade. E, pois, a partir do texto e de
sua leitura e interpretacao que se propde a selecao de conteudos
gramaticais e de vocabulario a serem desenvolvidos no ensino medio”.

‘tz” Assimile

Estes eixos - oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, dimensdo intercultural - embora tratados de forma separada
na explicitagdo da BNCC, estdo intrinsecamente ligados nas praticas sociais
de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situacdes
de aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, € a
lingua em uso, sempre hibrida, polifénica e multimodal que leva ao estudo
de suas caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos,
sobretudo o de Conhecimentos linguisticos e gramaticais, tratado como
pré-requisito para esse uso (BRASIL, 2017, p. 202)

Os PCNs de Lingua Inglesa para a Educac¢do de Jovens e Adultos

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) se faz necessaria por
meio de um segmento exclusivo por diversos motivos, entre eles
as taxas altas de analfabetismo no Brasil e a desigualdade social. Em
Nosso pais, devido a fatores sociais, muitos jovens deixam a escola
Nno periodo convencional de escolarizacao para iniciar No mercado
de trabalho precocemente. Ao professor cabe a responsabilidade de
formar os alunos, independentemente da idade, e ajuda-los em sua
alfabetizacao, deixando de lado alguns rotulos que afirmam que os
alunos desse segmento sao pessoas sem capacidade, desinteressados,
mal dotados ou preguicosos. Ao contrario, € preciso valoriza-los e
levar em consideracao seus conhecimentos previos, pois esses alunos
podem nao ter desenvolvido conceitos formais acerca da vida, porem
0S conceitos praticos eles ja possuem.
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De acordo com o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2015, p. 11)

é fundamental, portanto, compreender que a EJA
€, sobretudo, um resgate da divida social que se
tem com os excluidos do direito de estudar na
idade adequada. Trata-se de um direito universal
de todos os cidadaos brasileiros, assegurado pela
Constituicao Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de:

1 - educagao basica obrigatdria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
os que a ela nao tiveram acesso na idade propria.

O publico da EJA no Ensino Médio €, na sua maioria, pais €
maes de familia trabalhadores e jovens fora da idade escolar, que
tém anseios de finalizar o Ensino Médio e dar continuidade em
seus estudos, disputar melhores posicoes de trabalho e participar
ativamente na sociedade.

Assim como para outros segmentos da Educacado, € preciso
que o professor saiba ‘quem sao esses estudantes, como vivem
€ quais sao seus conhecimentos, para gque o planejamento possa
considerar interesses e vivéncias, e para que eles proprios se
conhegcam e se reconhecam, construindo sua identidade individual
e de grupo” (SAO PAULO, 2015, p. 13).

@ Reflita

No paragrafo anterior, vocé viu o que recomenda um documento
oficial sobre ensino de lingua estrangeira do Estado de Sao Paulo.
Caso vocé seja de outro estado, vocé acha que as diretrizes
sao diferentes para o ensino de lingua estrangeira? £ no seu
municipio? Ha alguma orientacdo a esse respeito? Procure se
informar entrando no site da Secretaria de Estado Da Educacao
do seu estado e do seu municipio.
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EJA no Ensino Fundamental

No segmento do Ensino Fundamental da EJA, os objetivos
gerais do ensino de lingua estrangeira "estao orientados para a
sensibilizacdo do aluno para o mundo multilingue e multicultural
em que vive; para a compreensao global (escrita e oral); e para
a importancia do empenho na negociacdo do significado e nao
apenas da correcdo” (BRASIL, 2002, p. 74). O documento menciona
a importancia de se trabalhar o ensino e a aprendizagem como
pratica social, no sentido de trabalhar a possibilidade de expressao
e compreensdo dos alunos, oralmente e escrita, tais como:
opini®des, valores, sentimentos, informacdes. E importante que o
professor promova situagdes em gue 0s alunos possam vivenciar
e experienciar a troca de ideias, valores culturais, além de estimular
0 aluno no prosseguimento na escola.

O documento procura mostrar importante papel do educador
e destaca algumas atitudes que ele deve ter em sala de aula, tais
como (BRASIL, 2002, p. 74):

e organizar formas de desenvolver o trabalho escolar de
modo a incorporar os diferentes niveis de conhecimento
dos alunos e ampliar suas oportunidades de acesso;

 partir de uma diversidade de experiéncias e interesses;

e garantir ao aluno uma experiéncia de construcdo de
significado pelo dominio de uma base discursiva que lhe
permita comunicar-se com outras pessoas por meio de
textos orais e escritos, aléem da possibilidade de ampliar
essas bases a medida que se fizer necessario.

EJA no Ensino Médio

Nao ha uma proposta ou orientacdes curriculares especificas
para O ensino de linguas estrangeiras no Ensino Medio para o
segmento EJA, entretanto, professores podem basear-se para
elaboracao de suas aulas, tanto nos Parametros Curriculares do
Ensino Médio — linguas estrangeiras, bem como na Proposta
Curricular para educacao de jovens e adultos: segundo segmento
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do Ensino Fundamental e na proposta curricular no Ensino Médio
da Secretaria de Estado da Educacdo do local onde vocé reside.

Portanto, as orientacdes que sao comuns aos documentos
mencionadosque podemserconsultadospeloprofessorao preparar
aulas para o Ensino médio da EJA, por exemplo, sao as referentes
a perspectiva socionteracional da linguagem, abordagem na qual
a aprendizagem de uma lingua estrangeira acontece por meio da
interacdo entre os participantes de comunidades em contextos
variados. Nesse sentido, o professor deixa de ser o transmissor de
conhecimentos, responsavel unico pela aprendizagem do aluno
e passa a ser encarregado de mediar situagcdes de aprendizagem
em que 0s alunos possam ser responsaveis pela sua propria
aprendizagem. Alguns desafios para professores nesse segmento,
de acordo com o documento (BRASIL, 2002, p. 75) sao:

e Promover a interacdo de forma cooperativa dentro do
grupo, entre os colegas;

» Organizar formas de desenvolver o trabalho escolar de
modo a incorporar os diferentes niveis de conhecimento
dos alunos e ampliar suas oportunidades de acesso;

» Partir de uma diversidade de experiéncias e interesses;

e Garantir ao aluno uma experiéncia de construgdo de
significado pelo dominio de uma base discursiva que lhe
permita comunicar-se com outras pessoas, por meio de
textos orais e escritos e a possibilidade de ampliar essa base
conforme necessario;

e Ajudar os alunos a confiar na propria capacidade de
aprender.

Sem medo de errar

O professor Roberto, apos ler os Parametros Curriculares
Nacionais e a 32 versao da BNCC, poderia formular as seguintes
perguntas:

- O conhecimento do cadigo linguistico ((léxico, fonologia e
sintaxe), da lingua inglesa ¢ suficiente para o ensino-aprendizagem?
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- O professor, no ensino de lingua inglesa, deve privilegiar a
escrita em detrimento da fala (oralidade)?

- O professor deve apenas privilegiar os paises mais conhecidos
como Estados Unidos e Inglaterra como sendo os detentores do
inglés padréo e que por isso devem ser imitados?

- Qual a importancia de se trabalhar com géneros textuais
diversos, incluindo os midiaticos?

- E possivel estudar uma lingua de maneira descontextualizada,
sem langar méo de sua cultura, sua historia e até mesmo sua
influéncia politica?

- Quais sao os eixos organizadores que sustentam o ensino de
lingua inglesa?

Vocé deve ter pensado em outras perguntas. Compartilhe-as
com seus colegas e com o professor. Lembre-se de que vocé,
como futuro professor de lingua inglesa, em sua pratica docente,
podera encontrar nos documentos oficiais como 0s parametros,
diretrizes e a base nacional, o suporte necessario quanto a forma de
conduzir o processo de ensino, fazendo as adaptacdes necessarias
em funcdo das caracteristicas regionais, do nivel de aprendizagem
do seu aluno, etc.

Avancando na pratica
Ensino de Inglés — Anos Finais
Descricdo da situacao-problema

O professor de inglés Mauro leciona para o segmento do Ensino
Meédio em uma escola particular do Estado de Sdo Paulo, poréem no
inicio do ano decidiu participar de um processo seletivo em outra
escola da rede particular, para lecionar inglés no 42 ano. Ao iniciar
as aulas, o professor se deparou com dificuldades com o publico-
alvo no que diz respeito a metodologia. O professor foi orientado a
trabalhar oralidade com as criangas sem o uso da escrita.

Como o professor devera proceder? Como ensinar inglés para
criancas sem utilizacdo da escrita como maneira de sistematizar o
aprendizado?
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Resolucao da situacdo-problema

O professor Mauro foi orientado no trabalho com oralidade para
lecionar para alunos do quarto ano dos anos iniciais, poréem essa
competéncia deve ser desenvolvida sem o auxilio da escrita, que
normalmente € um ato comum entre os professores. Indicamos ao
professor que, em um primeiro momento, faca o reconhecimento
de seu publico por meio de atividades interativas, tais como:
ouvir musicas, explorar 0os sons e o vocabulario. Normalmente,
0 método de ensino usado nesses casos € o TPR (Total Physical
Response). E importante, também, criar uma rotina diaria para que
0s alunos saibam o gue vai acontecer, e gue a lingua estrangeira
seja usada em grande parte da aula, apoiada pela lingua materna.
E preciso uma postura dindmica por parte do professor, pois
esse segmento requer atividades orais diversificadas. De acordo
com o documento (BRASIL, 1998, p. 75), no que diz respeito a
questdes das habilidades comunicativas, tem-se pensado muito
no metodo ideal, entretanto ndo se considera mais a existéncia
de um método ideal, ao invés de "imposicdes feitas por diferentes
metodos, pensa-se mais em termos de uma variedade de opc¢des
pedagogicas derivadas de concepcdes teodricas especificas de
linguagem e de aprendizagem de linguas” (BRASIL, 1998, p. 76).
E importante deixarmos claro que o professor pode usar como
alicerce abordagens consideradas de natureza variada, tais como:

 Sociointeracional da aprendizagem em sala de aula;

» Cognitiva, em relagcdo a como o conhecimento linguistico
€ construido por meio de envolvimento na negociagado
do significado, como também no que se refere aos
conhecimentos prévios (lingua materna e outros) que o
aluno traz;

» Afetiva, tendo em vista a experiéncia de vir a se construir
como ser discursivo em uma linqua estrangeira;

» Pedagogica, emrelacdo ao fato de que o uso da linguagem
€ parte central do que o aluno tem de aprender.
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Faca valer a pena

1. Osfocos de orientacdo dos objetivos de ensino de Lingua
Estrangeira de acordo com os PCNs (1998, p. 65) sao:

» O mundo multilingue e multicultural em que vive;
» A compreensdo global (escrita e oral);
» O empenho na negociacdo do significado e ndo na correcao.

Diante dos focos mencionados para o ensino de Lingua
Inglesa, qual das afirmacdes € um dos objetivos do Ensino
Fundamental proposto pelos PCNs (1998)?

a) Identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras
que cooperam nos sistemas de comunicacao, percebendo-
se como parte integrante de um mundo plurilingue sem
compreender o papel hegemdnico que algumas linguas
desempenham em determinado momento historico.

b) Vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo
uso de uma lingua estrangeira, Nno que se refere a novas
maneiras de se expressar e de ver o mundo, refletindo sobre
0s costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de
seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de
um mundo plural e de seu proprio papel como cidadao de
seu pais e do mundo.

c) Construir apenas consciéncia linguistica acerca dos usos
que se fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo.

d) Perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos
e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do meio ambiente.

e) Ler e valorizar a leitura como fonte de informacao e prazer,
utilizando-a como meio de acesso ao mundo do trabalho e
dos estudos avancados.

2. Espera-se "aformacado do aluno que deve visar a aquisicéo
de conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a
capacidade para usar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacdo.” (BRASIL, 1999, p. 14)
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A partir dessa concepcao de documento, o Ensino Médio teve
sua carga horaria reorganizada por areas de conhecimento no
sentido de “facilitar o desenvolvimento dos conteudos, numa
perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacao.”
(BRASIL, 1999, p. 18)

De acordo com a afirmacao acima, retirada dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a reorganizacao
desse segmento levou em consideracao duas perspectivas,
uma delas a Interdisciplinaridade.

De forma concreta, como podemos evidenciar a
interdisciplinaridade no Ensino Médio? Assinale a alternativa
correta:

a) No momento em que o professor de Histdria e de Lingua
Portuguesa decidem cada um na sua disciplina trabalhar o
mesmo tema proposto pela coordenacao da unidade escolar.

b) No momento em que todos os professores da escola
decidem dar atividades com o mesmo tema.

c) No momento em que disciplinas sao agrupadas por area
de conhecimento e recebem orientacdes nos documentos
oficiais que embasam o Ensino Médio no pais.

d) No momento em que o professor de Lingua Portuguesa
e de Inglés trabalham juntos sem nenhuma orientacao, no
sentido de traduzir um texto de Inglés para o Portugués.

e) No momento em que o professor de Matematica e de
Lingua Portuguesa trabalham juntos no sentido de melhorar
os indices das provas externas na rede publica do estado de
Sao Paulo.

3. A seguir, apresentamos um dos objetivos do ensino de
Lingua Estrangeira de acordo com os PCNs para o Ensino
Fundamental (1998, p. 65):

“Construirconhecimentosistémico, sobre organizagao textual
e sobre como e quando utilizar a linguagem nas situacdes
de comunicacado, tendo como base os conhecimentos da
lingua materna”.

Com que tipo de atividades podemos desenvolver em nossos
alunos os conhecimentos sistémicos de Lingua Estrangeira?
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a) Atividades que envolvam o reconhecimento de aspectos
léxico-semanticos, morfologicos, sintaticos e fonético-
fonologicos.

b) Atividades que o aluno consiga demonstrar seu
conhecimento cotidiano por meio do qual sua realidade é
refletida.

c) Atividades de interpretacao de texto com perguntas.
d) Textos para traducdo.

e) Atividades que promovam o reconhecimento de géneros
textuais e de que forma a informacao esta organizada.
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Unidade 4

Metodologia do ensino de
Lingua Inglesa

Convite ao estudo
Ola, caro aluno.

Chegamos a ultima unidade de nossa disciplina. Agora,
chegou a hora de estudarmos as principais metodologias
de ensino de lingua estrangeira, N0 NOsSsSO caso, de Lingua
Inglesa. Vocé estudara os principais metodos de ensino, a
importancia da abordagem comunicativa nesse contexto e
como proceder a avaliagao de aprendizagem em ensino de
Lingua Inglesa.

Na primeira secdo, ao abordarmos os principais metodos
de ensino, apresentaremos um breve historico de principios
importantes no ensino de inglés, tais como o meétodo de
traducdo e da gramatica, o méetodo direto, o da leitura € o
audiolingual.

Na segunda secdo, apresentaremos 0OS aspectos
relacionados a abordagem comunicativa em ensino de Lingua
Inglesa, qual o conceito de abordagem comunicativa, suas
caracteristicas e a relagdo entre a vivéncia € a aprendizagem
de inglés.

Na terceira secao, abordaremos a avaliagcdo de
aprendizagem em ensino de Lingua Inglesa, e serdo discutidas
as questdes relativas aos tipos de avaliacao, tais como a
diagnostica, por competéncias e habilidades em Lingua
Inglesa, a somativa e a formativa. Pontuaremos também a
importancia das avaliagdes somativa e formativa no processo
de ensino e aprendizagem, bem como sua aplicacdo no
cotidiano.

Os objetivos especificos da presente unidade sdo:
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- Expor temas que auxiliem o professor na pratica em sala
de aula;

- Orientar o professor acerca dos principais metodos no
ensino de Lingua Inglesa;

- Discorrer acerca da abordagem comunicativa no ensino
de Lingua Inglesa;

- Apresentar formas e critérios de avaliagdo no ensino de
Lingua Inglesa.

O contexto de aprendizagem que iremos lhe apresentar €
apenas uma suposicao pratica para que voCcé possa vivenciar
experiéncias possiveis relacionadas a sua futura pratica
profissional como professor, além de refletir acerca delas
para uma melhor aprendizagem. Vejamos:

‘O professor de inglés, Ronaldo, formou-se em Letras
Portugués/Inglés e, apods trabalhar como professor de inglés
em escolas publicas do interior do Rio de Janeiro por muitos
anos, fez também mestrado e doutorado em Linguistica na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ao realizar concurso
publico, tornou-se docente dessa mesma universidade
na disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa.
Apos 15 anos de experiéncia, dando aulas nessa disciplina,
ele ja havia consolidado sua pratica. Em todos esses
anos, suas aulas ja estavam planejadas, e ele mantinha
sempre uma mesma rotina, uma mesma forma de ensinar,
independentemente das caracteristicas de suas turmas.
Alguns alunos questionavam a maneira pela qual o professor
conduzia a aula, sempre de forma parecida e sistematica, em
que pedia para que 0s alunos copiassem textos da lousa e
resolvessem questdes neles baseadas. Inclusive, alunos dos
anos anteriores costumavam oferecer os textos e anotacdes
aos colegas que estivessem estudando com o professor no
ano subsequente. Diante desse contexto, como ajudar o
professor Ronaldo na mudanca de sua pratica? Como auxilia-
lo para que ele consiga desenvolver planos de aula de acordo
com sua realidade e contexto atual?”

a do ensino de Lingua Inglesa



Secaon 4.1

Principais métodos no ensino de lingua
inglesa
Dialogo aberto

Pensando em como poder aprofundar seus conhecimentos
sobre metodologias de ensino de lingua inglesa, vocé procura se
encontrar com outros professores mais experientes na escola para
poderem trocar tanto informacdes como bibliografia especifica
sobre essa area.

A primeira instru¢gao que vocé recebeu foi que vocé separasse
todos os livros didaticos de inglés de sua escola para fazer uma
breve analise do conteudo e da maneira como as atividades estdo
pensadas e elaboradas. Posteriormente, baseado nas conclusdes
que vocé tirou dessa primeira tarefa, os outros professores
sugeriram que VOCé repensasse as suas proprias atividades em sala
de aula, para que pudesse perceber até que ponto esta apenas
reproduzindo modelos de atividades e em que medida esta se
distanciando, promovendo, assim, uma apropriacdo daquilo que
as metodologias oferecem de proveitoso para a realidade de
suas aulas, ou seja, utilizando os recursos variados de diferentes
metodologias.

O gue o aluno tera alcancado no final de atividades de traducao?
Essas tarefas estabelecem relacdes entre a lingua materna e a
lingua estrangeira? Quais 0s principais argumentos para planejar
atividades a partir do método audiolingual? Quais as implicacdes
pedagogicas desses meétodos na aquisicdo da lingua inglesa?

Nao pode faltar

Ao conceber a lingua como algo que se constroi culturalmente,
ou seja, marcado por fatores historicos e sociais, seria contraditorio
pensar a traducdo como uma atividade encerrada em si mesma. A
traducao como atividade humana, no geral, e como método para
0 ensino de linguas, de modo especifico, ndo poderia negligenciar
a heterogeneidade presente nas duas ou mais linguas em contato.
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De uma perspectiva centrada no texto/na palavra, a traducao é
entendida como uma atividade de reproducao fiel do texto dito
original e o tradutor, uma espécie de decodificador do texto. Aqui,
portanto, busca-se a equivaléncia de termos. Por isso, se levarmos
a0 extremo essa concepcao, as diferencas entre as linguas ficam em
segundo plano, ja que existiriam transparéncias entre elas. Mas como
essa transparéncia esta no nivel do ideal, sabemos que essa traducao
pensada como simples troca de palavras Nnao ocorre na realidade.

No caso da traducdo para o ensino da lingua inglesa, apesar
de as duas Linguas (portugués e inglés) ndo serem aparentadas,
devemos levar em consideracdo o fato de ambas apresentarem
alguns pontos de semelhanca e de divergéncias, dado que cada
uma se constitui um sistema linguistico pleno. Dessa forma, a
heterogeneidade que constitui cada uma dessas linguas deve ser
encarada como oportunidade de reflexdo e de conhecimento.

(:3” Assimile

Sobre a equivaléncia na traducéo, a pesquisadora Marcia Terra (2010,
p. 70) aponta que o tradutor ‘“deve possuir, também, o dominio
dos equivalentes destes em seu proprio idioma, a fim de realizar a
retransmissao ou a reformulacao, no texto traduzido, dos sentidos
pretendidos pelo autor, no texto original’. Observa-se, portanto,
que o trabalho do tradutor, nessa concepcdo, € quase um trabalho
mecanico, de trocas, de substituicdes, sempre tendo em mente a
ideia de "superioridade” do texto original.

Pensando essa concepg¢ao para a aula de lingua inglesa, um
aluno desempenharia, portanto, o papel do tradutor. Nesse caso,
o ensino/aprendizagem do inglés estaria baseado na traducdo de
textos escritos ou orais, tendo como horizonte a equivaléncia dos
termos em portugués, ficando, assim, o aluno restrito ao texto
original, pois qualquer coisa que se afaste dessa equivaléncia ndo é
considerado produtivo, pelo contrario, € visto como uma falha do
aluno. Dessa forma, observamos que o aluno perde seu papel ativo
e autdbnomo, bem como as atividades perdem o carater discursivo
da linguagem.

Contudo, um novo olhar, como aponta Terra (2010, p. 71) sobre
a traducao € justamente aquele que da uma importancia maior, um
reconhecimento para o ato de interpretar o texto, ou seja, "novos
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significados sdo produzidos pelo tradutor que, inevitavelmente,
transforma, modifica o texto que interpreta e esse 'novo’ texto
carrega (..) a visao singular daquele que o escreve e nele se
inscreve”. Nessa nova situacdo, o aluno que esta aprendendo uma
lingua estrangeira por meio da traducdo é concebido como um
sujeito ativo, construtor do proprio conhecimento, nao apenas um
mero reprodutor de conteudo.

De uma forma ou de outra, a traducao sempre esteve vinculada
ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Durante o
seculo XVIII, o ensino de linguas visava principalmente a leitura
de textos originais de literatura e de tratados filosoficos (e eram
basicamente escritos em latim ou grego, portanto, linguas
consideradas classicas). Nesse periodo, os textos eram tomados
como exercicios de traducao e, muitas vezes, tomavam-se frases
isoladas para exercicios puramente gramaticais, dai também o
fato de a gramatica normativa ter um valor muito grande. Essa
metodologia foi tdo difundida que perdurou até o inicio do século
XX e recebeu o nome de Método da Gramatica-Traducao (MGT)
ou Método Tradicional.

o(b Reflita

Se 0 objetivo era a leitura de textos literarios e tratados filosoficos,
fica claro que o estudo da gramatica normativa era o foco central,
pois NAo se buscava a comunicacdo nessas linguas. Dessa forma,
destaca Terra (2010, p. 73) "a traducdo e a versao eram propostas
como a base para a compreensdo da lingua-alvo, ou seja, a LE (Lingua
Estrangeira) era ensinada, integralmente, através da LM (Lingua
Materna)”. Mesmo tendo seu auge ficado para séculos anteriores ao
seéculo XX, principalmente durante o periodo do Iluminismo, ainda
hoje podemos ver resquicios desse metodo em aulas de inglés, por
exemplo, visando contrastar as duas linguas, destacando os pontos
semelhantes e distantes entre o inglés e o portugués que acabam
gerando interferéncias no aprendizado.

Atualmente, como destaca Terra (2010), ha um movimento
de reintroduzir a traducdo no ambito de ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira. A autora se vale do conceito de "traduc¢ao
pedagogica’ — em contraste com a “traducao profissional” — ja que
consiste em atividades de traducao de cunho educativo, visando o
aprendizado de linguas com finalidades comunicativas. Convém
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destacar que essa seria uma abordagem diferente daquela do
Meétodo da Gramatica-Traducdo, pois aqui a tradugao ganha um
novo espaco de diadlogo e constru¢cao do conhecimento.

Percebemos que a traducdo ou a versdao de textos classicos
visava, no fundo, o estudo da cultura classica, ja que tais textos
eram considerados muito complexos. Isso significa que o ensino/
aprendizagem de linguas nao buscava o desenvolvimento do aluno
para atividades de comunicacao, em praticas de interacao social.
Alem disso, convém destacar que o detentor do conhecimento é
o professor, aquele que transmite o conteudo para os alunos.

Percebemos que esse meétodo esta muito fortemente
relacionado ao Método da Leitura, ou seja, a principal habilidade a
ser desenvolvida nos alunos € a capacidade de ler e compreender
textos escritos. Podemos inferir que esse método ainda esta
presente em muitos contextos educacionais do Brasil, uma vez
que um dos parametros que fundamentam ensino de inglés, por
exemplo, sdo os vestibulares, o ENEM e as provas de concursos.
Nesses tipos de exame, o aluno € avaliado pela capacidade de
compreender textos variados, de graus de complexidade variados.
Aqui, ndo lhe € cobrada pronuncia e entonacao, por exemplo.
Dessa forma, muitas escolas guiam suas aulas para esse tipo de
“leitura instrumental’, ou seja, fornecer ao aluno iNsuMos basicos e
necessarios para o trabalho com o texto escrito.

No inicio do seéculo XX, outro metodo passa a ter mais destaque
no ensino de linguas estrangeiras: o Método Direto, que consiste
basicamente no oposto do Método da Gramatica-Traducao, isto €,
pregava a proibicao total da lingua materna e o ensino diretamente
pela lingua estrangeira, dai o nome Direto. Nesse metodo, valia
tudo que ndo usasse a lingua materna, ou seja, desenhos, gravuras,
gestos, enfim, todos os recursos que excluissem a lingua materna
do aluno em contexto de aprendizagem de outra lingua.

Segundo as pesquisadoras Jalil e Procailo (2009, p. 776),
‘0 ‘pensar na lingua estrangeira’ € a norma, assim como a
comunicacao, em seu sentido mais amplo”. Isso significa que o
foco do ensino/aprendizado nesse novo contexto é a “situacdo” e
Nnao mais os topicos gramaticais pontuais.
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v=| Exemplificando

Para exemplificar, podemos imaginar a seguinte situacao, muito comum
em aulas de idiomas: estamos em uma aula de lingua inglesa e surge,
por exemplo, a duvida com relacdo ao uso do verbo to push, um falso
cognato que os brasileiros tendem a confundir com "puxar”. O professor
iria fazer de tudo para evitar fazer a traducao para O portugués para
sanar a duvida, uma vez que usar a lingua materna dos alunos, seria
considerado um “erro” e todo erro deveria ser eliminado ou corrigido,
pOIs caso nao fosse corrigido, poderia tornar-se um “vicio”.

@ Reflita

Tomando o exemplo anterior como ponto de partida, imagine que
vocé esta dando aula de inglés e um aluno pergunta o que € "push”.
Se voceé trabalha a partir do Método Direto, iria tentar desenhar ou
fazer um gesto que levasse o aluno a entender que "push” ou "to
push” significa empurrar e ndo puxar, como a fonética da lingua leva
a crer. No entanto, reflita se realmente o desenho ou o gesto sao, de
fato, inglés. Perceba que com o desenho ou com seu gesto, vocé
ndo esta usando o portugués para explicar os termos desconhecidos,
como exige o Método Direto, no entanto, vocé também ndo esta
usando o inglés. A pergunta que fica, portanto, é: até que ponto ndo
usar a lingua materna — o portugués — é prejudicial para o aluno?

Desse modo, notamos que as atividades concentram-se em fazer
comque oaluno "fale” a outra lingua, portanto, exercicios de pronuncia
desempenham um papel de suma importancia. Ja o professor pode
valer-se de algum tipo de conhecimento prévio do aluno, desde que
esse conhecimento ‘velho” induza ao conhecimento "novo’. De
acordo com Jalil e Procailo (2009, p. 777) o professor assume um
papel de colaborador, ja que, nas palavras das autoras, “professores
e alunos sao parceiros na interacao e os professores auxiliam oS
aprendizes da lingua a se autocorrigirem, geralmente apresentando a
opcao errada do aluno e a correta na forma de pergunta”.

O trabalho com o texto escrito também faz parte da aula nesse
metodo, No entanto, como apontam as pesquisadoras Fernandez
e Kanashiro (2006, p. 281), as atividades de leitura “partialm] muitas
vezes da leitura de textos para introduzir vocabulario e a oralidade, via
leitura em voz alta’, ou seja, sdo pretextos para atividades de oralidade.
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Ainda de acordo com as mesmas pesquisadoras, o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as Linguas: aprendizagem,
ensino e avaliacdo discute, de maneira aprofundada, os possiveis
trabalhos com a lingua escrita. Destacam Fernandez e Kanashiro
(2006, p. 283), por exemplo, “leitura para obter orientacao geral ou
especifica acerca de um assunto determinado, para seguir instrucoes,
por prazer etc.”. Dessa forma, notamos, que a leitura abarca varios
objetivos diferentes que, por sua vez, mobilizardo saberes diferentes

dos alunos.

Com relacéo a lingua estrangeira, o Quadro situa as atividades da
seguinte forma (FERNANDEZ e KANASHIRO, 2006, p. 283):

* A percepcao do texto escrito;

* O reconhecimento da escrita;

* A identificacao da mensagem:;

* A compreensao da mensagem; e
* Ainterpretacdo da mensagem.

Dessa forma, vemos uma tentativa de tarefas de compreensao de
textos fugirem da simples decodificacdo da mensagem, seja no nivel
da palavra, seja no nivel da frase.

D9 Pesquise mais

O texto do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
aprendizagem, ensino, avaliagdo esta disponivel na Internet. Acesse
o link e conhega mais sobre esse assunto: <http://www.dge.mec.pt/
sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum_
referencia.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2017.

Desse meétodo surge outro que ganha bastante destaque até
meados do seculo XX, o Método Audiolingual, no qual se considera
o ensino/aprendizagem de lingua como um conjunto de habitos a
serem repetidos até a automatizacdo. Dado o0 nome, percebemos
gue tal método centra-se na aquisicao de competéncias orais.
Os exercicios eram pensados basicamente a partir de repeticoes
e de memorizacdes. Esse método teve bastante impulso devido
as pesquisas na area de psicologia, sobretudo inspiradas no
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behaviorismo. Aqui, assim como no Metodo Direto, o uso da lingua
materna era uma pratica negativa e deveria ser eliminado.

‘tz” Assimile

Sobre o behaviorismo, € importante lembrar que se trata de uma teoria
que compreende os fendbmenos de aprendizado a partir da nocao de
repeticdo para a criacao de habitos juntamente com fatores externos. Para
essa corrente teorica.

a linguagem nada mais € do que um produto decorrente
de um estimulo, uma vez dado o estimulo correto sera
possivel prever a resposta a ser obtida. Para esta teoria, o
aprendizado de linguas é simplesmente o aprendizado de
um conjunto de habitos. (ROSSA e ROSSA, 2009, p. 54)

A grande critica que podemos fazer a essa teoria No que concerne ao
aprendizado de linguas ¢ o fato de muitas pessoas, mesmo fazendo
exercicios de repeticdes, durante muito tempo, ndo conseguem aprender
a lingua. Isso revela que a aprendizagem de uma lingua € algo muito mais
complexo do que a simples repeticao, pois estdo em jogo outras atitudes
do individuo para além de um condicionamento prévio.

Segundo as pesquisadoras Jalil e Procailo (2009), citando outros
autores importantes para pensar a lingua a partir da perspectiva da
psicologia comportamental, o Método Audiolingual caracteriza-se,
nas palavras das autoras, principalmente por:

[Priorizar] o desenvolvimento das habilidades orais, de
forma a seguir a ‘ordem natural’ de aquisicdo de primeira
lingua: compreensdo auditiva, produgao oral, compreensao
textual e, por fim, a producdo textual. As estruturas e os
novos vocabulos sdo apresentados por meio de didlogos
artificiais elaborados com a finalidade de proporcionar
ao aluno a visualizacdo de um possivel contexto de uso
da estrutura. Os didlogos sdo aprendidos por imitagéo e
repeticdo e os drills sdo considerados a atividade central de
pratica de uso da lingua. (JALIL e PROCAILO, 2009, p. 778)

Q“’ Assimile
"Drills” sdo repeticdes que o aluno faz a partir de exercicios previamente

planejados paraisso. O objetivo & deixar o aprendizado mais automatico
e possibilitar a perfeicao na execucao da habilidade.

U4 - Metodologia do ensino de Lingua Inglesa 183



184

D9 Pesquise mais

Para entender um pouco mais sobre a origem, as vantagens e as
criticas dos “drills” no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras,
acesse o site: <http://www.ateneoidiomas.com.br/repeticac-porque-
ela-e-importante-ensino-de-idiomas/>. Acesso em: 20 abr. 2017.

Segundo esse método, o professor € o modelo do
comportamento linguistico que o aluno deve seguir, pois € ele
quem controla os desenvolvimentos e o progresso do aluno.
O professor é visto aqui como o detentor do conhecimento e
qualquer erro deve ser corrigido, evitando, assim, que tais erros se
transformem em vicios ou mas influéncias para os bons habitos de
aprendizagem.

Posteriormente, a partir da década de 1970, com pesquisas
de cunho cognitivistas, foi possivel retirar essa carga negativa da
influéncia/interferéncia da lingua materna na aquisicao da lingua
estrangeira, visto que, na maioria dos casos, os alunos utilizam-
-se do conhecimento da lingua materna para criar hipoteses de
aprendizagem na lingua estrangeira e qgue, portanto, deve ser
considerada como evidéncia no desenvolvimento do processo de
aprendizagem/aquisicdo da nova lingua.

Convem ressaltar que esse panorama geral sobre os métodos
no ensino/aprendizado da lingua estrangeira ndo visa estabelecer
uma competicdo entre eles, apontando, assim, qual seria © melhor
a ser utilizado atualmente em sala de aula. Devemos ter em
mente que conhecer esses construtos tedricos € importante por
dois fatores: primeiramente porque foram (e continuam sendo)
tomados como praticas pedagogicas e, em segundo lugar, porque
sdo insumos para a reflexdo do professor de lingua estrangeira em
seu contexto de atuacao, a fim de que possa ter uma base segura
para construir a relacdo com seus alunos e juntos construirem
conhecimentos significativos, formando, em resumo, cidadaos
criticos e autbnomos.

No caso dos exames nacionais ou dos vestibulares, € importante
levar em conta o fato de que sao exames de selecao, portanto,
a vida profissional e/ou académica de muitos jovens e adultos
sera determinada com base em alguns exercicios principalmente
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de leitura, logo, questdes de cunho puramente gramatical e de
nomenclatura metalinguistica ndo garantem que os alunos sejam
capazes de ler e interagir com textos complexos.

Outra questao importante a ser levantada nesse momento é
que os métodos de ensino/aprendizagem de lingua, No caso
especifico para a lingua inglesa, ndo sao metodos fechados em si
mesmaos, ou seja, como se fossem produtos acabados, passiveis
de aplicagao em qualguer sala de aula, em uma situacao ideal. Tais
metodos devem ser encarados como insumos para reflexdo do
professor e também auxilia-lo na elaboracao de materiais didaticos
especificos para suas turmas especificas, sem, contudo, ignorar a
heterogeneidade intrinseca a qualguer ambiente escolar.

Sem medo de errar

A primeira coisa que 0OS professores mais experientes de sua
escola fizeram foi pedir que vocé separasse todos os materiais
didaticos de inglés disponiveis na escola para um primeiro
levantamento dos principais meétodos utilizados no ensino/
aprendizagem de inglés.

Vocé percebeu que os livros estdo compostos a partir da
mescla de varios métodos, ja que cada um deles nao é fechado
em si mesmo, ou seja, cada metodo nao € capaz de, sozinho, dar
conta de toda a complexidade que envolve aprender uma lingua
estrangeira. Por esse motivo, vocé percebeu que € comum OS
autores de materiais didaticos utilizarem aspectos positivos de
varios metodos para compor seus livros.

No seu levantamento dos materiais, vocé notou que ainda hoje
€ muito comum haver exercicios que pedem traduc¢ao do inglés
para O portugués, muito embora esses exercicios prendam-se a
questdes de cunho do codigo linguistico. Vocé comeca a pensar na
sua pratica como professor e se lembra que ja pediu a seus alunos
para fazerem traducdes, mas, além de passar o texto do inglés para
O portugués, vocés puderam discutir as diferentes traducdes que
0s alunos fizeram e vocé, nesse caso, Nao apresentou “a traducao
correta’, ja que vocé considera a traducao como uma pratica
intrinsecamente heterogénea, ou seja, que lida com diferencas a
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todo instante, portanto, impossivel de produzir uma unica resposta
fechada e acabada.

Outro ponto interessante que esta chamando sua atencao
€ o tratamento dado as atividades orais nos livros didaticos. Em
muitas das unidades, vocé encontrou dialogos modelos, ou seja,
inventados para exemplificar um fendmeno linguistico especifico
e, logo na sequéncia, atividades que pedem aos alunos que repitam
o modelo, visando, assim, a aquisicao da lingua. Vocé tambéem
se lembra de que ja fez esse tipo de exercicio com seus alunos,
mas o diferencial € que vocé nao se restringiu a simples repeticdo,
mas juntamente com os alunos foram propostas alternativas
para a pronuncia utilizada no material didatico para discutirem os
diferentes efeitos que causariam no interlocutor.

O que chamou sua atencdo também foi o fato de que muitos
materiais didaticos se propdem a trabalhar a partir do método
audiolingual, haja vista a importéncia de se comunicar em lingua
inglesa, seja como consequéncia de viagens, de trabalhos, de
interacdo por redes sociais. No entanto, vocé notou que existe
uma discrepancia entre esses materiais e 0 que se cobra nos
vestibulares ou no ENEM, por exemplo. Isso quer dizer que nos
grandes exames, o foco principal recai sobre as praticas de leitura
do texto escrito. Levando isso em consideracdo, vocé comegou
a pensar em como articular os materiais que vocé tem em maos
na sua escola com o gue € cobrado dos alunos no término da
educacao média, isto €, como as atividades propostas nos livros
didaticos dialogam com os vestibulares, 0s concursos e a prova do
ENEM. Sem duvida, € um grande desafio.

Em resumo, vocé comecou a refletir que os métodos nao sao
intrinsecamente bons ou maus, mas que se prestam a determinados
objetivos, visando atingir determinados conhecimentos. Alem
disso, vocé comentou com seus colegas professores gque, alem
da complexidade da aquisicao de uma linqua estrangeira, as salas
de aulas sao lugares de heterogeneidade, de mescla, de encontro
das diferencas, portanto pensar o ensino de lingua inglesa a partir
de um unico método seria reduzir demais, ou até mesmo apagar,
as diferencas de cada método e de como cada aluno se relaciona
com o novo idioma.
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Avancando na pratica
Os métodos de ensino de espanhol para o ensino médio
Descricao da situagao-problema

Vocé é um/a professor/a de inglés em uma escola de ensino
medio da rede publica e recentemente tem recebido estudantes
de graduacao em Licenciatura em Letras Portugués-Inglés para
estagiarem em suas aulas. O Ultimo grupo que vocé recebeu esta
participando das suas aulas no terceiro ano do ensino medio, ou
seja, estes alunos, no final do ano, fardo o Exame Nacional do
Ensino Médio.

O que os alunos querem ver na pratica da sala de aula de
lingua inglesa € como vocé concilia as exigéncias do ENEM com
0s metodos de ensino de linguas, uma vez que eles ja notaram a
discrepancia entre o que se cobra e 0 que 0s materiais disponiveis
no mercado oferecem.

Vamos ajuda-los? Quais experiéncias pessoais com relacdo aos
meétodos de ensino de lingua vocé tem para passar para os alunos?
Como vocé lida com o ensino de inglés que sera cobrado No ENEM?

Resolucdo da situacdo-problema

O fato mais importante que vocé destaca para os alunos que
estao fazendo estagio na sua turma € que eles saibam que qualquer
metodo que eles utilizem em suas futuras aulas jamais podera
dar conta de toda a complexidade inerente a qualquer realidade
linquistica. Posto isso, vocé afirma que o mais importante € o
professor saber utilizar os diferentes métodos para autorreflexao,
ou seja, ter condicdes para repensar sua pratica pedagogica,
pois sO assim eles serdo capazes de selecionar o que mais bem
contribui para o processo de ensino/aprendizagem de inglés com
seus alunos. Lembrando que cada turma € uma turma e cada aluno
€ unico, entdo, ndo basta “aplicar” o método cegamente.

Vocé discute com os alunos sobre o peso maior que tem a
leitura nos exames de grande porte, como € o caso do ENEM, por
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iSO a importancia de trabalhar com varios géneros textuais, para
oferecer aos alunos materiais dos mais diversificados possiveis.
Por outro lado, muitos livros didaticos tratam mais detidamente de
atividades voltadas para a pratica oral, ndo condizendo com o que
sera cobrado no final da educacao. No entanto, ao mostrar aos
alunos tudo de negativo que essa falta de continuidade poderia
representar para a aquisicao da nova lingua, vocé mostra que
isso acaba, no fundo, sendo enriquecedor, pois vocé tem certa
liberdade de poder trabalhar com diferentes pontos de vista e
evitar que o ensino meédio torne-se um mero ‘treinamento” para
o ENEM, mas justamente o contrario, um lugar que favoreca o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos.

Faca valer a pena

1. Leia o excerto a seguir referente a um aspecto do método da traducao
no ensino de linguas:

“Semelhante condigao secundaria € outorgada ao texto traduzido,
que é considerado um mero receptaculo de significados estaveis que
devem expressar as intencdes do autor do texto de partida.” (TERRA,
2010, p. 70)

TERRA, Marcia Regina. Tradugdo & aprendizado de lingua estrangeira: o
ponto de vista do aluno. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas,
v. 49, n° 1, p. 69-85, 2010. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/
tla/v49n1/06.pdf>. Acesso em: 1 mar. 2017.

A principal critica que se pode fazer sobre esse método € o que se
afirma apenas em:

a) O método da tradugdo privilegia o sentido estavel presente no texto
original e, dessa forma, o tradutor, no caso o aluno de lingua estrangeira,
€ entendido como um intermediario a servico da equivaléncia do texto.

b) O método da tradugdo privilegia o uso da lingua materna do aluno,
fazendo com que este tenha mais confiangca no que esta lendo, ja que
domina sua propria lingua.

c) O método da traducdo privilegia principalmente atividades de leitura
de textos e ndo é recomendado para materiais que se utilizam de audio
ou video.

d) O método da traducao rejeita veementemente qualquer interferéncia
produzida pela lingua materna, pois o foco esta em aprender a ler o
texto original, logo, a lingua materna € sinal de erro e deve ser banida.

e) O método da traducdo ndo permite o estudo contrastivo das linguas
envolvidas, uma vez que sua maior preocupacao € com a leitura do
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texto original, portanto, as diferencas e semelhancas entre as linguas
ficam em segundo plano.

2. Leia o seguinte excerto sobre os métodos de ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira.

“A dificuldade em se adotar uma Unica abordagem metodolégica como
norteadora das praticas € sempre um desafio para o professor. Duvidas
sobre como adaptar um determinado conjunto de pressupostos tedricos
a um grupo especifico e, dentro deste grupo especifico, como lidar
com as diferencas individuais parecem apontar para uma necessidade
de se olhar com cuidado para modelos tidos como pacotes prontos
para serem usados. Parece ndo haver corrente tedrica, ou mesmo
um conjunto delas em que se consiga pautar um trabalho solido e
satisfatorio” (JALIL e PROCALIO, 2009, p. 781).

JALIL, Samira Abdel; PROCAILO, Leonilda. Metodologia de ensino
de linguas estrangeiras: perspectivas e reflexdes sobre os métodos,
abordagens e pos-métodos. In. IX Congresso Nacional de Educacgéo,
EDUCERE e Ill Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, PUCPR,
p. 774-784, 2009. Disponivel em: <http://www.pucpr.br/eventos/
educere/educere2009/anais/pdf/2044_2145 pdf>>. Acesso em: 2 mar.
2017.

Sobre esse excerto, é possivel afirmar que:

I. € impossivel aplicar exatamente um método de ensino de linguas na
sala de aula.

II. & possivel selecionar aspectos satisfatorios de cada método e utiliza-
los em sala de aula.

[ll. & impossivel aos métodos de ensino de lingua abarcar toda a
diversidade da sala de aula.

IV. é possivel um método de ensino de lingua abarcar as diferengas
individuais dos alunos.

V. é impossivel os métodos de ensino de linguas fornecerem diretrizes
para os professores.

Esta correto o que se afirma apenas em:

a) I, 1, 1.
b) II, I, V.
c) I, 1V, V.
d) I, 1, V.
e) I, I, V.

___________ priorizavam a lingua ___________,
sO era incluida nos cursos
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e materiais quando os aprendizes possuissem um certo grau de
dominio oral, pois se acreditava que a exposi¢cao dos alunos a lingua
escrita, precocemente, prejudicaria seu desempenho na lingua falada”
(FERNANDEZ e KANASHIRO, 2006, p. 281).

FERNANDEZ, Gretel Eres. KANASHIRO, Daniela S. Kawamoto. Leitura
em lingua estrangeira: entre o ensino médio e o vestibular. Educagao
e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 32, n® 2, p. 279-291, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a05v32n2.pdf>>. Acesso em: 3
mar. 2017.

Ostermos que preenchem corretamente as lacunas sao os da alternativa:
a) audiolinguais — falada — leitora

b) diretos — culta — leitora

c) audiolinguais — falada — oral

d) diretos — escrita — leitora

e) audiolinguais — culta — oral
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Secaon 4.2

A abordagem comunicativa em ensino de
lingua inglesa

Dialogo aberto

Vocé e um professor recéeém-formado em Licenciatura
em Letras Portugués-Ingés e foi contratado recentemente
para ministrar aulas de lingua inglesa para alunos do ensino
fundamental Il na rede publica.

Apos fazer uma breve pesquisa junto com seus colegas
professores da escola onde trabalha, acerca dos métodos de
ensino/aprendizagem de inglés nos livros didaticos disponiveis na
sua biblioteca, vocé comegou a pesquisar cada vez mais sobre a
abordagem comunicativa, uma vez que muitos dos livros didaticos,
ao que se sabe, sdo produzidos a partir dessa concepcao.

Como vocé estd particularmente interessado em trabalhar
com seus alunos a partir dessa abordagem, vocé estabeleceu um
plano de estudos para poder, entdo, refletir e planejar suas aulas
usando os aspectos positivos dessa abordagem para despertar
neles o interesse cada vez maior pelo aprendizado do inglés, tendo
sempre em mente que 0s conhecimentos que trazem do ensino
fundamental | e da propria experiéncia de vida sao extremamente
importantes para o desenvolvimento das habilidades comunicativas
em outra lingua.

O que vocé pensa em alcancar no final da sua breve pesquisa
sao reflexdes tedricas sobre sua pratica em sala de aula, podendo,
assim, criar insumaos para futuros projetos pedagogicos em sua
escola envolvendo o ensino/aprendizagem de lingua inglesa.

Vamos comecar? Uma das primeiras perguntas que vocé
levantou € com relagcao ao conceito da abordagem comunicativa:
por que, em um determinado momento da historia, houve um
interesse maior pela comunicacao? Com isso, o que foi deixado
de lado e o gue ganhou destague dentro das metodologias de
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ensino? Quais habilidades tiveram uma maior relevancia dentro de
tal periodo? Como a abordagem comunicativa pode ser trabalhada
com alunos do ensino fundamental I1?

Nao pode faltar

Nesta aula, vamos ver com mais detalhes o conceito de
abordagem comunicativa, bem como suas caracteristicas, a
importancia da contextualizacdo e a relacdo entre a vivéncia e a
aprendizagem da lingua. Para que possamos contrapor essa nova
abordagem, vamos relembrar rapidamente algumas caracteristicas
fundamentais dos métodos de ensino/aprendizagem.

Na tentativa de otimizar o ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras, estabeleceram-se varios metodos cujas caracteristicas
estdo intimamente relacionadas ao contexto historico ao qual
pertencem, portanto, © modo de conceber tanto a lingua quanto o
processo de aprendizagem e o papel do professor sao diferentes,
ressaltando as correntes tedricas vigentes no momento.

Dentre os primeiros métodos, podemos destacar o Método
da Gramatica e Traducado, cujo objetivo principal era fazer com
que o aprendiz pudesse ler textos literarios e filosoficos em
latim e grego, ou seja, promover O acesso a leitura de textos
classicos. Nesse contexto, ndo havia tanto interesse em ‘falar’
grego ou latim, portanto, as aulas baseavam-se na tradugao
e na versao de sentencas, pois, dessa forma, a concentragao
recaia exclusivamente nos aspectos gramaticais. Vale ressaltar
que a gramatica que predominava era a normativa, altamente
monitorada. Com relacdo ao professor, seu papel era transmitir ao
aluno seus conhecimentos e corrigir os erros. Ainda hoje, € muito
comum encontrar livros didaticos que, embora ndo sejam explicita
e unicamente planejados a partir desse metodo, tragam exercicios
de traducgdo e versdo baseados na lingua literaria. No entanto, a
literatura nesse caso, acaba tornando-se um mero pretexto para a
aprendizagem de formas gramaticais.

Ja no inicio do século XX, desenvolveu-se o Método Direto, isto
€, evitava-se por todos os meios a utilizacao da lingua materna
do aluno, forcando o uso da lingua alvo em todos os contextos
possiveis. O ensino da lingua estrangeira ocorria inteiramente na
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lingua estrangeira. Nesse caso, usar a lingua materna durante as
explicagdes ou resolucdo de problemas representaria um risco,
ja que o aluno tinha gque evitar todas as interferéncias de uma
lingua na outra. Qualquer manifestacdo da lingua materna era
considerada vicio ou erro e deveria fortemente ser eliminado e
corrigido. Diferentemente do Método da Gramatica e Traducao,
o Método Direto visava mais a fala do aluno, portanto, era muito
comum a realizacdo de exercicios orais, procurando, assim,
corrigir a pronuncia. O mesmo acontecia com o trabalho com
textos, ou seja, a leitura em voz alta de textos buscava desenvolver
a pronuncia © mais correta possivel.

Outro meétodo que até os dias de hoje € com frequéncia
encontrado em materiais didaticos de linguas estrangeiras € o
Metodo Audiolingual. Nesse caso, acreditava-se, devido ao crescente
numero de pesquisas na area de psicologia, que a lingua consistia
em um conjunto de habitos e exercicios de repeticdo visando atingir
a automacado. Da mesma forma como ocorreu no Método Direto,
a lingua materna era evitada, para ndo causar interferéncias € ndo
levar 0 aluno ao erro. Notamos, entdo, que o que se privilegiava era
a habilidade de comunicacao oral, seja na producao de enunciados,
seja na recepcao de audios na lingua alvo. Certamente a producao
escrita e a recepcdo leitora estavam inseridas no conjunto de
atividades, mas sempre com o objetivo de fornecer modelos da
lingua estrangeira.

Na abordagem comunicativa, no entanto, vemaos que a lingua
€ muito mais do que um sistema de regras a serem aprendidas,; €
um recurso dinamico, no qual o aluno e visto como construtor do
proprio conhecimento, ou seja, o aluno “aprende a aprender”. As
regras gramaticais estdo a servico do uso eficiente e apropriado
para a comunicacao. Nessa abordagem, a producao oral ocorre
de modo contextualizado, visando a interacao entre os sujeitos
que estdo aprendendo a lingua. Para além da pronuncia dita
‘correta’, espera-se que 0OS sujeitos sejam capazes de organizar
suas experiéncias em atividades e exercicios de interesse real e de
acordo com suas necessidades.

Em tal abordagem, as regras gramaticais que se ensinam/
aprendem ndao visam servir de modelo para a copia pelos alunos,
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embora ndo se descarte a necessidade de sistematizar ©s
conhecimentos gramaticais. A diferenca € que, aqui, a gramatica
nao tem um fim em si mesma, mas procura-se proporcionar
oportunidades para os alunos desenvolverem a lingua e seu proprio
processo de aprendizagem.

Mattos e Valério (2010, p. 136) afirmam que, na abordagem
comunicativa, “a lingua ndo mais seria vista como uma estrutura,
mas como um meio de se criar significados”. Vemos, portanto,
uma mudanca importante tanto para a concepcao de lingua como
para se pensar no ensino dessa lingua, uma vez que esses dois
modos de concepc¢ao estao intrinsecamente relacionados, ou seja,
O modo como um professor pensa a lingua acaba transparecendo
no modo como ele ensina e 0s objetivos que se quer atingir.

‘:z” Assimile

De acordo com Mattos e Valério (2010), a principal finalidade
da abordagem comunicativa, como o proprio nome ressalta, €
proporcionaraoaluno habilidades significativas para umacomunicagao
adequada em sociedade, portanto, o ensino focado exclusivamente
na aprendizagem de topicos gramaticais ndo seria mais suficiente
para a plena aquisicao da lingua. Nas palavras das autoras, lemos que
‘0o processo de aprendizagem de uma LE implicaria, pois, ndo no
conhecimento de regras gramaticais, mas na capacidade de se fazer
uso dessas regras com propriedade e eficiéncia para determinados
fins comunicativos” (MATTOS e VALERIO, 2010, p. 136).

No entanto, o que observamos ainda hoje sao tanto livros e
manuais como aulas voltadas para o0 ensino da gramatica como fim
em si mesmo, ou seja, classificatorias, altamente metalinguisticas
e que acabam ndo expandindo para questdes culturais e sociais
das linguas. Assim, ainda podemos notar que ha um abismo muito
grande entre o que se ensina e 0 que se aprende em uma sala de
aula na educacao reqular e as exigéncias reais de comunicagao
em sociedade.

v=| Exemplificando

Um exemplo simples que ilustra esse abismo entre as praticas de
sala de aula e as praticas sociais poderia ser 0 ensino dos pronomes
pessoais em inglés, que podem ser |, You, She, He, We, It, sendo que
este ultimo aparece em muitos contextos e expressdes idiomaticas,
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por exemplo. Uma aula tradicional, voltada para aspectos gramaticais
acaba restringindo essa diversidade a exercicios de conjugacao e de
verificacao de terminacdes. Geralmente, esses exercicios aparecem
em listas de frases isoladas, sem contexto, e os alunos basicamente
tém que completar uma lacuna com um verbo adequado ao pronome,
Ou vice-versa, tem-se o verbo, e o aluno busca o pronome apropriado.
Ja em uma abordagem comunicativa, o que se privilegia sdo os efeitos
provocados na comunicagao € na interagdo social, ou seja, quais as
nuances de se usar uma determinada forma ou outra. Na abordagem
comunicativa, importa muito ndo so ‘o que” dizer, mas também “‘como”
dizer, em que situacao, para quem, as formas de modalizacdo etc.

Inumeros sao os fatores que contribuem para a ndo efetivacao
da abordagem comunicativa em contexto de sala de aula na
educacao regular brasileira. Para Mattos e Valério (2010), destacam-
se fundamentalmente:

a distancia entre os aprendizes brasileiros e situacdes reais
de comunicacgdo na lingua-alvo; a conveniéncia do terreno
seguro e com menores demandas da abordagem estrutural;
as deficiéncias comunicativas dos proprios professores
no uso do idioma; a falta de disposicdo de instituicoes
para investimento na implementagcdo de um curriculo
comunicativo; turmas excessivamente numerosas e a
conduta naturalmente decorrente do ambiente de sala de
aula tradicional, com sua disposi¢cdo de assentos; o pouco
tempo destinado a LE na grade curricular; a menos valia
dos sujeitos envolvidos no processo educativo somada
a descrenga na relevancia da disciplina (...). (MATTOS e
VALERIO, 2010, p. 136)

Tal distancia torna-se mais marcante ainda se considerarmos
as exigéncias do cenario mundial, ou seja, aspectos econdmicos,
tecnologicos culturais e sociais cada vez mais inter-relacionados,
dado ao processo de globalizacdo. Portanto, desse ponto de
vista, considera-se que os alunos estao imersos em situacoes
comunicativas que pouco ou nada tém a ver com O que esta
sendo trabalhado nas escolas.

Vale ressaltar que a formacao de um cidadao critico tambeém
€ o0 que fundamenta os documentos oficiais para a educa¢cao Nno
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Brasil. As proprias Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) propdem um ensino voltado para o letramento critico.

‘:"’ Assimile

Podemos afirmar que ‘letramento critico” estd relacionado a
formacgao critica do aluno cidaddo. No que se refere ao ensino de
linguas, seria uma formacdo voltada para uma maior ‘consciéncia
para as questdes de cidadania” (SANTOS, 2013, p. 3). Aqui, o aluno
‘assume uma posicao ou relagdo epistemoldgica no que concerne a
valores, ideologias, discursos, visdo de mundo” (BRASIL, 2006, p. 98).

Ainda de acordo com as OCEM, para o letramento critico da
leitura, € importante o professor ter a reflexdo sobre linguas e
ensino de linguas para, assim,

compreender: 1) como as pessoas utilizam a leitura (e para
qué) em sua vida ou no cotidiano; 2) que a leitura tem a
ver com a distribuicdo de conhecimento e poder numa
sociedade; 3) que o tipo de desenvolvimento de leitura que
se realiza resulta no desenvolvimento de um tipo de leitor.
(BRASIL, 2006, p. 98)

E importante frisar que na abordagem comunicativa professor
e aluno sdo agentes ativos no desenvolvimento e na construgcao
do conhecimento, embora ainda existam diferencas entre eles,
diferencas marcadas pela propria instituicao escolar, ou seja, ainda
existe a hierarquia professor-aluno, mas ha também a possibilidade
de um dialogo e um intercambio de experiéncias maior entre eles.
Diferentemente dos metodos anteriores, nos quais O professor
era o transmissor de ‘conteudos’ e o unico capaz de apontar e
corrigir os erros, além de ser uma das fontes de modelo da lingua
estrangeira, naabordagem comunicativa, isso tem se transformado.
Agui, ambos sdo protagonistas no intercdmbio de experiéncias e
na negociacao dos saberes.

@ Reflita

Ao trazer para a sala de aula sua experiéncia de vida, o aluno pode
pobr em jogo suas expectativas, suas vontades e necessidades,
transformando-as, assim, em ponto de partida para o processo de
aprendizagem. Segundo Mattos e Valério (2010), a vivéncia do aluno }
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€, agora, 'necessidade pedagogica’, ou seja, ndo pode mais ser
silenciada e excluida do ambiente escolar, pelo contrario, torna-se
o gatilho disparador de novas atitudes em sala de aula. Esse novo
modelo de sala de aula sO e possivel dada a flexibilizacao entre os
papeéis do professor e do aluno.

Um dos pontos positivos da abordagem comunicativa no
ensino de linguas estrangeiras € o fato de aprofundar questdes
sobre diferencas culturais e heterogeneidade em sala de aula. Nos
meétodos anteriores, quando o foco do ensino/aprendizagem estava
na gramatica e na estrutura da lingua, sem levar em consideracao
o contexto ou a intencdo do falante/interlocutor, os aspectos
culturais e as diferencas entre os individuos nem eram levados para
a sala de aula. Ja na abordagem comunicativa, as diferencas entre
experiéncias de vida de cada aluno e do professor podem ser o
gatilho para novas discussdes e trocas de conhecimento.

Dessa forma, o que era considerado erro ou desvio passa
a ser o centro do processo de ensino/aprendizagem. Assim, a
homogeneidade tanto do conteudo como da lingua a ser ensinada
€ posta em xeque, Ndo servindo mais aos propositos pedagogicos
do século XXI, marcado fundamentalmente pela globalizacdo e o
grande fluxo de intercambio de bens e de pessoas.

Por esse motivo, como aponta a pesquisadora Venturi (2007,
p. 2), no mundo em que estamos vivendo, "'nao basta conhecer
a lingua, o sistema lingquistico, € preciso igualmente saber servir-
se [dela] em cada contexto diferente”. Assim, na aula de lingua
inglesa, o processo de ensino/aprendizagem vai além do ensino
da gramatica, como dissemos, ou seja, € um processo que
envolve o aprendizado do discurso, de questdes socioculturais, de
comportamento e de intencdes. Em suma, € um aprendizado que
extrapola os limites do codigo linguistico e encontra reverberagao
Nno social, no humano e suas inter-relagdes.

Com relacdo a interacdo em sala de aula, ainda de acordo
com Venturi (2007), é importante destacar que a procura por
solucdes de problemas faz com que os alunos se emprenhem
em uma interacdo social e linguistica significativa. Dai a apreensao
das regras gramaticais em ambiente contextualizado, além de
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fornecerem oportunidades de situacdes reais. Para a autora, a
importancia dessas tarefas reflete na "maneira de se conduzir na
comunidade, numa percepcao cultural do mundo’, o que sera de
fundamental importancia para a formacao de alunos conscientes
de seu papel social.

Além disso, outro fator motivador consiste na interagao entre os
pares, isto €, aluno-aluno e, assim, temos um contexto que acaba
facilitando o aprendizado da lingua. Um exemplo dessa interacao
seria a realizacao de tarefas nas quais um dos pares assume o papel
de "professor’, corrigindo e fazendo a devolutiva para o “aluno” e,
em outro momento, ambos trocam de posicdes. Dessa forma, é
possivel gerar confianga entre os colegas, além de perceberem
que tém um papel ativo na constru¢ao do conhecimento.

o(b Reflita

Convem refletir aqui que ndo se trata de apagar completamente o
estudo do codigo linguistico, pois como pondera Venturi (2007),
isso seria um ‘irrealismo”’, ja que, sem as condicdes minimas da
competéncia linguistica, o aluno tera problemas na comunicacao.
E importante ressaltar que a abordagem comunicativa encara o
estudo do codigo linguistico em funcdo das necessidades reais de
comunicacao e nao pelo estudo da gramatica em si mesma.

|:|9 Pesquise mais

Para conhecer mais sobre os metodos de ensino de linguas
estrangeiras e problematizar alguns mitos que pairam sobre a
aquisicao de uma outra lingua, leia o texto Ensino de Lingua
Estrangeira vai além da gramadtica. Disponivel em: <https://
novaescola.org.br/conteudo/2459/ensino-de-lingua-estrangeira-vai-
alem-da-gramatica>. Acesso em: 9 mar. 2017.

Convem ressaltar que ndo se trata de adotar cegamente
uma abordagem educativa em detrimento de outra. Faz-se
necessario observar que cada metodologia ou abordagem nao €
intrinsecamente boa ou ruim, mas que apresenta aspectos positivos
e negativos, a depender da situagao de educagao. Assim, o professor
deve ser capaz de articular o que for positivo de cada abordagem
juntamente com as necessidades reais de seus alunos, levando em
consideracao a disponibilidade de recursos oferecidos pela escola.
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Esse tipo de discussao torna-se relevante uma vez que o termo
"abordagem comunicativa” adquiriu um status comercial e de
propaganda de escolas de idiomas no Brasil, deslocando a énfase
do ensino/aprendizagem a partir de uma perspectiva teodrica
da abordagem comunicativa para uma radical associacdo de
‘comunicativa” como um simples fato de “falar” e "entender”. No
entanto, como estamos vendo, ‘falar’ e "entender” sdo processos
altamente complexos, dai a necessidade de reflexdo tedrica sobre
O assunto. Isso significa que “falar” uma lingua estrangeira envolve
muito mais do que a pronuncia ‘correta’, ou seja, “falar” € assumir
uma posicao na interacao, € conhecer o contexto social e cultural
em que determinado comportamento € esperado ou rejeitado. O
mesmo vale para o que dizemos ‘entender” uma lingua ou um
texto, isto ¢, "entender” ¢ um processo no qual nem sempre a
decodificacdo do codigo linguistico € suficiente, pois, muitas
vezes, outros aspectos culturais estao envolvidos, por exemplo,
certos assuntos considerados tabus em determinada sociedade,
mas abertamente comentados em outras.

Em suma, na abordagem comunicativa € de extrema
importancia saber como se comunicar, expressar-se e usar a
lingua com propriedade, muito além de o que se quer comunicar.

Sem medo de errar

Vocé comecou a fazer um levantamento sobre como os
livros didaticos disponiveis em sua escola tratam teoricamente do
processo de ensino/aprendizagem de inglés. O que tem chamado
sua atencdo e o fato de que, embora pareca que muitos deles
foram construidos a partir da abordagem comunicativa, € muito
comum encontrar no meio das tarefas exercicios de traducdo ou
de repeticdo da pronuncia, ou até mesmo dicas para o professor
evitar o uso do portugués e, assim, evitar que haja interferéncia.

No entanto, como vocé ja vem percebendo desde a época da
graduacdo, os metodos, por melhor gue sejam desenvolvidos Nos
livros didaticos, sdao falhos e ndo dao conta de contemplar toda
a diversidade cultural e social presente em uma sala de aula da
rede publica. A sugestao que vocé deu a seus colegas € que VOCés
selecionem o0s aspectos positivos de um e de outro e facam as
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adaptacdes necessarias para cada turma. O importante € criar um
espaco de interacao bastante real para que os alunos sintam-se
fortemente engajados na resolucao dos problemas.

Como seus alunos sdo do ensino fundamental Il e a oferta
de inglés para esse ciclo escolar € obrigatoria, as aulas devem
ser pensadas de modo a atrair os alunos. Uma maneira de isso
acontecer é por meio de tarefas que partam da experiéncia de vida
desses alunos, que vocé, professor, dé voz aos adolescentes. 1sso
se da desde o0 modo como 0s “erros” sao corrigidos, COmo a Vvisao
de cada aluno sobre determinado assunto é posta em discussao no
coletivo da sala. Em suma, as atividades que vocé esta planejando
para 0 ano letivo devem ser contextualizadas e significativas para a
realidade dos alunos.

Os outros professores da sua escola lhe fizeram uma importante
observagado, isto €, que vocé sempre aproveite as atividades de
interacao entre os alunos para destacar algum topico gramatical,
uma vez que, na abordagem comunicativa com a qual vocés
pretendem iniciar os trabalhos, a gramatica ndo € apagada nem
deixada em segundo plano, pelo contrario, as analises linguisticas
ocorrem dentro de um contexto. O objetivo, portanto, nao
€ a classificagdo nem a repeticdo de termos metalinguisticos
isoladamente, mas visa-se a apropriacao dos aspectos gramaticais
da lingua inglesa por parte dos alunos de modo transformador. 1sso
tudo para que os alunos vejam que a gramatica nao se encerra
nela mesma, mas que esta em funcionamento na sociedade,
na interacao entre os interlocutores, e que, a cada situacao de
comunicag¢ao, um novo olhar sobre a gramatica deve ser langado,
ja que situacdes de interacdo sao sempre novas e diferentes umas
das outras.

Sendo a sala de aula um ambiente por exceléncia heterogéneo,
0s contextos e as atividades realizadas sO tendem a enriquecer,
ja que cada aluno traz de casa experiéncias diferentes entre si e
entre eles e o professor. Portanto, € necessario cada vez mais
considerar a possivel “dificuldade” de turmas muito dispares como
oportunidade de repensar as proprias atitudes, no caso, dos
professores, em relacao as suas proprias praticas pedagogicas.
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Avancando na pratica

Conversa com autores de livros didaticos
Descricdo da situacao-problema

Vocé e outros professores de sua escola decidiram conversar
com um autor de livros didaticos de inglés para brasileiros porque
vocés tém percebido que ha uma diferenca importante entre
os livros, ou seja, ndo ha uma espécie de uniformizacdo dos
conteudos, mas apenas padronizacdo na forma como a gramatica
€ estudada, na maioria dos livros consultados, a partir de exercicios
descontextualizados cuja finalidade se encerra em si mesma. 1sso
quer dizer que, embora haja tentativas de se pensar materiais
didaticos a partir de diferentes metodologias, aparentemente as
mais tradicionais ainda sao as que prevalecem.

Vocés entraram em contato com uma editora e um dos
autores de livros aceitou conversar com vocés a fim de esclarecer
algumas duvidas, falar sobre algumas curiosidades e ajuda-los a
confeccionar seus proprios materiais.

Resolucdo da situagcdo-problema

A primeira coisa que o autor do livro didatico contou para
VOCés € que o essencial na hora de elaborar as atividades é
lembrar que as salas de aulas sdo extremamente heterogéneas, e
que essa heterogeneidade esta presente em todas as regides do
Brasil. Portanto, € inevitavel que algumas tarefas propostas pelo
material possam nao se adequar a todas as escolas, mas o que
se torna imprescindivel ¢ o professor saber refletir sobre o que
quer trabalhar com os alunos e fazer os recortes e as adaptacdes
necessarias.

Se estamos pensando em aulas de inglés a partir da abordagem
comunicativa, € interessante contextualizar o aluno sobre o que
vao estudar e permitir que o aluno se torne um agente produtor
do conhecimento. Isso significa que, em muitos casos, os livros
didaticos ndo trazem ‘respostas certas” no final de cada tarefa, mas
oferecem caminhos para que alunos e professores decidam sobre
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a adequacao ou nao de determinada resposta dada pelos alunos,
Ou seja, quais as implicacdes sociais que determinada resposta
provoca na sociedade.

O autor do livro ressaltou que esse tipo de atitude permite que
0 aluno se sinta ouvido pelos colegas e sua formacado acaba sendo
mais critica e significativa.

Faca valer a pena

1. "O ensino comunicativo € aquele que organiza as experiéncias de
aprender em termos de tarefas de real interesse e/ou necessidade do
aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo com vista a realizar
acdes auténticas na interacdo com outros falantes (nativos ou nao) do
idioma proposto. Além disso, este ensino ndo toma as formas da lingua
descritas nas gramaticas na qualidade de modelos suficientes para
organizar as experiéncias do saber, embora ndo descarte a possibilidade
de criar, na sala de aula, momentos de explicitacdes de regras e de
praticas rotinizantes dos subsistemas gramaticais, como o dos pronomes,
as terminacdes dos verbos etc.” (PONTES et al., 2015, p. 69).

PONTES, Valdecy de Oliveira et al. A abordagem comunicativa em livros
didaticos de espanhol para o curso de secretariado executivo. Revista
Prolingua, v. 10, n. 2, p. 68-82, 2015. Disponivel em: <http://repositorio.
ufc.br/bitstream/riufc/20435/1/2015_art_avopontes.pdf>. Acesso em: 9
mar. 2017.

A abordagem comunicativa contrapde-se a outras metodologias
principalmente devido a importancia dada a(s):

a) flexibilizacdo dos papéis do professor e do aluno.
b) pratica de repeti¢cdo na lingua-alvo.

C
d
e) explicitagdo de regras gramaticais.

praticas orais em detrimento das praticas de leitura.
atuagao do professor como modelo de lingua-alvo.

)
)
)
)

2. "Comunicar &, pois, utilizar um complexo conjunto de conhecimentos,
de saber-fazer e de atitudes (saber — saber-fazer — saber ser) que o
estudante adquire progressivamente durante sua formagao e que sao
fortemente dependentes de sua lingua e de sua cultura de origem. O
importante agora nao € mais o que os estudantes sabem sobre o sistema
linguistico, mas o que eles podem fazer com essa linguagem do mundo
real” (VENTURI, 2007, p. 3-4).

VENTURI, Maria Alice. Consideracdes sobre a abordagem comunicativa
no ensino de lingua. Dominios da Lingu@gem, Revista Eletrénica de
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Linguistica, n. 1, 2007. Disponivel em: <http://www.seer.ufu.br/index.
php/dominiosdelinguagem/article/viewFile/11395/6683>. Acesso em: 9
mar. 2017.

Avalie as sentencas abaixo como V (verdadeira) ou F (falsa):

() Uma abordagem que concebe a lingua de acordo com o excerto é
a comunicativa.

() Oestudo do codigo linguistico deixa de ser o foco principal da aula,
porém nao deve ser de todo excluido.

() Essa abordagem toma as experiéncias dos alunos como ponto de
partida para reflexdes em sala de aula.

() Existe uma nogdo de que € possivel agir no mundo por meio da
lingua.

() E possivel inferir que “comunicar” aqui € o mesmo que “falar” e
"entender”.

A alternativa cuja sequéncia “verdadeira” ou falsa” esta correta é:

aV-V-V-V-F

b)V-V-V-F-V

cAV-V-F-V-V

dAV-F-V-V-V

e)F-V-V-V-V

3. “(..) o desenvolvimento da competéncia comunicativa vista como um

conjunto de componentes e

relacionados tanto ao conhecimento e habilidades necessarios ao

processamento da comunicagao quanto a sua organizacao e acessibilidade,

assim como sua relacdo com o uso em situagdes socioculturais reais, de
maneira a permitir-lhe a interacdo efetiva com o outro” (BRASIL, 2006, p. 151).

BRASIL. Orientag®es Curriculares para o Ensino Médio. 2006. Disponivel
em: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_
internet.pdf>. Acesso em: 28 jan. 2017.

Os termos que completam corretamente as lacunas sao:
a) linguisticos — sociolinguisticos — pragmaticos
b) gramaticais — sociolinguisticos — linguisticos
C
d
e) linguisticos — pedagogicos — heterogéneos

pragmaticos — culturais — pedagogicos
linguisticos — sociolinguisticos — heterogéneos

)
)
)
)
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Secaon 4.3

Avaliacao de aprendizagem em ensino de
lingua inglesa
Dialogo aberto
Caro professor,

Vocé trabalha com alunos do ensino medio, na rede publica
de seu estado, e desde um certo tempo, vocé tem se dedicado
a estudar sobre métodos avaliativos em lingua estrangeira, No
geral, e especificamente, em lingua inglesa, disciplina que vocé
leciona desde a época da graduagdo em Licenciatura em Letras
Portugués-Inglés.

Grande parte de seus alunos tem interesse em prestar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), além de outros vestibulares
€ concursos, Nos quais a lingua inglesa € uma das opg¢des de
lingua estrangeira. Pensando nisso, vocé, sempre que possivel,
elabora atividades pensando nesses contextos especificos, sem,
no entanto, transformar suas aulas de lingua inglesa em um mero
‘treinamento” para © ENEM ou para vestibulares, haja vista que tais
avaliacdes concentram-se principalmente na escrita, desprezando
a producao e compreensao, isto €, a oralidade e a leitura.

Por esse motivo, vocé considera que seja importante refletir
sobre como a avaliacdo em sala de aula deve dialogar com as
avaliacdes nacionais para gque, assim, seja possivel construir um
processo de ensino/aprendizagem coerente entre o que se
espera da educacao formal escolar, com os exames de grande
porte e com as situacdes reais que 0s alunos encontrardo apos a
conclusdo do ciclo escolar.

Pensando nessas questdes, como vocé trabalha o processo
de avaliacdo em sala de aula? Como vocé expde aos alunos que
a avaliacao é importante, porém nao necessariamente deve ser
o fim unico de uma aula de lingua inglesa? Quais critérios vocé
utiliza para considerar uma avaliacao adequada ou nao adequada
em sala de aula?
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Vamos iniciar nossa reflexéo sobre o tema?
Nao pode faltar

Sabemos que nosso sistema escolar, devido a varios fatores
historicos, configura-se hoje muito arraigado a ideia de avaliagdo
como teste ou prova, tanto dentro da sala de aula, como por
provas bimestrais/semestrais, como por exames de grande porte,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibulares ou
outros concursos.

Embora a avaliacdo seja um processo importante em qualquer
ambiente de ensino/aprendizagem, no caso de linguas estrangeiras,
especificamente de lingua inglesa em contexto brasileiro, é
importante que se tenha consciéncia das ferramentas utilizadas na
avaliacdo, para que tais avaliacdes se tornem de fato construtivas
ao permitir que os alunos construam seus conhecimentos de
modo significativo e autbnomo. Em outras palavras, a avaliacao
ndo deveria restringir-se somente ao apontamento das falhas e
dos erros dos alunos, mas deveria fornecer subsidios para que se
ultrapassem as dificuldades e os alunos possam atingir um nivel
mais complexo da lingua que estudam.

Outro ponto a ser questionado € o fato de nosso sistema de
avaliacdo visar, na maioria das vezes, o produto finaldo aprendizado,
fazendo, portanto, com que as aulas sejam como um exercicio de
treino para 0 momento de avaliacao, ou seja, tem-se a impressao
de que importa a nota que o aluno tira no final de um ciclo escolar,
por isso as aulas anteriores a avaliagdo servem como preparagcao.
Observamos, entdo, que nossas praticas pedagogicas encerram-se
em um ciclo: treino-avaliagdo-aprovacao/reprovacao.

o(b Reflita

E importante refletir que, embora seja uma pratica recorrente, esse tipo
de avaliacao do produto final faz com gque todo o processo percorrido
pelo aluno seja deixado de lado. Dessa forma, todo o caminho
construido para atingir um determinado ponto na aquisi¢do de lingua,
por exemplo, fica reduzido a algumas paginas de prova e a uma nota
final, mesmo que tal nota ndo reflita, de fato, o progresso do aluno.
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Segundo o dicionario on-line Aulete, “avaliar’, significa, entre outras
acepcdes, “estimar’, “calcular’, atribuir valor ou preco’, ‘computar”.
Comisso, ja podemos perceber que existe uma ideia No senso comum
de que “avaliar” a aprendizagem em sala de aula seja atribuir nimeros
e valores a tarefas. O que devemos fazer, porem, € problematizar essa
nogdo, uma vez que nem todos os aspectos do ensino/aprendizagem
podem ser medidos ou transformados em numeros, perguntando, por
exemplo, como podemos avaliar a “velocidade” com que um aluno
aprende determinado assunto. Ou podemos questionar mais ainda: o
que € de fato “aprender a matéria escolar’? Essas sdo questdes que
fazem a medicdo por nota tornar-se um grande problema que deve ser
repensado sempre.

Se o professor de lingua inglesa ja refletir sobre isso em suas
praticas, seguramente tera uma visdo mais ampla do que seja avaliar o
aprendizado de linguas. Essa reflexao pode ser observada na maneira
como elabora as provas, na maneira Como corrige 0 que 0s alunos
fizeram e na maneira como faz a devolutiva aos alunos, permitindo,
assim, que estes aprendam ou repensem "o que erraram’, a fim de que
Novos conhecimentos sejam elaborados.

De acordo com Rodrigues et al. (2011, p. 8), “a avaliagdo ndo € uma
ameaca para o aluno, mas um apoio para ele proprio, podendo entdo
ser entendida como elemento integrador entre a aprendizagem do
aluno e as condicdes oferecidas para que isso aconteca”.

&ﬁ» Assimile

O que significa, na pratica de sala de aula, dizer que um aluno tirou a
nota maxima? Se determinado aluno tirou nota baixa, significa que ele
ndo aprendeu nada? Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), "a funcdo da avaliagdo € alimentar, sustentar e orientar a agdo
pedagogica e ndo apenas constatar um certo nivel do aluno” (BRASIL,
1998, p. 79). Por esse motivo, definir o que uma nota representa é muito
mais complexo do que possa parecer, ja que uma ‘acdo pedagogica”
séria ndo visa definir um aluno, ou o processo de aprendizagem
desse aluno, em ‘certo” e “errado’, mas fornecer meios para o seu
desenvolvimento. Para Rodrigues et al. (2011, p. 9), nota ndo satisfatoria
nao pode ser vista como falta de conhecimento, pois toda acao em sala
de aula € capaz de transformar as pessoas, ou seja, ‘deve-se considerar
gue houve ponto de partida e ponto de chegada e que, durante esse
processo, houve reflexdes e transformacdes na opinido do aluno”.
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Essa concepcao de avaliacao como construto de auxilio
ao aluno também esta descrita nos PCNs, ou seja, o fato de um
documento oficial trazer essa noc¢do implica a necessidade de
repensar as praticas pedagogicas adotadas em sala de aula, muitas
das vezes como resquicios de métodos com que os professores
foram educados durante seu periodo de escolarizacdo. De acordo
com os PCNs, lemos que:

A funcao da avaliagcdo é alimentar, sustentar e orientar
a acao pedagogica e ndo apenas constatar um certo
nivel do aluno. Estd implicito, também, que ndo se
avaliam sé os conteudos conceituais, mas também os
procedimentais e os atitudinais, indo além do que se
manifesta, até a identificagcdo das causas. A avaliacdo assim
entendida oferece descricao e explicagdo; € um meio de
se compreender o que se alcanca e por qué. Torna--se,
desse modo, uma atividade iluminadora e alimentadora
do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que da
retorno ao professor sobre como melhorar o ensino,
possibilitando correcdes no percurso, e retorno ao aluno
sobre seu proprio desenvolvimento. (BRASIL, 1998, p. 79)

Inferimos, portanto, que a avaliagdo deveria ser uma
ferramenta que estabelecesse o dialogo entre as necessidades
dos alunos e 0os mecanismos de ajuda do professor. Em outras
palavras, uma ligacao entre aluno-professor--sociedade. Para
isso, € importante ter no horizonte os objetivos a que se quer
chegar com a aprendizagem de outra linqua.

Assim como existem varios metodos e abordagens para o
ensino de linguas estrangeiras, também existem varias formas de se
conceber o processo de avaliacdo. Entre os que mais se destacam
estao: (a) diagnostica, (b) formativa e (c) somativa.

De modo geral, a avaliagdo diagndstica tem como finalidade
verificar onde se encontra o aluno, para que ele possa progredir
a partir de conhecimentos prévios. O objetivo principal dessa
avaliagdo € alinhar os alunos de uma determinada turma, por
exemplo, para que o professor possa desenvolver as atividades
durante o ano. Nesse tipo, a avaliacdo costuma ser bem pontual
e pode ser feita a qualquer periodo do ano. Convém ressaltar que
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essa avaliacdo acaba sendo um importante instrumento nao so
para medir os conhecimentos dos alunos, mas para balizar tambem
O professor, pois com isto podera alterar os planos para a turma,
bem como tentar modificar a forma de conduzir os conteudos
programaticos para determinado ano do ciclo escolar.

J& a avaliagcao formativa, como o nome sugere, visa a formacao
do aluno a partir da consciéncia do que ele "acertou” e do que
‘errou’, ou seja, tomando como ponto de partida seus resultados,
o aluno tem a oportunidade de refletir sobre seu processo de
aprendizagem. Podemos ver que essa forma de avaliacdo permite
uma autonomia maior do aluno, pois ela cria uma situacao de
desenvolvimento e de progresso. Existe aqui uma possibilidade de
emancipagao do aluno, além de ele ser visto como produtor de
seu proprio conhecimento.

Esse tipo de avaliacdo € o que mais se adequa a sala de aula, ja
que nela existe um certo conhecimento e convivio entre professor
e alunos, o que permite uma avaliacdo durante um periodo maior
de tempo, isto €, uma avaliacdo que se da de modo continuo.
Segundo Kanashiro (2012, p. 68), sobre a avaliagcao formativa, "deve-
se considerar gue houve ponto de partida e ponto de chegada e
que, durante esse processo, houve reflexdes e transformacdes na
opiniao do aluno”.

E importante ressaltar que essa forma de avaliacdo, como
consta nos PCNs (1998), ¢ uma forma de produzir informacao
sobre o processo de ensino/aprendizagem, pois

Os alunos e o professor sdo as fontes de informagdo no
contexto de avaliacao formativa. O principal instrumento é
a observacgdo sistematica pelo professor: observacao de si
mesmo e do aluno, no que se refere a realizacao das tarefas,
a colaboragao com os companheiros e com o professor, as
atitudes e a motivagdo. (BRASIL, 1998, p. 107)

Observamos, portanto, que 0 modo como o professor concebe o
processo avaliativo tem influéncias diretas no modo como as aulas sdo
ministradas, ou seja, todas as atividades podem ser encaradas como
um processo avaliativo continuo. Dessa forma, a avaliacdo pontual de
um determinado conteudo torna-se ndo o principal responsavel pela

U4 - Metodologia do ensino de Lingua Inglesa



nota do aluno, mas uma nota dentre outras. E preciso, porém, que o
professor esteja disposto a refazer sempre o planejamento das aulas,
uma vez que esse tipo de avaliagado demanda tempo. Ndo podemos
Nnos esquecer que Muitos professores assumem, por diversas razdes,
mais de dois periodos letivos.

@ Exemplificando

A fim de exemplificar 0 que pode ser feito na avaliacdao formativa, os
proprios PCNs (1998) indicam uma das atitudes que o professor poderia
desenvolver durante suas aulas. De acordo com o documento oficial, o
professor poderia pedir a seus alunos gue, Nos ultimos cinco mMinutos
da aula, escrevessem em um papel uma pequena reflexdo da aula,
algo como ‘o que aprendi hoje/essa semana/com esse conteudo?”.
Essa pratica, tornada regular, permite que os alunos se expressem com
relacao a dinamica da aula e, principalmente, fornecem ao professor
informac®es relevantes sobre o processo pedagogico desenvolvido. E
interessante destacar que, ao fazer a devolutiva para os alunos, tanto o
professor como os proprios alunos acabam confeccionando um “diario
de classe’, no qual registram-se, durante o ano letivo, as impressdes, as
falhas e as conquistas do processo de ensino/aprendizagem.

Por fim, a avaliagdo somativa visa estabelecer uma classificacao
final, ou seja, trata-se de uma atribuicao de um balanco final; em outras
palavras, “a [avaliacao] somativa consiste em resumir numa nota todos
os dados quantificaveis no decorrer do curso” (KANASHIRO, 2012, p.
68). Nesse tipo de avaliacao, deseja-se verificar a aprendizagem de
aspectos pontuais do que foi ensinado.

O que observamos aqui € que essa avaliacdo € a mais comumente
encontrada em exames de vestibular e concursos ou em certificados
internacionais, ou seja, Nao ha espaco para questionar © porqué das
atribuicdes de nota, 0 aluno ndo € avaliado durante O processo e o
resultado final consiste em uma lista classificatoria. Um dos aspectos
da avaliacao somativa € o carater comprobatorio perante a sociedade.

6"’ Assimile

Conforme aponta Kanashiro (2012), convém frisar que a avaliacdo
formativa esta em consonancia com O que esta presente nos }
PCNs, ou seja, pensar a avaliagdo como um processo continuado,
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visando a construcdo da consciéncia do aluno para o aprendizado.
Ja a avaliacdo somativa tem um carater mais técnico e pontual,
caracteristico de exames eliminatorios e classificatorios.

E preciso ainda mencionar outra maneira de realizar a
avaliacdo em linguas estrangeiras: a avaliagao por habilidades
e competéncias. Esse tipo de avaliacdo ja vem sendo aplicado,
sobretudo em instituicdes de ensino que oferecem certificacao
que comprove o dominio do idioma estrangeiro. Segundo Velozo
(2014, p. 25), pensar em ‘competéncia” significa “saber agir,
mobilizar recursos, integrar com saberes multiplos e complexos,
saber aprender, saber se engajar, assumir responsabilidades e ter
visdo estrategica”. Dessa forma, uma aula de inglés, por exemplo,
a partir da nocdo de competéncia, visa a que o aluno tenha
condicdes de tomar decisdes diante de problemas e desafios e,
para isso, ele tera que mobilizar conhecimentos que ja tem. Em
resumo, a atitude que se espera € a do “aprender a aprender”.

v=| Exemplificando

Pensando nesse “aprender a aprender’, em uma aula de inglés que esta
sendo planejada visando a avaliacdo por competéncias e habilidades,
o professor poderia pedir que os alunos fizessem, por exemplo, uma
reserva de hotel, por e-mail, em um pais de lingua inglesa. Os alunos
seriam, assim, levados a mobilizar todos os conhecimentos anteriores
sobre o evento ‘reservar um hotel’, por em pratica, ja que deveriam
fazer todo o cadastro on-line, pesquisar precos, negociar condicdes
de pagamento e servigos.

O ENEM é um exame de grande escala elaborado a partir da
concepcao de avaliagdo de competéncias e habilidades. Isso significa que,
na disciplina de lingua inglesa, por exemplo, ndo traz exercicios de analise
gramatical de frases isoladas e descontextualizadas, mas traz questoes
pensadas a partir de um conjunto de habilidades e competéncias que
0s alunos devem mobilizar para compreender o texto como um todo.
Para a realizacdo da prova, portanto, o aluno necessita de varios saberes.

De acordo com o Documento Basico do ENEM (2002, p. 5-6),
as competéncias e habilidades sdo “associadas aos conteudos do
ensino fundamental e médio que sao proprias ao sujeito na fase
de desenvolvimento cognitivo, correspondente ao término da
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escolaridade basica”. Em outras palavras, a avaliagcao por competéncias
e habilidades esta fortemente relacionada as estruturas cognitivas e a
inteligéncia do aluno, a depender da sua faixa etaria e do que deveria
ter visto nos ciclos escolares.

vz| Exemplificando

De acordo com Primi et al. (2001, p. 152), o ENEM apresenta cinco
competéncias. Sdo elas: (a) dominar linguagens, (b) compreender
fendbmenos, (c) enfrentar situacdes-problema, (d) construirargumentagdes
e (e) elaborar propostas. As habilidades, por sua vez, referem-se ao “saber
fazer’, por exemplo, “informar”, “relatar’, "fazer um pedido” etc.

E interessante observar que o ENEM, que em principio era um
meio de avaliar as competéncias e habilidades de um aluno ao
termino do ensino médio, hoje, transformou-se em um importante
meio para o ingresso em instituicdes de ensino superior.

U9 Pesquise mais

Para conhecer mais sobre as competéncias e habilidades do ENEM,
consulte a Matriz de Referéncia. Disponivel em: <http://download.
inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_
referencia_enem.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2017.

Vocé tambéem pode encontrar as provas anteriores de lingua inglesa.
Veja no link: http://vestibular.mundoeducacao.bol.uol.com.br/enem/
provas-gabaritos.htm. Acesso em 22 nov. 2017.

Como vimos, ainda existe um abismo muito grande entre as praticas
de avaliacdo que acontecem em sala de aula, se pensarmos na avaliacao
formativa (aquela que ocorre durante todo o ano letivo) e as praticas
de avaliacdo que ocorrem Nnos exames nacionais e nos vestibulares,
Oou seja, avaliagdes pontuais, sem a possibilidade de argumentacao.
Deve ficar claro, no entanto, que as finalidades dessas duas praticas sao
diferentes, pois a primeira visa formar o aluno e, a segunda, classifica-
lo ou elimina-lo em um processo seletivo. No entanto, € importante
pensar que em algum momento, deve haver um didlogo entre elas,
POIis SO assim a escola estaria preparando 0s alunos para essa fase da
vida, sem, contudo virar um ambiente de treino.

Além disso, nao podemos negligenciar o fato de haver um efeito
retroativo das avaliacdes de grande porte, como € o caso do ENEM. Isso
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quer dizer que o ENEM tem um impacto muito grande na sociedade,
pois por meio dele € possivel analisar, de certa forma, condi¢des da
escola e do ensino no Brasil, bem como ingressar no ensino superior.

ﬁz" Assimile

Sobre o efeito retroativo em exames de linguas, Scaramucci (2005,
apud BLANCO, 2013, p. 52), afirma que "efeito retroativo, portanto,
pelo menos no estagio atual de conhecimento, pode ser entendido
como o impacto ou a influéncia que exames externos e avaliagdes
em geral tém exercido na sociedade em geral e especificamente no
ensino e na aprendizagem, assim como nas percepc¢des e atitudes
de professores, alunos e formas de preparacao”.

E importante ressaltar que, assim como em qualquer fendmeno
de qualguer lingua, buscar uma neutralidade ¢ buscar algo
ideal, ou seja, as avaliagcdes nao sdo instrumentos neutros, pelo
contrario, sao instrumentos politicos e ideologicos, marcados pelo
contexto socio-historico em que foram produzidos. Dessa forma,
as interpretacdes dos dados obtidos por meio das avaliacdes sao
passiveis de julgamentos. No entanto, o que devemos ter em
mente € a necessidade de fazer das avaliacdes um processo justo,
Ou seja, que respeite as necessidades dos alunos juntamente com
O que se espera para cada ano do ciclo escolar. Em suma, que o
processo de avaliacdo seja capaz de desenvolver as capacidades
intelectuais, cognitivas e cidadas dos alunos, assim como fornecer
insumos para a reflexao da pratica do professor em sala de aula.

Sem medo de errar

Seus alunos do terceiro ano do ensino médio estado preocupados
com o ENEM, por isso estdo a todo o momento cobrando que vocé
leve para a sala de aula simulados e exercicios que costumam “cair no
ENEM" para que possam ir se preparando ao longo do ano.

No entanto, como vocé tem pesquisado sobre avaliagdes, vocé tem
notado que o ENEM € um tipo de avaliacdo, o que nao significa que seja
a melhor ou a pior, mas que tem caracteristicas proprias.

A fim de poder despertar a consciéncia nos alunos sobre as variadas
maneiras de avaliar, vocé aplicou no come¢o do ano letivo uma prova
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diagndstica. O objetivo era fazer um levantamento sobre o nivel de
lingua inglesa de seus alunos para poder planejar as atividades do ano,
juntamente com o que dizem os documentos oficiais.

Apds esse levantamento, vocé discutiu com os alunos as
caracteristicas principais da avaliagdo diagnostica e lhes disse que esse
tipo de avaliagdo ndo se aplica a toda atividade e que, portanto, durante
0 ano, a forma de avaliacdo seria a formativa.

Nesse momento, vocé explicou que a avaliacdo formativa € um
processo continuo e que, por iIsSO mesmo, acaba sendo mais justa,
pois “ir mal" em uma prova nao significa que o aluno nao aprendeu
nada, mas € uma possibilidade de repensar sobre o conteudo, sobre
as dificuldades e, juntos, planejar estratégias alternativas para contornar
tais dificuldades.

Vocé comentou com seus alunos que a avaliagdo formativa visa a
formacao deles, ou seja, € um processo cuja finalidade € a transformacao
dos alunos em individuos independentes e autbnomos, capazes de
selecionar informacao relevante e construir o proprio conhecimento.

Tendo esclarecido essas questdes, vocé explicou que avaliagcdes
do tipo do ENEM sdo importantes, pois elas definem, entre outras
Coisas, O ingresso ou nao no nivel superior e que, por isso, sua
principal caracteristica € a classificacao e a eliminacdo. Desse modo,
voceé explicou que e impossivel transformar as aulas de lingua inglesa
em um treinamento para 0 ENEM, ja que o objetivo da sala de aula
€ a formagao dos alunos, ndo a eliminacao deles, muito embora
seja de suma importancia discutir o funcionamento do ENEM e,
esporadicamente, realizar uma prova no estilo do exame a fim de
praticar o modelo de avaliacao.

Avancando na pratica
Professores em formagdo no ensino fundamental Il
Descricdo da situagao-problema

Vocé ¢ professor de lingua inglesa para o ensino fundamental Il da
rede estadual na sua cidade e vocé recebeu o pedido de um grupo de
alunos da Licenciatura em Letras Portugués-Inglés para que possam
fazer estagio nas suas aulas. O objetivo do grupo € pesquisar e
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desenvolver atividades relacionadas a avaliagdo. Os alunos-estagiarios
ainda nao lecionam, portanto ndo tém experiéncia de sala de aula e
nao sabem lidar muito bem com o processo avaliativo exigido pelo
curso. Vamos ajuda-los?

Resolucao da situacdo-problema

Vocé aceita receber os alunos-estagiarios em suas aulas de lingua
inglesa e, como eles ainda ndo tém a experiéncia de sala de aula,
vocé decide explicar bem detalhadamente cada uma das diferentes
maneiras de avaliar um aluno.

Voceé explica que a avaliagdo diagnostica tem a finalidade de fazer
um levantamento sobre os niveis dos alunos. No caso do ensino
fundamental Il, vocé mostra que esse tipo de avaliacdo € importante
para preparar o planejamento das aulas e possibilitar uma base solida
para os alunos ingressarem no ensino medio.

Outromeétododeavaliacdo € a somativa, cuja principal caracteristica
€ a classificacao. Embora seja mais adequada para exames de grande
porte, vocé salienta que esse tipo de avaliacdo acaba sendo bem
difundida nas escolas, ja que ela é pratica, tanto no que concerne a
elaboracdo, como a correcao, e cComo muitos professores de linguas
trabalham em mais de um turno e em mais de uma escola, a avaliacdo
somativa faz com que o professor ‘ganhe tempo”.

No entanto, vocé destaca aimportancia da avaliagao formativa que,
além de estar em consonancia com os documentos oficiais, cComo
0s PCNs, visa a formacao do aluno, pois o ajuda a se desenvolver
de maneira mais autdbnoma, apropriando-se dos conhecimentos
adquiridos em sala. A principal caracteristica da avaliacdo formativa é
O processo; portanto, € preciso ter em mente que ndo € um trabalho
rapido, mas que pode levar © ano letivo inteiro para se concretizar.

Faca valer a pena

1. Leia o excerto abaixo:

“E justamente no ambiente escolar onde mais ‘sofremos’ com o peso
da avaliacao e suas consequéncias. A avaliagcao da aprendizagem € um
dos aspectos mais criticos do trabalho do educador com seus alunos,
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dada sua importancia e complexidade, independentemente do nivel de
escolarizacdo em que estes se encontram, seja no ensino fundamental,
ensino médio ou superior. Isso ocorre porque a sociedade, a instituicao
escolar e o docente vivem a cultura da nota” (RODRIGUES et al.,, 2011, p. 7).
RODRIGUES, Bianca Costa et al, Um olhar sobre a pratica avaliativa
em lingua inglesa. Via Litterae, Revista de Linguistica e Teoria Literaria,
Andpolis, v. 3, n. 1, p. 5-21, 2011. Disponivel em: <http://www?2.unucseh.
ueg.br/vialitterae/assets/files/volume_revista/vol_3_num_1/Vol_3_1_Via_
Litterae_1_Rodrigues_Rocha_Goncalves.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2017.
Sobre o excerto, é correto afirmar que:

I. Vivemos em uma época em que se valoriza a “quantidade” da nota, ndo
a "qualidade”.

II. A "avaliagdo da aprendizagem” € um aspecto complexo em todos os
niveis de escolarizagdo.

[ll. Vivemos em uma época em que se valoriza a “qualidade” da nota, ndo
a "quantidade”.

IV. A "avaliagdo da aprendizagem” torna-se mais complexa com o
aumento do nivel de escolarizacao.

E correto apenas o que se afirma em:

a)lell
b) I'elll.
c) llelll.
d)lllelV.
e)lelV.

2. "Ensinar torna-se, entdo, um processo dinamico no qual ha reacdes, ao
fluirdainteracdo, entre professor e aluno, entre aluno e aluno e entre aluno
e conteudos. E um processo interativo e negociavel, essencial, tanto para
0 processo de aprendizagem quanto para balizar o desenvolvimento de
programas e curriculos. Nessa perspectiva, as decisdes a serem tomadas
a respeito de conteudo, métodos e objetivos necessitam de informagdes
que vém da avaliacdo, que deve ser, portanto, continua e sistematica,
oferecendo uma interpretagcdo qualitativa do conhecimento construido”
(BRASIL, 1998, p. 79).

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: lingua estrangeira. Secretaria de Educacado
Fundamental, Brasilia, 1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2017.

De acordo com o texto, qual tipo de avaliagdo mais bem se adequa a essa
proposta de ensino aprendizagem?

a) Formativa, pois visa a qualidade do conhecimento, adquirido durante
um processo.
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b) Diagndstica, pois oferece a possibilidade de negocia¢do da nota entre
professor e aluno.

c) Somativa, pois respeita a interagcdo entre os participantes, visando
construir o conhecimento.

d) Formativa, pois respeita os conteudos previstos nos documentos
oficiais.

e) Somativa, pois oferece resultados precisos, que auxiliam o trabalho
interpretativo do professor.

3. "0 Enem, ao colocar-se como instrumento de de
desempenho por competéncias ao término da escolaridade basica, serve
como referénciade _____________ a milhares de jovens e, a0 mesmo
tempo, da uma medida das respostas que a escola apresenta diante dos
desafios impostos pelos mecanismos estruturais da sociedade. Na mesma
direcdo, permite ao poder publico dimensionar e localizar as lacunas que
debilitam o processo de formacao dos jovens e dificultam sua realizagao
pessoal e sua inser¢gao no processo de producdo da sociedade. Dessa
forma, os resultados de desempenho obtidos necessariamente se
apresentam no cenario das diferencas que ainda
marcam a sociedade brasileira” (BRASIL, 2002, p. 6).

BRASIL. Documento Basico. Exame Nacional do Ensino Médio, 2002.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/
me000115.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2017.

Os termos que preenchem corretamente as lacunas sdo os da alternativa:
a) avaliacao individual — autoavaliagdo — socioeconémicas

b) avaliacdo individual — metodologia — socioeconémicas

c) comprovacao — autoavaliagdo — culturais

d) comprovacdo — metodologia — socioecondmicas

e) metodologia — autoavaliagdo — culturais
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