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Palavras do autor

Esta disciplina visa articular diferentes pensamentos com a busca
pela sabedoria e pelo conhecimento a partir de perspectivas distintas
e da influéncia dos mais variados contextos que marcam a historia
do surgimento da filosofia. A palavra ‘“filosofia”, de origem grega,
pode ser compreendida a partir da uniao das palavras filos (amigo,
amizade, amor) e sofia (sabedoria, conhecimento), o que permite
uma traducdo que contempla aquele que € "amigo da sabedoria’,
ideia advinda de Pitagoras (571 a.C. — 496 a.C.). Posteriormente
ao surgimento do termo, essa traducao de “amor”’, "amigo” ainda
foi discutida por outros pensadores que marcaram o pensamento
filosofico, como € o caso de Platdo, que enfatizou o filosofo como
aquele que “busca o conhecimento”’, ressaltando ai o carater da filos
COMO caréncia.

No decorrer do desenvolvimento do pensamento filosofico,
as discussdes e ideias que marcaram rupturas de tendéncias
influenciaram direta ou indiretamente 0s processos formativos, o
que aproximou o campo da filosofia dos aspectos educacionais,
consolidando a Filosofia da Educacdo. Assim, este livro didatico o
ajudara a compreender 0s conceitos e as ideias que proporcionaram
as bases para que cada tendéncia filosofica se consolidasse, bem
como as mudangas e os fatores determinantes para as rupturas
ocorridas e 0os novos olhares desvelados.

A partir disso, vocé podera refletir sobre as relacdes entre filosofia,
sociedade e educacdo. E, para tanto, dividimos o material em quatro
unidades de ensino. Na primeira unidade, conheceremos a origem
do pensamento filésofo, atentando para os primeiros pensadores
que marcaram O guestionamento sobre conhecimento e verdade,
mito e razao. Analisaremos, também, o pensamento da antiguidade
filosofica, chegando ao periodo medieval, no debate entre razdo e fé.

Apos apontar as bases que sustentam a filosofia, passaremaos, na
segunda unidade, a pensar a relacdo entre conhecimento e razao
a partir da tendéncia cientifica, marcando, assim, uma ruptura com
0 pensamento teocéntrico. O foco entdo passa a ser o método
experimental e as experiéncias como principais responsaveis pelo



conhecimento. Abordaremos a influéncia do lluminismo e as
contribuicdes para pensar o esclarecimento e a autonomia, bem
como suas implicacdes no processo formativo.

Na terceira unidade, faremos uma aproximacao entre as
teorias que abordam o metodo dialético, apontando para suas
peculiaridades e enfatizando a necessidade de um olhar para além
do objeto em si, trazendo a tona contradicdes que permitem uma
reflexao sobre o proprio pensamento. Dessa forma, do idealismo ao
materialismo historico, conheceremos um pouco das contribuicdes
de grandes pensadores que se destacaram pelo movimento de
buscar uma reconciliagdo com o pensamento e o objeto. Aléem
disso, aproximamos essas tendéncias em um olhar critico acerca
do capitalismo tardio e as consequéncias do progresso tecnico no
embrutecimento humano.

Por fim, na quarta e ultima unidade, trabalharemos reflexdes
sobre a atualidade de problematicas educacionais e sua relagao
com a base proporcionada pelos pensadores classicos, bem como
o olhar contemporaneo dos filosofos da atualidade. Abordaremos
a questdao do poder, da autoridade e do controle em meio as
instituicBes escolares, passando pela influéncia da midia e do
crescente desenvolvimento das tecnologias, chegando ate a analise
do contexto de empobrecimento das experiéncias atuais, que
requerem um debate sobre as finalidades da educacao.

E importante que vocé compreenda, a luz dos conceitos
filosoficos, os questionamentos oriundos de diferentes contextos
e necessidades do processo formativo. Esperamos que O
desenvolvimento deste material resgate as bases necessarias para
proporcionarmos uma grande bagagem cultural para novos debates
na Filosofia da Educacao.



Unidade 1

Origens do pensamento
filosofico: entre razao e
fe

Convite ao estudo

O desenvolvimento do pensamento filosofico emerge de uma
confluéncia de ideias e questionamentos acerca do conhecimento,
buscando uma aproximagao com a verdade e a existéncia humana.
A busca incessante por formas de responder as perguntas sobre
as relacGes que envolvem a sabedoria e o individuo demonstram
uma constante preocupacac com a compreensao do universo e do
proprio pensamento.

Sendo assim, esta unidade fornecera as bases para que vocé
reflita sobre o desvelamento do pensamento filosofico, trazendo a
tona as relacdes estabelecidas entre a influéncia do mito e o principio
da razao. Para tanto, abordaremos os primordios da filosofia antiga,
demonstrando a busca do homem pelo conhecimento de si proprio,
da moral, da ética e dos preceitos filosoficos marcados pelo dialogo,
fortemente utilizado como méetodo nos processos de formagao.

O pensamento medieval e as contraposicdes a razao pela fé
trazem, ainda nesta unidade, uma forte tendéncia filosofica enraizada
nos costumes divinos, os quais eram utilizados para responder aos
mais diversos gquestionamentos também sobre o conhecimento
humano, porém com um novo Vies. Esses contrapontos entre fe
e razao nos convidam a um debate sobre diferentes aspectos e
contextos que levaram a Filosofia da Educacao a grandes rupturas,
enfatizando a caracteristica mutavel do pensamento filosofico em
decorréncia do contexto historico vivenciado. Por isso, queremos
convida-lo a uma viagem as origens do pensamento filosofico,
resgatando conceitos e contribuicdes que serviram como estrutura
para o surgimento da filosofia, bem como de sua aproximagao com
a educacao.



Quais seriam, entdo, as bases que configuraram o
pensamento filosofico? Como se deu o processo de
elaboracao dos debates sobre conhecimento, mito e razao?
Como a fé adentrou essas reflexdes? Esses questionamentos o
conduzirdo a um inicio dos estudos sobre os desdobramentos
da Filosofia da Educacado, dando margem a duvidas, reflexdes e
abertura para novos pensamentos, incitando uma analise para
além do aspecto superficial da existéncia humana, pautada nas
tradicdes e contradicdes do pensamento filosofico.



Secao ll

A filosofia, a educacao e o pensamento pré-
socratico

Dialogo aberto

Conhecer a origem do pensamento filosofico requer um olhar
para 0s pensadores que se preocuparam com as relagcdes entre
conhecimento e verdade e, com isso, se dedicaram a pensar o ser
humano e sua relacdo com o mundo. A filosofia, enquanto ciéncia,
aproximou-se da educacao a medida que seus pensadores teceram
contribuicdes acerca de metodos e problematicas oriundas do
processo formativo. Foi Pitagoras que primeiramente utilizou o termo
“filosofo” enquanto aquele que € "amigo do conhecimento’. Embora
tenha sido o primeiro a usar a designacao ‘filésofo’, Pitdgoras nao
foi o primeiro pensador a contribuir com a origem do pensamento
filosofico, cuja atribuicdo € dada a Tales de Mileto, que se destacou por
buscar uma distincdo entre a mitologia e a origem das coisas.

Pensando nesses pressupostos, mobilizados por uma reflexao
filosofica, e levando em consideracao que até nossos dias atuais o
homem ainda se mantém numa constante busca pela dominagao
dos saberes e da natureza, como podemos compreender a origem
do pensamento filosofico a partir da relacdo entre a influéncia do
mito e a necessidade humana de conhecer as causas primeiras dos
fendmenos da natureza? Quem foram os pensadores — chamados de
pré-socraticos — que marcaram esse desvelamento do pensamento
filosofico? De onde surgiu o termo filosofia? Como se deu essa
passagem do mito para a razao?

Esta secao permitira que vocé reflita sobre esses questionamentos,
compreendendo os elementos que marcaram o surgimento da filosofia
e que, posteriormente, dardo embasamento para o desenvolvimento
do pensamento filosofico. Com isso, encontrara elementos para
pensar também a educacdo e os processos formativos na sociedade
atual, bem como a forte influéncia da razao.



Nao pode faltar

A origem da filosofia

Caro aluno, nesta primeira secao vamos estudar como se deu
a origem da filosofia, levantando os aspectos mais marcantes no
surgimento do pensamento racional e nos questionamentos do
mito enquanto verdade suprema. Para facilitar sua compreensao,
€ importante ressaltar que a filosofia se constitui em um constante
movimento de aproximar e afastar tendéncias e ideias que enriquecem
as diferentes perspectivas filosoficas.

Entrelacando aspectos relacionados ao contexto social, a religido,
a politica e as artes, a filosofia surgiu no cenario da Grécia antiga
como uma forma de busca pelo conhecimento racional para explicar
a natureza e a existéncia humana. O pensamento filosofico se
desenvolveu a medida que o individuo tentava compreender as raizes
das coisas, tomando como ponto de partida a razdo, distinguindo-a das
influéncias mitologicas que marcaram tdo fortemente o pensamento
grego até entdo.

Reale e Antiseri (2003) apontam que, antes do surgimento da
filosofia, havia um amparo para as duvidas nas divindades e na
fantasia, o que justifica uma apropriacdo das respostas encontradas
nos poemas da /liada e da Odisseia, escritos por Homero, como uma
forma de "alimento espiritual”. De certa forma, Homero ja indicava uma
preocupacao com a origem das coisas, mesmo que relacionadas aos
aspectos miticos — para ele tudo podia ser explicado por intervencdo
das divindades —, dai o estimulo avancado sobre a génese do
conhecimento ainda nao presente em outras civilizacdes. Podemos
dizer que Homero, Hesiodo e outros poetas da época contribuiram
muito com o processo educacional e a formacao do homem grego,
principalmente no aspecto espiritual.

O contexto social, politico e religioso da Grécia contribuiu para o
desvelamento do pensamento filosofico, levando em consideracao
ainda a liberdade que os gregos possuiam por nao estarem atados a
grandes dogmas da igreja e as castas sacerdotais:




Essa inexisténcia de dogmas e de guardides dos
mesmos deixou ampla liberdade para o pensamento
filosofico, que ndo se deparou com obstaculos que
teria encontrado em paises orientais, onde a livre
especulacdo enfrentaria resisténcia e restricdes
dificilmente superaveis. Por esse motivo, os
estudiosos destacam com razdo essa circunstancia
favoravel ao nascimento da filosofia que se verificou
entre os gregos, a qual nao tem paralelos na
antiguidade. (REALE; ANTISERI, 2003, p. 10)

Reale e Antiseri (2003) ressaltam ainda o aspecto social e politico
Nno gue se refere a consolidagcao das polis — as cidades-Estados —,
momento em que 0s gregos passaram a sentir e apreciar a condicao
de cidadao, cuja liberdade era um meérito. Para os autores, tudo isso
contribui para se compreender, principalmente, a ética, a politica
e, com isso, a filosofia grega. No entanto, embora nao se possa
eliminar repentinamente o poeta e a magia existentes até entdo, a
filosofia ganha espaco a medida que se dirige para todos, em um
movimento de pensar de maneira racional a verdade necessaria
para explicar o mundo.

O termo ‘filosofia” advém da juncao dos termos gregos, filo (do
grego philia — "amor’, "amigo’) e sofia (do grego sophia — "sabedoria’,
‘conhecimento’), atribuido por Pitagoras para nomear o filosofo como
O "amigo do conhecimento’, ou ainda aquele que tem “amor pela
sabedoria’, preocupando-se, assim, com a origem do conhecimento.

Para Reale e Antiseri (2003), o nascimento da filosofia apresenta
trés perspectivas que requerem atencao: o conteudo, 0 método e o
seu objetivo. No que se refere ao conteudo, a filosofia se caracteriza
por buscar a explicacdo da "totalidade das coisas’, distinguindo-
se das demais ciéncias que possuem um unico objeto de estudo —
ressaltando que aqui © objeto centra-se na totalidade e no ser como
um todo. Com relacdo ao método, da énfase ao aspecto racional, o
logos ("logica”, “razao’). A busca pelas causas da natureza se da pelo
predominio da razdo e “[...] € justamente este o carater que confere
‘cientificidade a filosofia” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 11). E os objetivos



enfatizam que se trata de um desejo de conhecer e explicar as coisas
de maneira descompromissada, ou seja, ‘puro desejo de conhecer e
contemplar a verdade” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 12).

Assim, vocé pode notar que a origem da filosofia se da em meio a
essa passagem do mito para a razao, na busca de explicar a origem do
universo a partir de argumentos e investigacdes, desvinculando-se da
fantasia e apropriando-se da razao.

[:[9 Pesquise mais

Para tornar sua aprendizagem mais profunda e contextualizada,
sugerimos a leitura da obra de Marilena Chaui, na qual essa
renomada pesquisadora do pensamento filosofico separa por
unidades as tematicas essenciais ao estudo da Filosofia, bem como
as bases que marcaram seu nascimento.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

Filosofia e mito: aproximagdes e distanciamentos

Varias foram as posicdes de grandes pensadores com relacao
ao surgimento da filosofia, tanto No que se refere aos seus aspectos
inovadores, como nas relacdes que possuia e mantinha com os
preceitos do passado. Chaui (2002) aponta que opinides antagdnicas
colocaram em questionamento as origens do pensamento filosofico,
arazao como centro e as relacdes entre mito e filosofia, considerados
COMO contrarios para uns € ComMo um processo de continuidade
para outros. Dentre os pensamentos divergentes, a autora destaca
o historiador francés Jean-Pierre Vernant que, reconhecendo que
possa haver certo entrelacamento entre filosofia e mito, demonstra
que ndo se pode achar que a filosofia consiste em um "milagre-
grego’, nem mesmo em uma simples releitura dos mitos. E preciso,
seqgundo ele, repensar o que ha de novo, para entender o marco do
nascimento dessa ciéncia. Chaui (2002) indaga:




O que narra o mito? A origem das coisas a partir da
acdo ordenadora de um deus ou de um rei mago. [...]
o mito é essencialmente uma narrativa magica ou
maravilhosa, que nao se define apenas pelo tema ou
objeto de narrativa, mas pelo modo (magico) de narrar,
isto &, por analogias, metaforas, parabolas. Sua fungdo
é resolver, num plano imaginativo, tensdes, conflitos e
antagonismos sociais que ndo tém como ser resolvido
no plano da realidade. [...] o mito conserva a realidade
social dando-lhe um instrumento imaginario para
conviver com suas contradi¢des e dificuldades. (CHAUI,
2002, p. 36)

Para Vernant (1990), os mitos também possuem aspectos
politicos, pois constituem narrativas poéticas criadas para contar as
facanhas dos reis divinos, enaltecendo-os e reforcando seu poder e
sua representacao. Em meio a forte influéncia do mito, a verdade era
privilegio de uma minoria, que era formada por personagens historicos
tidos como mestres, sendo eles: o poeta, o profeta e o vidente.
Inspirados pelos deuses — dentre eles Apolo e Dionisio, grandes
representantes da mitologia grega — 0s mestres utilizavam-se de
narrativas que envolviam fantasia e magia para explicar a verdade. Essa
verdade oriunda das divindades, como uma forma de luz, contraria a
escuriddo e ao esquecimento, consiste na tradugao do que 0s gregos
chamavam de alétheia (do grego A-létheia — em que o prefixo “a” refere-
se a negacao e léthela, "esquecimento’, ou seja, © "nao esquecimento’,
a 'nao escuridao”).

Para os gregos, a palavra, o discurso (do grego, (©6gos), tinha um
papel de destague em meio ao pensamento da civilizacdo. O falar
estava relacionado ao agir e, portanto, era necessario a existéncia
humana. Por isso, a alétheia, ao se referir a verdade, ganha a dimensao
de uma palavra divina. E, em uma perspectiva distinta a essa, encontra-
se a doxa, relacionada agora a opinido, ao publico, a palavra politica,
utilizada entre os guerreiros em assembleia para “tomar partido’,
persuadir, argumentar. Entre a palavra divina e a palavra politica ha o
nascimento da filosofia que, segundo Chaui (2002), se desvela em
meio a uma constante oscilacao da sobreposicdo de uma sobre a




outra, ganhando mais destaque ora a influéncia religiosa, ora a politica,
em um movimento de aproximacao e distanciamento. Sobre a filosofia,
Chaui (2002) coloca:

A filosofia, retomando as questdes postas pelo mito,
€ uma explicacdo racional da origem e da ordem
do mundo. A filosofia nasce como racionalizacédo
e laicizacdo da narrativa mitica, superando-a e
deixando-a como passado poético e imaginario. A
origem e a ordem do mundo sao, doravante, naturais.
Aquilo que, no mito, eram seres divinos (Urano, Gaia,
Oceano) tornam-se realidades concretas e naturais:
céu, terra, mar. Aquilo que, no mito, aparecia
como geragdo divina do tempo primordial surge,
na filosofia, como geracdo natural dos elementos
naturais. No inicio da filosofia, tais elementos ainda
sao forcas divinas. Ndo sao antropomorficas, mas sdo
divinas, isto &, superiores a natureza gerada por eles e
superiores aos homens que os conhecem pela razao;
divinas porque eternas ou imortais, porque dotadas
do poder absoluto de criacdo e porque reguladoras
de toda a natureza. (CHAUI, 2002, p. 37)

Chaui (2002) retoma, entéo, as consideracdes de Vernant, para dizer
que a filosofia, inicialmente surgida como cosmologia — explicacao
racional sobre a origem do mundo - modifica os contornos do
mito, sua linguagem, seu conteudo. Transforma a narrativa em uma
exposicao do real, buscando também a identidade que se escondia
por detras da fantasia. Assim, ha uma tendéncia a racionalidade, ao
discurso logico e a busca pela explicacdo dos problemas naturais,
por meio da investigacdo. E possivel entdo perceber as marcas do
nascimento da filosofia?

A partir de seu surgimento, ha uma nova forma de compreender
O mundo, que em alguns momentos relembra e resgata aspectos
do passado mitologico, porém inaugura uma incessante busca pela
explicagcdo do mundo sob a égide da razao e da investigacdo. O
filosofo, a partir disso, configura-se como um sujeito pensante, que vai
a procura de explicacdes plausiveis que tendem a generalizar algumas

14 U1 - Origens do pensamento filosofico: entre razéo e fé



ideias e origens no formato de leis gerais que tornem o mundo menos
metaforico e mais racional.

‘t“’ Assimile
Podemos perceber que o© nascimento da filosofia esteve
entrelacado as raizes mitologicas e a racionalidade. E importante
compreender que as mudangas ndo ocorreram num ‘passe de
magica’”. O mito foi utilizado por muito tempo para responder
as perguntas do universo, porém ainda sem base experimental,
racionalidade ou investigacao.

Com as mudancas politicas, sociais e econdmicas, o0 pensamento
grego foi se modificando e passou a procurar explicagcdes racionais
para o conhecimento. Nesse contexto, surge entdo a filosofia, como
uma forma racional de explicar 0 universo e a existéncia humana.
A énfase passou a compreensdo do mundo, superando aspectos
puramente mitoldgicos, inibindo © imaginario e potencializando
a razdo, o que colocava a prova o poder supremo dos deuses
e enfatizava a necessidade de investigacdo e argumentagao. A
filosofia, como um “exercicio do pensamento e da linguagem”, vai
partir dessa necessidade de argumentar para uma busca da verdade
de maneira desinteressada, como nos aponta Chaui (2002).

O pensamento filosofico em diferentes perspectivas

Os pesquisadores que contribuiram para a sistematizacdo da
historia da filosofia nos apontam rupturas de tendéncias que marcam
0s periodos do pensamento filosofico. Inicialmente, podemos
dividir a filosofia em dois grandes periodos que Nnos permitem
compreender algumas mudangas e que deram abertura para outros
olhares que vieram posteriormente, lembrando que as origens da
tradicdo filosofica se encontram marcadas em muitos pensadores da
contemporaneidade. Sao eles: 0s pré-socraticos e 0s socraticos. Aqui
Nnos ateremos aos preé-socraticos, tendo em vista que Nosso objetivo
consiste em compreender as raizes do pensamento filosofico.

De acordo com Maciel Junior (2003, p. 13):
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Na Histéria da Filosofia, os Pré-Socraticos sao
conhecidos como um grupo de pensadores que
antecedeu historicamente a Soécrates (469 - 399
a.C.) e [...] testemunham uma transicdo espiritual de
extrema importancia para o surgimento da reflexao
filosofica: a passagem do pensamento mitico para o
pensamento racional, do mythos para o logos. Eles
libertam a verdade do mito, tornando-a objeto de
especulacdo do pensamento, explicando-a a luz de
principios légicos.

Note ainda que, também chamada de Escolas Pre-Socraticas,
as tendéncias que marcaram a origem do pensamento filosofico
receberam esse nome nao somente pelo periodo historico, mas
também pela aproximacao com a tematica central que consistia na
formacao dos individuos, a “constituicdo geral de todos os seres” (do
grego physis), ou seja, uma filosofia cujo foco era a cosmologia (origem
do universo, o cosmo), como enfatiza Chaui (2002).

Dentre os diversos representantes que constituiram essas escolas,
destacamos aqui dois deles: Tales de Mileto e Pitagoras de Samos,
por terem recebido o mérito de primeiro filésofo e criador do termo
“filosofia”, respectivamente.

Tales de Mileto

Figura 1.1 | Tales de Mileto

Fonte: <http://img.rtve.es/a/3564810?w=1180&preview=1460459833980.jpg>. Acesso em: 9 jan
2017
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Conheceravida e a obra de Tales de Mileto € uma tarefa dificil tendo
em vista que Ndo ha indicios de seus escritos, cuja existéncia, alias, nem
mesmo pode ser confirmada. Tales foi considerado o primeiro filosofo
por ter sido o precursor de um pensamento racional sistematizado, e
todas as informacdes sobre esse pensamento advém de outras fontes,
sendo Aristoteles uma das principais.

Nascido em uma pequena coldnia chamada de Mileto, regiao
da Jonia (conhecida hoje como Turquia), esse pensador, que data
de aproximadamente 625-588 a.C., foi conhecido como um sabio
que se envolveu com questdes politicas, comerciais e que tambem
tinha conhecimento geografico (os rios, a navegacao e a irrigacao)
e astrondmico (tendo sido conhecido pela previsao do eclipse
solar). Aristoteles, em sua obra intitulada Metafisica — termo que, na
visdo aristotélica se refere a “filosofia primeira”, ou seja, tentativa do
pensamento humano em ir além do mundo empirico, além da fisica
-, apontou que

A maior parte dos primeiros fildsofos considerava como
0S Unicos principios de todas as coisas os que sdo da
natureza da matéria. Aquilo de que todos os seres sao
constituidos e de que primeiro sdo gerados e em que
por fim se dissolvem, enquanto a substancia subsiste
mudando-se apenas as afeccdes, tal &, para eles, o
elemento, tal é o principio dos seres; e por isso julgam
que nada se gera nem se destroi, como se tal natureza
subsistisse sempre [...] Pois deve haver uma natureza
qualquer, ou mais de uma, donde as outras coisas se
engendram, mas continuando ela mesma. [...] Tales,
o fundador de tal filosofia, diz ser a agua (foi por esse
motivo que ele declarou que a terra esta sobre a agua),
levado sem duvida a esta concepgao por ver que o
alimento de todas as coisas € umido, e que o préprio
quente dele procede e dele vive. Ora, aquilo de que
todas as coisas procedem &, para todos, o seu principio.
(ARISTOTELES, 2002, p. 3)



Para Tales, a origem do mundo podia ser explicada pela agua,
capaz de perpassar por diferentes ciclos e dar origem aos diferentes
seres que se desenvolvem nesse processo. Chaui (2002) aponta que
varias foram as razdes que o levaram a ter considerado a agua comao
physis — ou seja, Como O principio do universo —, dentre elas: o fato de
a dgua passar por varios estados, sem, contudo, perder sua identidade,
estar vinculada a vida (pois sem agua ndo ha vida) e tambem porque,
ao vigjar pelo Egito, vivenciou as cheias do rio Nilo e a fertilidade da
terra que antes era seca e deseértica.

Tales acreditava que o elemento "adgua’, justamente por se
configurar como principio universal, consistia também no devir, aquilo
gue da movimento e que permite que as coisas de "'movam”. Ainda
na Metafisica, Aristoteles aponta que, para Tales, a agua € a alma do
kosmos, ou seja, O principio vital de todas as coisas €, por isso, todas as
coisas estao “‘cheias de deuses’.

Sobre todas as contribuicdes desse pensador, Chaui (2002) afirma
que, independentemente de suas hipoteses estarem corretas ou nao,
0 que devemos levar em consideracao € o modo como ele raciocinou.
Ao observar uma série de elementos e fatos, Tales de Mileto sO obteve
Sua conclusdo da agua enquanto physis por meio do pensamento
racional, © que O consagrou como primeiro pensador a utilizar-se da
filosofia, de uma busca pela origem da existéncia em virtude da razao.

|:|_<|1 Pesquise mais

Para compreender melhor as ideias de Tales de Mileto, a origem de
seu pensamento e a forma como concluiu que a agua € o principio
de todas as coisas, assista ao video a sequir:

CANAL FILOSOFANDO. Tales de Mileto. 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=34n8FBzf-fl>. Acesso em: 9
jan. 2017.

Pitdgoras e as mudancas histéricas que marcaram o nascimento
da filosofia

Durante o nascimento da filosofia, algumas mudangas no cenario
socioecondmico e politico da Grécia marcaram também mudancas
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de pensamento que tornaram as Escolas Pré-Socraticas distintas
em alguns aspectos, recebendo, inclusive, nomes caracteristicos de
seu periodo. Ndo nos ateremos aqui a elenca-las sistematicamente
— embora cada uma tenha sua contribuicao peculiar —, pois NOSSO
objetivo centra-se em compreender, de maneira geral, 0s principais
aspectos que marcaram o surgimento do pensamento filosofico. Com
Tales de Mileto, por exemplo, tivemos uma Escola Jonica, desenvolvida
na Jonia, na qual o pensamento filosofico desvelou-se em um clima
natural, sem muitos conflitos. Contudo, no século VI a.C., os persas
avancaram em direcao a Jonia, ocasionando migracdes para a Magna
Grécia (como era conhecida a regido sul da Peninsula Italica e Sicilia), o
que mudou a trajetoria do pensamento filosofico em funcao das novas
condicdes em que se encontravam os pensadores (estavam, naquele
momento, exilados de sua terra). O contato com uma nova cultura
gerou também novas influéncias na historia da filosofia.

Figura 1.2 | Magna Grécia
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Fonte: <https://en.wikipedia.org/wiki/Magna_Graecia>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Chaui (2002) acrescenta que, nesse meio, outro aspecto também
marcou as mudancas filosoficas: a religiosidade. Bem diferente das
ideias religiosas homeéricas da Jonia, com mitos sofisticados que
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posteriormente foram desfeitos pela cosmologia, agora a religido era
fundamentada nos “mestres da verdade” (poetas, videntes e reis), cujo
patrono era Orfeu, aquele que "viu a verdade’. Fundamentavam-se
em orgias — rituais de purificacao da alma, tornando-a imortal. Para
eles, aqueles que nao se purificavam pagavam caro por suas faltas;
e, em contrapartida, os purificados teriam recompensas no futuro,
guando estivessem de “volta ao divino”. A autora entao ressalta que
al se encontra uma preocupacaoc maior com a alma (interior) em
detrimento do culto aos deuses (exterior). E esse € 0 momento em
gue se consolida a Escola Pitagorica.

Figura 1.3 | Pitdgoras de Samos

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Pit%C3%Algoras>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Nascido por volta de 585 a.C., nailha de Samos (proxima da costa da
Turquia atual), Pitagoras foi o criador de uma filosofia ligada a religigo.
Conforme dito anteriormente, foi considerado o criador do termo
“filosofia”. Entretanto, quase nada se sabe a respeito desse pensador
qgue tinha como deus Apolo Delfo — aguele que possuia O espirito
racional. Alguns historiadores enfatizaram que Pitagoras considerava-
se um semideus, realizando rituais de purificacao por meio de um
conhecimento da verdade. Maciel Junior (2003, p. 67) afirmou que
ele "tornou-se, entdo, um lider religioso que filosofava, propondo
uma sintese insolita entre razao e misticismo, que no Ocidente se
apresentou como um dos maiores feitos do conhecimento humano”.
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O autor ainda aponta que muito jovem esse pensador teve contato
com Tales de Mileto, conhecendo sua filosofia e que, por volta de 530
a.C., mudou-se de Samos para Crotona, no sul da Itdlia (Magna Grécia),
onde passou a ensinar, ganhando muitos adeptos. As comunidades
pitagoricas se destacaram e ganharam consideravel poder politico, o
que tambem atraiu certa antipatia.

Embora ndo se saiba ao certo os detalhes da historia, ha
pesquisadores que contam gue um rico aristocrata, Quilon, impedido
de entrar na Ordem Pitagorica, acabou criando um partido contrario e
promoveu uma rebelidgo, o que culminou com a partida de Pitagoras
para Metaponto (também na Magna Grécia), onde permaneceu
refugiado até sua morte.

Conforme apontado anteriormente, a filosofia teve sua trajetoria
marcada por oscilagcdes entre a influéncia religiosa e a influéncia
politica. Por meio desses pressupostos, vocé consegue entdo
perceber gue as ideias pitagoricas se relacionam com a alétheia de
conotacao religiosa?

Da mesma forma que Tales de Mileto e os demais primeiros
filosofos, Pitagoras tambem buscou a origem do universo, a physis.
Para ele, essa origem consistia Nos numeros e, por meio da harmonia
e de um sistema organizado, podia explicar © mundo, em meio aos
seus contrastes.

A Natureza possuia uma ordem numérica. Os
numeros, enquanto partes, saiam do Um-Todo com
uma sequéncia ordenada. Porém, essa ordem ndo era
apenas quantitativa, mas também harménica. Cada
numero, como composi¢do de uma unidade, como
parte em relacdo ao todo, traduzia uma harmonia,
isto é, uma proporcdao na composicdo de alguma
coisa feita por elementos diferentes e até mesmo
opostos. (MACIEL JUNIOR, 2003, p. 14)

Todas as descobertas numeéricas de Pitagoras ocorreram em seu
contato com a musica, em experiéncias realizadas com instrumentos
musicais. Sua relacdo com os numeros permitiu que ele os
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personificassem, separando-os em pares e impares, machos e fémeas,
dentre outras classificagdes.

Aristoteles, na Metafisica, aponta que os pitagoricos foram o0s
primeiros a fazer a matematica avancar. Receberam ainda o mérito
pela criacdo da Geometria, devido a associacao dos numeros as
figuras. E, sobre isso, Chaui (2002) nos relembra que 0s gregos
nao conheciam os algarismos conforme conhecemos hoje, ja que
estes foram inventados pelos arabes. A representacao era feita, nas
palavras de Chaui (2002, p. 13), por "pontos arranjados em desenhos
simétricos” que eram conhecidos como unidades independentes e
Ndo como uma sucessao acrescida de 1 a 1. “Os pitagoricos, porem,
inventaram a representacdo aritmetico-geometrica dos numeraos,
distribuindo-os em figuras [...]” (CHAUI, 2002, p. 13). Disso resultou
também o famoso Teorema de Pitagoras.

Assim, Pitdgoras marcou o pensamento filosofico trazendo ndo
sO o conceito de filosofia, como também as contribuicdes de um
pensamento organizado por meio da racionalidade e da harmonia,
propondo uma reconciliacao entre 0s opostos em um movimento de
compreensdao do cosmo por meio de aspectos religiosos e filosoficos,
trazendo a tona também um pouco da influéncia mitoldgica para a
sistematizacao da matematica.

U9 Pesquise mais

Para ajudar em seus estudos sobre Pitdgoras, compreendendo as
relagcdes estabelecidas entre filosofia e religido, assista ao video a
seqguir e visualize a forma como colocou 0s NUMmeros no centro
do universo:

CANAL FILOSOFANDO. Pitagoras de Samos. 2016. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=dTMNnikuyrc>.
Acesso em: 9 jan. 2017.
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@ Reflita

Notamos que Pitagoras se manteve atrelado ao mundo das ideias
divinas, mas também foi capaz de sistematizar e pensar a origem do
universo por meio da organizacao numeéerica, inclusive de maneira
espacial com a reorganizacao dos numeros em formas. Dai seu
meérito pelo avanco da matematica e o surgimento da Geometria.

Ao apontar 0o numero como uma unidade independente,
distinguindo da concepc¢do atual que coloca na sequéncia
numérica a ideia de acréscimo (pois acrescentado 1 se obtém o
proximo  numero), 0s pitagoricos conseguiram pensar formas
espaciais para representar essas unidades, chegando as varias
representacdes, inclusive ao Teorema de Pitagoras.

Figura 1.4 | Teorema de Pitagoras

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Teorema_de_Pit%C3%Algoras> Acesso em: 9 jan. 2017.

Pode-se dizer que a escola pitagorica aproximou ainda mais a existéncia
humana da razao ao colocar 0s numeros comao principio do universo.
E, ao mesmo tempo, manteve uma sintese entre a filosofia e a religiao,
apropriando-se, ainda, da ideia de purificacao da alma. Assim, com
Pitagoras, percebemos uma reconciliagao entre razao e fé, dando
um sentido espiritual aos numeros, que possuiam individualidade,
harmonia e, portanto, existéncia.
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Maciel Junior (2003, p. 15) nos traz algumas curiosidades acerca
disso, ao dizer que Pitagoras personificava os numeros, atribuindo-
lhes explicacdes para a "totalidade da Natureza“. O autor recorda que
0S NUMeros pares eram Vvistos como femininos e os impares, Como
masculinos e o nimero 3 era tido como o mais perfeito, ja que possuia
comeco, meio e fim, compondo também o triangulo. Ja o numero
4, representado pelo quadrado, representava o inicio do mundo, pois
cada um dos seus lados simbolizava um dos quatro elementos da
natureza.

Levando em consideracao as relacdes estabelecidas por Pitagoras
entre o pensamento filosofico e a matematica, levantamos o
sequinte questionamento: podemos dizer que, hoje, ao estudarmaos
a matematica, estamos, de certa forma, retomando conceitos que
marcaram as bases filosoficas? Da forma como a matematica foi
apropriada hoje, frente ao ensino mnemonico de formulas e calculos
e a visao calculista da sociedade atual, pode-se dizer que houve uma
apropriacao dos conceitos matematicos advindos de Pitagoras de
maneira errbnea, ou Mesmo deturpada? Pense sobre as bases do
pensamento filosofico e suas influéncias nos dias atuais.

v=| Exemplificando

Para compreendermos melhor as raizes do pensamento filosofico
qgue deu origem a filosofia enguanto ciéncia, € necessario
retomarmos um estudo da Grécia antiga, com as movimentacoes
econdmicas e politicas que marcaram a €época. Notamos que o
pensamento grego passou por transformacdes, necessitando cada
vez mais de explicacdes racionais para © universo como um todo.

As relacdes entre filosofia e mito demonstram que o pensamento
arcaico esteve bastante presente no surgimento dessa ciéncia
que, embora marque a passagem do mythos para a razao ((0gos),
ainda sofre oscilacdes entre a palavra divina e a palavra politica em
meio aos principais pensadores que influenciaram esse periodo de
desvelamento. Como vimos, podemos dividir esses pensadores
em preé-socraticos e socraticos, de modo que os primeiros, além
de viverem anteriormente ao pensador Socrates, também tinham
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a filosofia enquanto uma cosmologia, ou seja, uma busca pelo
cosmo, a origem do universo. Como exemplo dos pensadores
pré-socraticos, foco desta secao, trouxemaos as contribuicdes de
Tales de Mileto e Pitagoras, escolhidos dentre os demais da época
pelo mérito de primeiro filosofo e responsavel pelo surgimento do
termo "filosofia”, respectivamente.

Todo esse panorama estudado até aqui nos mostra a importancia
de conhecer as raizes da Filosofia e toda a influéncia da civilizacao
grega em meio ao pensamento filosofico. Ao nos depararmos
com 0s mestres poeticos como Homero e Hesiodo e a atmosfera
mitica que marcou a Grécia arcaica, resgatamos tambem a
aproximacao da filosofia com a educacao, uma vez que o ato de
ensinar e o processo de formacao sempre estiveram presentes na
passagem do mito para a razao. Podemos perceber que as rupturas
de tendéncias e divergéncias de pensamentos estdo atreladas ao
contexto social e politico de cada época e, com isso, tragamaos
um paralelo com as pedagogias que também sdo frutos dessas
mudancas e que, portanto, trazem a concepcao de individuo e
conhecimento de cada momento historico.

Sem medo de errar

Para compreender entdo as raizes do pensamento filosofico, €
fundamental que vocé entenda a influéncia do mito no pensamento
grego e o contexto social e politico que culminou na busca por uma
explicacdo racional para a existéncia humana. E notavel, mesmo
em meio as narrativas poéticas da mitologia, a presenca de uma
preocupacao do ser humano em explicar a natureza. A fantasia e
0s seres divinos consistiam em uma forma de justificar a condi¢cao
humana, sem que houvesse grande revolta ou insatisfacao.

Porém, com o desenvolvimento do comeércio, o surgimento das
cidades-Estados (as polis), a abertura politica a opinido dos cidaddos e
a grande representacao da palavra, houve uma significativa mudanca
no modo de vida gue culminou na necessidade do uso da razao para
sistematizar e compreender a origem do universo. A compreensao
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desse contexto permite que vocé entenda os motivos que levaram
0s primeiros pensadores a uma busca incessante por algo que
respondesse, de maneira racional, a ligacdo entre as coisas, a origem do
conhecimento e a totalidade do universo. Dai a associacao da filosofia,
em seu nascimento, com a cosmologia, © cosmo, a “origem de tudo”.
Mas é fato que tais mudancas ndo ocorreram de forma inusitada e que
nao houve um rompimento definitivo com a influéncia mitica, embora
algumas opinides sejam contundentes a esse respeito.

Marcando essa busca pela razdo, e rompendo com as tendéncias
predominantes até entao, encontramos 0s pensadores chamados de
pré-socraticos, que receberam esse nome em funcgao de situarem-se
cronologicamente antes de Socrates na trajetoria filosofica, e também
por se assemelharem no objetivo de encontrar um principio que
explicasse a natureza e todas as coisas. Considerado o primeiro filosofo
em funcdo de seu pensamento racional e sistematizado, destacamaos
nesse estudo as contribuicdes de Tales de Mileto, que atribuiu a agua o
principio do universo. E, com o mérito de ter criado o termo filosofia —
aquele que tem “amor pela sabedoria” — apontamos também as ideias
de Pitagoras e sua forte influéncia com os numeros.

Assim, vocé pode verificar que o nascimento da filosofia emana
de uma necessidade humana em compreender a natureza para
entender a si mesmo. Podemos dizer que essa ansia pelo ‘dominio”
do conhecimento € algo que esta presente até os dias atuais, poréem
na antiguidade esse desejo ainda oscilava com as respostas divinas
gue mantiveram o homem atrelado aos deuses. Com o predominio
da razdo sobre a fé, encontramos respostas variadas sobre a origem
do mundo, cada qual com seus pressupostos, mas todos buscando
apontar um principio que generalizasse o surgimento do universo. Dai
O movimento constante do pensamento filosofico e sua influéncia No
processo formativo de cada época.

Faca valer a pena

1. "A uma forma inusitada de pensar os gregos deram o nome de Filosofia.
Essa palavra, atribuida a Pitdgoras de Samos, é composta de filo (vinda de
philia, amizade) e sofia (sophia, sabedoria), philosophia: amizade pela
sabedoria, amor ao saber. Pitdgoras de Samos teria dito ser a sabedoria plena
privilégio dos deuses, cabendo aos homens apenas deseja-la, ama-la, ser seus
amantes ou seus amigos, isto &, fildsofos (sophds, sabio)” (CHAUI, 2002, p. 15).
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Chaui (2002) atribui o nascimento da filosofia aos gregos. Segundo ela, foi
Pitdgoras o responsavel pela designacdo que se referia ao “amor pelo saber”,
que mudou as bases do pensamento grego na antiguidade. Sobre esse
desvelar do pensamento filosofico, podemos dizer que:

a) Os mitos marcaram fortemente suas bases, porém houve um
rompimento brusco, que culminou no esquecimento das divindades que
nao mais estiveram presentes na trajetoria filosofica.

b) Ao apontar a sabedoria como privilégio dos deuses, Pitdgoras anulou
qualquer contato com a racionalidade, mantendo-se firme no proposito
de purificar as almas e servir aos deuses.

c) Trata-se da passagem do mito para a razdo, momento em que 0s gregos
buscaram novas formas de responder a origem do universo.

d) Os gregos desempenharam um papel fundamental ao demonstrar que
a filosofia estava ligada a busca pela palavra divina, distanciando-se da
cosmologia.

e) Foram os gregos que, primeiramente, dedicaram o amor a sabedoria,
porém de uma maneira Unica e incontestavel, colocando de lado qualquer
influéncia advinda da poesia, que alias fora considerada como irrelevante
e sem valor algum.

2. '[..] na organizacio da Cidade-Estado — ou pdlis — o exercicio politico
se fara em um meio social regido pela associagao de cidaddos com direitos
iguais, com um certo prazer em se associar — que constitui a amizade e a
rivalidade — e um gosto especial pela troca de opinides. Nessa sociedade de
iguais a democracia se esboca: os cidadaos assumem o poder de decisdo e
constituem leis que irdo zelar pelo espirito igualitario que garantira a expansao
das cidades” (MACIEL JUNIOR, 2003, p. 20).

Em meio ao contexto descrito por Maciel Junior (2003), diante da influéncia
da argumentacdo e da troca de opinides politicas, podemos afirmar que:

a) Ama-utilizacao das palavras acabou por prejudicar aqueles que detinham
o poder da verdade, deixando a palavra divina sobrepor-se novamente (e
de maneira exclusiva) nas pdlis.

b) Embora tenha uma aparente abertura politica, esse cenario ainda se
efetiva em meio ao autoritarismo e a dificuldade de expressao, porém de
maneira camuflada.

c) O mito acabou ganhado espagco também na oralidade e a razdo, em
paralelo, ocupou espaco secundario, embora tenha se mantido presente.

U1 - Origens do pensamento filosofico: entre razédo e fé 27



d) As marcas do surgimento da pdlis e o contexto politico da época em
nada influenciaram no pensamento e nas tradicdes gregas.

e) A palavra surge como o principal instrumento de poder, meio de
comandar, opinar e, também, uma forma de direito politico adquirido
pelos cidadaos gregos.

3. "A maior parte dos primeiros fildsofos considerava como os Unicos
principios de todas as coisas 0s que sao da natureza da matéria. Aquilo de
que todos os seres sao constituidos e de que primeiro sdo gerados e em
que por fim se dissolvem, enquanto a substancia subsiste mudando-se
apenas as afeccdes, tal é, para eles, o elemento, tal é o principio dos seres;
e por isso julgam que nada se gera nem se destrdi, como se tal natureza
subsistisse sempre [...] Pois deve haver uma natureza qualquer, ou mais de
uma, donde as outras coisas se engendram, mas continuando ela mesma
[..1" (ARISTOTELES, 2002, p. 3).

O trecho anterior descreve que o inicio da filosofia esteve atrelado a
necessidade de buscar a resposta para a origem do mundo, enfatizando que
na natureza tudo subsisti continuamente. Tendo como base essas ideias de
Aristoteles, podemos dizer que:

a) Para a maioria dos pensadores pré-socraticos, a origem do universo centra-
se nos deuses, principais responsaveis pela existéncia humana.

b) Para Tales de Mileto, o fundador da filosofia, o principio do universo era a
agua, presente em tudo e todos e responsavel pela vida.

c) Para Pitdgoras de Samos, a totalidade consistia exclusivamente na busca
espiritual pelo livramento da alma.

d) Para os gregos, a preocupacao da origem do universo confundia-se
com a busca pelas metaforas e poesias que melhor explicassem o cosmo e
enaltecessem os deuses.

e) Os principios aristotélicos ndo influenciaram os estudos sobre o surgimento
da filosofia.
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Secao 1.2

Os pilares da antiguidade filoséfica

Dialogo aberto

Apds conhecer o periodo pré-socratico, no qual a filosofia tinha
como foco a compreensao da origem do universo, continuaremos a
conhecer a trajetoria do pensamento filosofico, passando agora pelo
periodo conhecido como Socratico, ou seja, aquele que teve como
marca o pensamento de Socrates — grande patrono da filosofia. A
filosofia, agora, muda seu foco do cosmo para © homem, buscando
compreender qual seu lugar no mundo.

Essas mudancas de perspectivas marcaram o pensamento grego
da antiguidade classica, quando se vivenciavam rupturas no contexto
historico, comecando pelas atividades econdmicas, passando pela
politica, com a consolidacdo da democracia e chegando até a
educacao, com a necessidade de um processo formativo voltado para
a participacao do cidadao na palis.

Em meio a esse panorama, conheceremos os dialogos de Socrates
por meio dos estudos sobre Platdo, seu discipulo. Levando em
consideracao que suas obras foram conhecidas pelo teor educativo,
qual o potencial pedagogico da dialética socratica? Como o méetodo
da maiéutica pode favorecer o pensamento? Quais as contribuicdes
desses pensadores para a Filosofia da Educacao?

A partir desses questionamentos, vocé podera refletir sobre a
atualidade dos conceitos filosoficos para além de preconceitos e do
senso comum.

Nao pode faltar

A filosofia e os pilares da antiguidade: os pensadores socraticos

Caro leitor, estudamos anteriormente que o surgimento do
pensamento filosofico se deu com os pensadores pré-socraticos e uma
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filosofia voltada a cosmologia, cujo foco era a busca pela totalidade
do universo, a compreensao do principio do mundo. Poréem, vocé
perceberd nesta secdo que, com o grande avan¢o do comeércio, das
artes e a consolidacdo da democracia, a preocupacao na Grécia — que
agora tinha em Atenas seu principal centro socioecondmico e politico
— se volta para a formacao de cidaddos com uma boa desenvoltura
para a vida publica, que saibam argumentar e dominem a oratoria,
necessaria para uma boa participacao politica no sentido de persuadir
0s demais.

Comademocracia, os cidaddos desejavam essa participacao politica
que até entao era apenas de dominio de uma minoria aristocratica.
O ideal pedagogico, antes concebido como o belo e bom guerreiro,
ja ndo satisfazia as necessidades atuais e, frente a isso, houve uma
mudanca na educacao grega e um desvio do foco da filosofia, agora
para © homem, tornando-a mais humanista. Surgiram nesse contexto
0s sofistas — 0s "sabios’, aqueles que possuiam a arte do falar.

Os sofistas eram estrangeiros pagos para ensinar a arte do bem falar,
avida politica e, justamente por ndo se constituirem como cidadaos das
cidades, nao se preocupavam com a questao moral. Compartilhavam a
ideia de democracia e acreditavam que nao existia uma unica verdade,
mas cada um podia ter sua verdade relativa.

Que arte era essa? A arte da persuasao. Os sofistas
ensinavam técnicas de persuasao para os jovens, que
aprendiam a defender a posicdo ou opinido [..] de
modo que, numa assembleia, soubessem ter fortes
argumentos a favor ou contra uma opinido e ganhassem
a discussao (CHAUI, 2000, p. 51)

Os sofistas foram fortemente criticados por ensinarem a defender
"qualguer” verdade, considerando que Nao existe um principio Unico
para as coisas. Isso, para muitos, feria o pensamento filosofico.
Muitos estudiosos os consideram como os primeiros filosofos pre-
socraticos, mas o proprio fildsofo Sdcrates — considerado o patrono
da filosofia — mostrou-se contra os sofistas, acusando-os de nao
terem "amor pela sabedora e nem respeito pela verdade’, pensando
apenas nas vantagens, o que podia corromper os jovens, segundo




nos aponta Chaui (2000). Platdo e Aristoteles também se mostraram
como adversarios ferrenhos desse meéetodo educacional. Porém,
embora discordando dos principios utilizados, Socrates concordava
com os sofistas a respeito de que a educacao do bom guerreiro ja
nao era suficiente para a sociedade grega e a filosofia com foco na
cosmologia também ndo se constituia como fonte sequra para o
conhecimento verdadeiro.

Sdcrates, o conhecimento de si e a filosofia moral

Figura 1.5 | Socrates

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%B3crates>. Acesso em: 9 jan. 2017

Socrates nasceu entre 469 e 470 a.C., em Atenas. Nao deixou escritos,
de modo que toda sua vida foi recontada por discipulos, sendo Platdo o
de maior destaque. Morreu em 399 a.C., condenado por “impiedade” por
desrespeitar deuses e corromper jovens. Segundo os relatos, por tras de
Sua condenacao encontravam-se ressentimentos e manobras politicas.
O proprio Socrates havia dito que poderia ter se liviado da condenacado
se optasse por afastar-se da defesa de uma vida justa e a liberdade de
consciéncia, longe da filosofia.

Ndo fundou uma Escola, como os outros filésofos, ,,
realizando o seu ensinamento em locais publicos (nos
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ginasios, pracas publicas etc.), como uma espécie de
pregador leigo, exercendo imenso fascinio ndo soé
sobre os jovens, mas também sobre homens de todas
as idades, o que lhe custou aversdes e inimizades.
(REALE; ANTISERI, 2003, p. 93)

Socrates, discordando dos antigos poetas e dos sofistas, acreditava
que, antes de conhecer a natureza e seus principios, e de querer
convencer ou persuadir os cidadaos, os seres humanos precisavam
conhecer a si proprios, © que o levou a ser lembrado pela célebre
expressao "“Conhece-te a timesmo”. Vocé consegue notar a importancia
dada por Socrates ao conhecimento pessoal?

Para ele, esse seria 0 conhecimento base para todos os outros e,
segundo Chaui (2000), € por isso que o periodo socratico € também
chamado de antropologico, ja que visa conhecer 0 homem como foco
do mundo. Socrates realizou seus ensinamentos por meio do dialogo,
guestionando sobre a existéncia de tudo na busca pela verdade, pela
esséncia das coisas. Sem apontar respostas — o que lhe atribuiu a frase
SO sei que nada sei” — e buscando conhecer também a esséncia do ser
humano, o filosofo utilizava-se de uma conversa dialética, de natureza
ética e educativa. "[..] dialogar com Socrates levava a um ‘exame da
alma’ e a uma prestacao de contas da propria vida, ou seja, a um ‘exame
moral” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 100). Dai diz-se que a filosofia passa a
ser uma ciéncia da ética das questdes morais.

o(;\;) Reflita

Socrates foi condenado a morte e obrigado a tomar um veneno -
a cicuta — por ‘corromper os jovens” e desrespeitar os deuses de
seu tempo. Sabemos, contudo, que seu metodo incitava os jovens
a exercitar o pensamento, 0 que consistia em um perigo para 0s
poderosos de Atenas.

Sobre isso, Chaui (2000, p. 53) salienta que "0s poderosos tém
medo do pensamento, pois o poder € mais forte se ninguém
pensar, se todo mundo aceitar as coisas como elas sao”. Assim,




fazer a juventude pensar consistia em um risco a ordem e ao
cumprimento das leis gregas.

Mesmo diante da acusacao, Socrates ndo se defendeu para livrar-
se da condenacgao, o gue, sequndo ele, seria © mesmo que aceitar
as acusacoes, sendo obrigado a parar de filosofar. Assim, sem
reacao frente ao julgamento, Socrates morreu envenenado.

Figura 1.6 | A morte de Socrates, pintura de Jacques-Louis David (1787)

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Morte_de_S%C3%B3crates>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Levando em consideracdo oS reais motivos que levaram a
condenacao desse filosofo, e pensando no cenario politico e
econbmico que temos hoje, podemos dizer que a educacao
fornece meios para © pensamento autbnomo ou apenas Mostra-
se ainda como uma forma de manter a ordem e o progresso?
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Platao, discipulo de Socrates

Figura 1.7 | Platéo

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Plat%C3%A30>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Vamos agora conhecer um pouco do maior discipulo de Socrates,
responsavel pela narracdo de grande parte de seus dialogos. Nascido
em Atenas, entre 428-427 aC., e conhecido como Platéo, seu
verdadeiro nome era Aristocles, tendo sido apelidado, segundo relatos
de historiadores, em funcao de seu vigor fisico e da amplitude de estilo.
Cresceu em meio a um cenario de significativa expressao politica em
funcao de seu parentesco com figuras de destaque nesse meio, Como o
legislador Solon (parente de sua mae) e o rei Codro (por parte de seu pai),
influéncias fundamentais para o0 desenvolvimento de seu pensamento e
para a producao de suas obras.

Segundo Reale e Antiseri (2003), Platdo conheceu Socrates quando
ainda era jovem e, assim como tantos outros de sua idade, frequentou
O circulo socratico para se preparar para a vida politica por meio da
Filosofia — ressaltando que seu objetivo nao era fazer dessa a finalidade
da sua vida.

Em 404-403 a.C., quando a aristocracia assumiu o poder, Platao teve
seu primeiro contato com a vida politica, pois seus parentes — Carmides
e Critias — obtiveram consideravel participacdo no governo oligarquico.
Entretanto, esse periodo marcou também sua frustacao ao perceber os
meétodos violentos utilizados, cujo apice se deu com a condenacao e
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morte de Socrates. E possivel imaginar, entdo, o tamanho da indignacdo
ao saber que a violéncia politica advinha de seus proprios parentes?

Com esse sentimento de frustacdo por aqueles em quem depositava
confianca e pela politica em geral, Platdo optou por manter-se afastado
da politica militante e viajou pelo mundo. Em meio as suas viagens,
mesmo tambeém se indispondo politicamente, fundou a escola filosofica
e, por volta de 387 a.C., ao retornar para Atenas, fundou em um ginasio
no parque dedicado ao herdi Academos, a chamada Academia.
Pesquisadores apontam que Platdo obteve inumeros seguidores com
O objetivo de formar homens novos, capazes de mudar o Estado. Seus
escritos tém Socrates como protagonista. Passaremos entdao agora a
conhecer um pouco das contribuicdes de duas de suas importantes
obras: Apologia de Socrates e A Republica.

E[9 Pesquise mais

Para aprofundar mais seus conhecimentos a respeito das ideais de
Platéo, leia o artigo a seguir:

KOHAN, Walter. Infancia e Educacao em Platédo. Educagdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 29, n. 1, p. 11-26, jan./jun. 2003. Disponivel
em: <http://www:.scielo.br/pdf/ep/v29n1/a02v29nl.pdf>. Acesso
em: 9 jan. 2017.

A Apologia de Socrates

A obra Apologia de Socrates retrata a versao contada por Platédo
acerca da defesa de Socrates em seu julgamento, no qual fora
condenado a morte por meio do envenenamento em funcao de
seus ensinamentos que supostamente “‘corrompiam” a juventude e
feriam os deuses. Escrita no formato de um dialogo dividido em duas
partes, retrata também a acusacao feita ao filosofo pelo poeta Meleto,
juntamente com outros dois acusadores. No entanto, sera que as
palavras de Platdo realmente retratavam as mencionadas por Socrates?

De fato, muitos questionaram a veracidade de sua narracao,
alegando estar associada a sua indignacao frente as injusticas a
Socrates. Embora ndo se possa confirmar a fidedignidade de suas
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palavras, € certo que ele concordava com os argumentos daquele que
teria sido seu mestre.

Na primeira parte, Socrates refuta 0s argumentos e as acusacoes,
demonstrando a importancia de sua missao, apontando que a maior
riqueza vem da alma e nao dos bens ou do corpo. Platao ressalta que
Socrates ndo buscou piedade em suas palavras, esclarecendo que
ndo era necessario suplica. Conforme os costumes da época, diante
das acusacdes, Socrates teria o direito de escolher sua pena. Tendo
recebido sua condenacao por uma quantidade pequena de votos,
poderia propor uma multa ou qualquer punicao que o fizesse pagar
por seus “atos”.

Na segunda parte da obra, entao, Socrates novamente ressalta que
nao cometeu crime algum, apenas defendeu a democracia e mostrou
a0s jovens que € o conhecimento que carece de cuidado. Mas, para
nao distanciar-se da filosofia ou abrir mao da consciéncia, o filosofo
aceitou a morte.

A Republica e o Mito da Caverna

Considerada uma das mais importantes obras de Platao, A Republica
— escrita por volta de 380 a.C. — marca um didlogo entre Socrates e
alguns interlocutores, dentre eles os dois irmaos de Platao: Glauco e
Adimanto.

Nos primeiros livios que a compdem, o didlogo se volta a
concepcao de justica e sua associacao com a felicidade. Socrates, em
um exercicio dialético, questiona a esséncia do justo e demonstra ser
preferivel sofrer a injustica a pratica-la. Em seguida, coloca-se a definir
0s principios da justica, dentre os quais ele menciona a solidariedade
social e o desprendimento, ambos pensando no bem-estar coletivo da
populacao.

No desenrolar dos didlogos, Socrates utiliza-se de seu méetodo —
a maiéutica socratica — em um exercicio de pensar e rememorar a
alma da verdade dos conceitos. A maiéutica consistia em um dialogo
gue possibilitasse ao interlocutor abandonar seus prée-conceitos e,
portanto, pensar a pensar e refletir novamente sobre as coisas. Para
tanto, utilizava-se da ironia como forma de delimitar um conceito
em discussao e refuta-lo. Essa ironia socratica ndo tinha o objetivo de




causar algum tipo de constrangimento no didlogo, mas consistia em
uma forma de purificar o pensamento, quebrando as certezas e indo
além das aparéncias, o que iniciava o dialogo socratico. Reale e Antiseri
(2003) afirmam que a dialética socratica era composta por esses dois
momentos, a refutacao e a maiéutica, por meio dos quais Socrates
levava o individuo a condicao de ignorante e, com isso, a reflexao da
esséncia dos conceitos.

Para demonstrar o processo de ascensdao da alma que levou
Socrates a condicao de educador ideal, Platao faz uma narracao no livro
VII, o Mito da Caverna. Por meio dele, demonstra que o conhecimento
pode levar a verdade e que ha uma passagem do mundo sensivel para
o mundo inteligivel (a paideia filosofica — dialética do conhecimento
verdadeiro). Mas o que de fato Platdo nos mostra com esse mito?

Ao descrever a analogia de Socrates entre o conhecer e o ver, a
narracao consiste em contar como vivia um grupo de prisioneiros em
uma caverna, com movimentos limitados, sem contato com pessoas
ou coisas externas, acorrentados por grilhdes na escuridao, com apenas
a iluminacao de uma fresta de luz advinda do lado de fora e do fogo.
Socrates compara cada um dos elementos da caverna com 0O NOSso
aprisionamento as aparéncias, considerando que o unico mundo real
que eles conheciam era as sombras projetadas na luz.

Platdo, entdo, narra a saida de um dos prisioneiros que, cansado
dessa condic¢ado, resolve quebrar os grilhdes, sair e conhecer o mundo.
O prisioneiro sente as dores e o desconforto do novo em seu primeiro
contato com a luz do sol e a realidade, 0 que torna a caverna, em
um primeiro momento, mais aconchegante. Porém, ao se libertar da
cegueira da escuridao, o individuo resolve voltar e contar 0 que viu aos
demais que, ndo acreditando, riem e 0 ameacam.

A caverna, explica Socrates a Glauco, € o mundo
sensivel onde vivemos. O fogo que projeta as
sombras na parede é um reflexo da luz verdadeira [...]
sobre o mundo sensivel. Somos os prisioneiros. As
sombras sao as coisas sensiveis, que tomamos pelas
verdadeiras, e asimagens ou sombras dessas sombras,
criadas por artefatos fabricadores de ilusdes. Os
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grilhdes sdo nossos preconceitos [...] O instrumento
que quebra os grilhdes e permite a escalada do muro
é a dialética. O prisioneiro curioso que escapa € o
fildsofo. A luz que ele vé é a luz plena do ser, isto é, o
Bem [...] O retorno a caverna para convidar os outros
a sair dela é o didlogo filosofico [...] Conhecer é, pois,
um ato de libertagdo e de iluminacdo. (CHAUI, 2002,
p. 261)

Perceba como Socrates referiu-se ao conhecimento como forma
de obtencdo da verdade. Platdo, discipulo e admirador, narrou de
maneira impar seus dialogos, resgatando a esséncia de seu pensamento
e ressaltando o que nao se pdde encontrar em registros. Suas obras,
como nos aponta Chaui (2002), enfatizam uma filosofia voltada a
esséncia das virtudes, ressaltando 0 homem como aquele que € capaz
de se reconhecer e refletir.

(tz” Assimile
Por meio do Mito da Caverna, narrado por Platdo, Socrates busca
explicar a Glauco o sentido da paideia filosofica. O conceito de

paideia NoO pensamento grego estava ligado a uma concepgao
educacional, visando a formag¢ao do homem integral.

Ao fazer uma analogia entre os elementos da caverna, a saida
da escuriddo, o contato com a luz e o real e 0 mundo atual,
Socrates nos permite compreender como se da essa dialética do
conhecimento verdadeiro. Ao se referir ao conhecimento como
um ato de libertacdo e iluminacao, esse pensador demonstra
gue a paideia filosofica consistia na passagem do mundo sensivel
para o mundo inteligivel. Chaui (2002) nos mostra, por meio da
interpretacdo do mito da Caverna realizada por Heidegger, que
a proposta contida nesse mito € a analogia entre os olhos do
corpo e os olhos do espirito, na passagem da obscuridade a luz.
‘A trajetoria do prisioneiro € a descricdo da esséncia do homem
[.]" (CHAUI, 2002, p. 262).



Assim, podemos dizer que Socrates utilizou a alegoria da
caverna para mostrar que a verdade pode ser atingida por meio
do conhecimento, que esta além das aparéncias, em um ato de
enxergar a esséncia das coisas.

Apaideia filosofica € uma conversdo daalmavoltando-
se do sensivel para o inteligivel. Essa educagcdao ndo
ensina coisas hem nos da a visao, mas ensina a ver,
orienta o olhar, pois a alma, por sua natureza, possui
em si mesma a capacidade para ver. (CHAUI, 2002,
p. 261)

vz| Exemplificando

Conforme estudado na primeira secao desta unidade, o surgimento
da filosofia marca a passagem do mito para a razdo (logos). Vimos
também que, apesar dessa passagem, a historia do pensamento
filosofico se manteve entrelacada com a mitologia, mesmo que
em aspectos distintos.

Observe entao alguns exemplos sucintos de como os mitos foram
utilizados no decorrer da trajetoria do pensamento filosofico:

e Segundo Reale e Antiseri (2003), os sofistas, por exemplo,
chegaram a fazer uso dos mitos, porem de maneira funcional,
racionalista.

» SOcrates ndo aceitava essa forma de uso da mitologia pelos
sofistas, apenas trabalhando-o de uma maneira dialética.

e Platédo inicialmente compartilhou da ideia de Socrates, porem,
posteriormente, passou a atribuir grande importancia ao mito.

No entanto, como explicar o mito em Platdao? Por que a filosofia
apontava, nesse momento, um retorno marcante do mito?
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Sobre isso, Reale e Antiseri (2003, p. 136) explicam que, para Platao,
‘mais que expressao da fantasia, © mito € expressao de fe e de
crenca. [..] o mito procura clarificagao no logos e o logos busca
complementagcao no mito”.

Dessa forma, pode-se perceber que, de fato, a historia da filosofia
€ marcada pelas influéncias do mito na razdo. Platdo, pensador
socratico, ndo manteve exclusivamente um pensamento racional,
mas buscou a subjetividade do mito para dar forca aos argumentos
da razdo.

Aristoteles, a ética e a concepgao de homem

Figura 1.8 | Aristoteles

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Arist%C3%B3teles>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Depoisde estudarmos sobre Platao, o discipulo de Socrates, passamos
agora ao que fora discipulo daguele — embora tenha se apropriado
de maneira distinta de suas ideias. Nascido em Estagira (fronteira da
Maceddnia), entre os anos de 384-383 a.C., Aristoteles era filho de um
medico chamado Nicomaco, que servia ao rei da Macedobnia. Ainda
jovem, com dezoito anos, ficou orfdo e foi para Atenas, onde passou a
fazer parte da Academia de Platdo, permanecendo nesta por cerca de
vinte anos (até a morte deste), consolidando sua vocagdo pela filosofia e
conhecendo a fundo os principios do pensamento platénico.
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Com a morte de Platdo, mudou-se para a Asia Menor e, em Assos,
fundou, junto com alguns companheiros de academia, uma escola
filosofica, consolidando uma fase importante de sua vida que durou trés
anos aproximadamente. Em 342 a.C., entrou para corte, a convite do rei
Felipe da Maceddnia, para ser o educador de seu filho Alexandre Magno,
que configurou umas das figuras mais notaveis da politica. E, em 335 a.C,,
voltou para Atenas, onde alugou alguns prédios e abriu novamente sua
escola, chamada de Liceu, ja que ficava proximo a um templo dedicado
a Apolo Licio ou ainda de Peripato (do grego peripatos, que quer dizer
“passeio’), tendo em vista que ministrava seus ensinamentos passeando
pelo jardim. Seus seguidores receberam o nome de peripatéticos.
Essa tornou-se a época de maior énfase no desenvolvimento de seu
pensamento.

Aristoteles morreu em 322 a.C., em um exilio, onde se refugiou apos
a morte de Alexandre — o Grande —, momento de grande agitacao e
perseguicao politica em que acabou envolvido por ter sido seu preceptor.

Aristoteles Nndo se contentou em somente seguir as ideias platonicas,
utilizando-as para novas concepcdes. Na verdade, afastou-se das ideias
ligadas a crenca e a a fé, fortes em Platdo, o que acabou por aproxima-lo
mais de um rigor do pensamento filosofico, conforme aponta Reale e
Antiseri (2003).

Aristoteles marcou o Periodo  Sistematico da filosofia  grega.
Segundo Chaui (2000), apds quatro séculos de filosofia, esse pensador
sistematizou uma verdadeira enciclopédia de todos os saberes
acumulados pelos gregos, cujo objetivo era proporcionar um meio
de conhecer todas as coisas. Essa totalidade de saberes foi concebida
como filosofia. Sem especificar conteudo, e se preocupando com as
formas gerais do pensamento, Aristoteles também foi o criador da logica
como instrumento do conhecimento (e da ciéncia) e, em uma de suas
mais importantes obras, A Metafisica, apontou que “Todos os homens
desejam por natureza saber” (ARISTOTELES, Metafisica |, 1,2).

Com relacdo & ética e & moral, escreveu a obra Etica a Nicomaco,
com base em seu pai, para trabalhar as virtudes que conduzem a ética e
ao desenvolvimento humano pautado em atitudes boas, © que aproxima
0s seres humanos da felicidade. Embora a ética ja estivesse presente
na filosofia socratica e platdnica, Aristoteles foi o fundador da filosofia
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pratica, distinguindo o saber tedrico do pratico. Para ele, a ética consiste
em uma ciéncia pratica, relacionada a praxis humana — um saber que
objetiva uma acdo — e cuja guestao de maxima importancia consiste na
felicidade (o bem viver e 0 bem agir).

Nesse sentido, enquanto saber pratico, a ética “[...] deve definir a
felicidade, a natureza humana como éthos e as virtudes, ou, como diz
Aristoteles, um tratado de filosofia pratica nao pretende apenas conhecer
O que € 0 bem, mas visa, sobretudo, saber como nos tornamaos bons”
(CHAUI, 2002, p. 441). Defende, portanto, que, tendo a felicidade como
causa final, © homem — como um ser politico — busca em sua paolis a
completude para viver suas potencialidades, na tentativa de alcancar
esse bem comum, a felicidade.

Tanto na Metafisica, como na Etica a Nicdmaco, Aristoteles apresenta
a teoria do conhecimento e da praxis (acao). Para ele, a filosofia consiste
no conhecimento de todos 0s seres, na acao € producao humana.
Dessa forma, esse pensador concebia a filosofia e a ciéncia como a
mesma coisa, de modo que ambas investigam os principios, as causas e
a natureza, como nos indica Chaui (2002).

ﬂ9 Pesquise mais

O video a sequir traz um panorama de tudo que foi estudado
até aqui: do surgimento da filosofia e a influéncia do mito, até o
pensamento de Socrates, Platao e Aristoteles. Vale a pena conferir
como forma de revisar e esclarecer os conceitos trabalhados a
partir dos comentarios do pesquisador Anténio Joaguim Severino.

NASCIMENTO, Lucas. Filosofia e Educagao: Socrates, Platao
e Aristoteles.  Disponivel em:  <https://www.youtube.com/
watch?v=K2mu76u8KKY>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Sem medo de errar

Vocé conheceu um pouco dos pilares da antiguidade filosofica,
a partir das ideias de Socrates, Platao e Aristoteles, bem como suas
contribuicdes para o desenvolvimento do pensamento filosofico.
Percebe que hd uma inauguracao de uma nova forma de filosofar?
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Com o homem no centro do mundo e, posteriormente, com o
conhecimento ainda mais sistematizado, a filosofia ganhou novos
contornos, e sua aproximagao com a educacgao se afunilou ainda mais
por meio dos dialogos socraticos e o grande teor pedagogico contido
na maiéutica. Nota-se uma busca pela esséncia das coisas, partindo da
superacao dos “pre-conceitos” e do senso comum.

Além disso, a necessidade de um processo formativo que supere o
belo e bom guerreiro e fruto de um momento de agitacao politica com
a consolidacao da democracia e 0 aumento do comercio, artesanatos
e artes em geral. Sentindo-se como cidaddos efetivos, os homens
gregos buscaram novos ideais, como a participacao na politica e a
exigéncia de seus direitos. Essa necessidade foi suprida com a oratoria,
tendo em vista que a argumentacao, a fala e, portanto, a palavra,
possuiam um grande significado na civilizagao grega.

Frente a essas novas necessidades educacionais, vocé percebe a
diferenca das tendéncias pedagogicas dos sofistas e de Socrates?

Ao valorizar a argumentacdo e o dialogo, Socrates ressalta o
exercicio do pensamento, proporcionado aos jovens que faziam
parte de seu circulo e, ao contrario dos sofistas, ensinava em locais
publicos, visando demonstrar que 0s bens materiais € 0 Corpo nao
podem ser cultuados e cuidados como bem maior, mas sim o
conhecimento. Ao proporcionar uma reflexao sobre esses valores,
a filosofia moral de Socrates incomodou a ordem local que o
condenou por impiedade. Indignado com tamanha violéncia nas
decisdes politicas, Platdo narrou o didlogo entre Socrates e aqueles
que o tinham acusado de corromper a juventude.

Sua narracao também ressalta uma filosofia voltada para as questdes
humanas, que se preocupa com os valores, a ética e, portanto, com
as questdes morais. E, apontando como questdao maxima da ética, a
conquista da felicidade (do bem), Aristoteles ressaltou a importancia
das virtudes para se atingir esse fim.

Vocé pode notar que se inicia ai um momento filosofico marcado
por mudancas de tendéncias que refletiram na concepg¢ao de sujeito
e na educacao da época. Ndo se pode negar, contudo, que se trata
de um periodo de grande valor pedagogico, conferindo ao dialogo
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uma abertura a0 conhecimento e ao pensamento, a possibilidade
de autonomia.

Avancando na pratica

Entre a caverna e os dias de hoje
Descricdo da situagao-problema

Considerando que o Mito da Caverna foi uma forma de demonstrar
que o conhecimento se da indo além das sombras e buscando a luz,
podemos dizer que hoje, muitas vezes, SOomos CoOmMo 0OS prisioneiros
da caverna, aceitando simplesmente aquilo que nos € IMposto sem
reflexdo? Serd que hoje os conteudos manipulados pelas midias nao
nos tornam reféns de uma situagdo de aprisionamento?

Resolugao da situacdo-problema

Partindo dos ensinamentos de Socrates e Platdo, o conhecimento
se da a medida que conseguimos sair do senso comum, buscando
a esséncia das coisas e construindo conceitos verdadeiros. Hoje, €
comum encontrarmos uma grande variedade de informagdes que sdo
divulgadas nas midias e que, de maneira acritica, sdo compartilhadas
e interconectadas pelas redes sociais. Ha um monopolio dessas
informagdes que, de maneira geral, manipulam as massas a fim de
uma padronizagao de ideias e comportamentos. O uso consciente
das tecnologias requer um individuo autbnomo, capaz de ultrapassar
O que esta imposto e encontrar também a esséncia dos conteudos e
problematicas. Nesse sentido, o processo formativo deve envolver o
pensamento e a critica, como forma de refutar aquilo que passivamente
vemos exibidos nas telas.

Faca valer a pena

1. Chaui (2000), em sua obra Convite & Filosofia, se refere aos periodos
que marcaram a filosofia grega. Dentre eles, a autora aponta os seguintes
trechos:

“[..]dofinaldo século VIl ao final do século V a.C., quando a filosofia se ocupa
fundamentalmente com a origem do mundo e as causas da transformacao
da natureza”.
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“[...] do final do século V e todo século IV a.C., quando a filosofia investiga
as questdes humanas, isto €, a ética, a politica e as técnicas, e busca
compreender qual é o lugar do homem no mundo”.

A partir da descricdao da autora e dos conteudos estudados nesta secao,
indique quais sdo esses periodos, respectivamente:

a) O periodo Arcaico e o periodo Contemporaneo.

b) O periodo Pré-Socratico (ou cosmologico) e o periodo Socratico (ou
antropoldgico).

c) O periodo Socratico e o periodo Sistematico.
d) O periodo Mitoldgico e o periodo da Razéo.

e) O periodo Mitoldgico e o periodo Socratico.

2. O periodo socrético foi marcado pelo desenvolvimento do comércio, das
artes e da politica. Atenas tornou-se centro da civilizagcdo grega em funcgao
dos aspectos socioecondmicos e politicos. A democracia ganha espaco e
a educagdo, um novo foco, sendo a “arte do bem falar’, necessaria a vida
politica dos cidadaos.

Sobre os responsaveis pelo ensino da oratdria aos jovens, podemos dizer que:

a) Eram os poetas Homero e Hesiodo e seus ensinamentos vinham das
narrativas mitologicas.

b) Preocupavam-se com a ética, os bons costumes e a busca pela verdade
universal.

c) Eram chamados de sofistas, apresentavam-se como mestres da oratoéria
e ensinavam técnicas de persuasao.

d) Eram os fildsofos pré-socraticos e tinham como destaque Pitagoras e o
ensino dos numeros.

e) Enfatizavam o ensino da cultura grega, ressaltando técnicas de comeércio
e das artes para que os jovens se adaptassem aos costumes locais.

3. Platdo, na Republica, narra os diadlogos socraticos visando demonstrar
o conceito de justica e a esséncia do conhecimento. Socrates, por meio
do Mito da Caverna (narrado no livro VIl dessa obra), faz uma analogia da
saida da escuridao a luz com a passagem do mundo sensivel para © mundo
inteligivel (o que ele chama de paideia filosofica).

De acordo com essa analogia, podemos dizer que:
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a) Os prisioneiros somos nos, a caverna é o mundo sensivel onde vivemos,
0s grilhdes sdo Nossos preconceitos e o conhecimento o ato de iluminagao.

b) As sombras sdo influéncias negativas, relacionadas com as fantasias dos
mitos, e a luz, a protecao dos deuses.

c) O Mito da Caverna representa uma alegoria aos nossos dias atuais, nos
quais as sombras representam as midias e a luz os conteudos escolares.

d) O prisioneiro toma a decisdo de sair, pois percebe que sua condi¢do impede
sua participacdo politica na democracia da polis.

e) Platdo exagera ao dizer que Socrates utilizou essas comparagdes para falar
do conhecimento, pois ele apenas queria demonstrar o entrelacamento entre
mito e razdo no pensamento filosofico.
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Secao 1.3

Periodo Medieval: o pensamento e o
teocentrismo

Dialogo aberto

Agora que vocé ja conheceu as raizes da filosofia paga antiga,
vamos nos deparar com a ruptura de tendéncias provocadas pela
Filosofia Medieval. Por meio da grande influéncia das doutrinas da
Igreja Crista, temos agora um momento de sobressalto da fé que se
interp&e a razao.

Nesse contexto onde o pensamento e as concepcdes politicas se
espalham por meio da forte representacao religiosa e dos dogmas, o
clero passa a doutrinar a filosofia que, em alguns momentos, confunde-
se com a propria teologia. E € nesse momento que se destacam alguns
precursores dos movimentos filosoficos-religiosos que marcaram a
época: Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino.

Entrelacando de maneiras distintas a fé e a razdo, esses mestres
foram também os responsaveis pela difusdo do conhecimento
medieval, apontando para ideias cristas e filosoficas que em muito
repercutiram no processo formativo da época. Trazendo alguns
resquicios do pensamento dos filosofos da antiguidade, Agostinho
e Aquino retratam um cenario de mudanc¢a de perspectiva a partir
da difusdo das ideias do cristianismo, poréem com preocupacodes
ja evidentes com a moral, as virtudes, 0 bem e a graca, ou seja, a
integridade do homem enguanto ser justo.

Em meio a essa mudanca e aos novos enfogues do pensamento
medieval com a presenca da Igreja Catolica consolidada em doutrinas
cristas, nos deparamos tambéem com questionamentos divergentes
e as necessidades da educacdo. Problematicas relacionadas ao
pecado original, a preocupagdo com a pureza da natureza humana
e a conversao do homem a Deus ressaltam um olhar para a teologia
como ciéncia que incorpora a filosofia. Por outro lado, apods entrar
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na escola, a filosofia se consolida enquanto ciéncia autbnoma, mas
demarcando uma importante reconciliacdo entre a fé e a razao.

Frente a essas mudancas, como se deu a passagem da filosofia
paga antiga para a filosofia medieval? Quais as contribuicdes de Santo
Agostinho e Sdo Tomas de Aquino para a trajetoria filosofica? Como se
deu arelacao entre a fé e arazdo? Quais os reflexos desse contexto nas
concepcdes pedagogicas?

Eis alguns dos questionamentos que o ajudarao a refletir sobre o
novo momento filosofico cristao abordado nesta secao.

Nao pode faltar

A Filosofia Medieval: o pensamento e a Igreja

Nas secdes anteriores vocé estudou um pouco sobre as raizes
do pensamento filosofico, compreendendo a influéncia do mito e a
buscapelarazdo. Conheceutambém alguns dos grandes pensadores
gue marcaram o periodo socratico e os novos contornos da filosofia
voltada para o individuo. Agora, passaremos a conhecer um pouco
da influéncia dos ideais cristaos na trajetoria filosofica, considerando
a forte presenca da Igreja Catolica e suas doutrinas em meio ao
pensamento medieval.

Aproximadamente no ano 325, a Igreja Cristd passou a se reunir
para organizar questdes burocraticas e espirituais dando sustentacao
para a criagcao de sua doutrina oficial, que passaria a ser disseminada
pelos padres por toda a Europa. Havia uma hierarquia de poderes
(padres, bispos, patriarcas, entre outros) que chegava até o papa,
maior representante da Igreja perante o povo. Em 445, o bispo de
Roma tornou-se papa e, com isso, passou a exercer o controle da
disseminagao das ideias cristds no Ocidente. Dentre os documentos
historicos encontrados dessa época, muitos apontavam a lgreja como
mantenedora da ordem social estabelecida e que tal ordem seguia
a vontade de Deus, garantindo, possivelmente, uma vida espiritual
posterior plena.

Assim, vocé pode perceber que a vida do homem medieval era
fundamentada em dogmas cristdos, tais como o medo do pecado e




da morte, valores que foram intensificados por meio da idolatria as
imagens sagradas. E preciso enfatizar, ainda, que o papel da lgreja
perante o grande numero de fiéis se tornou tdo expressivo que
passou a ganhar representacao politica e econdmica em meio a
Europa feudal, de modo que muitos nobres abriram mao de terras
em prol dos ideais cristaos.

Note que aqui verificamos o enfoque da filosofia mudar de
tendéncia, passando de uma filosofia paga antiga, para uma filosofia
medieval, teocéntrica. A influéncia da teologia era tdo grande que,
segundo aponta Gracia (2007, p. 24):

O uso da expressdo “filosofia medieval” para referir-
se a filosofia na Idade Média é paradoxal, pois é dificil
encontrar alguém, nesse periodo, que se considerasse
filosofo, cuja preocupacao fosse exclusivamente
filosofica, ou que compusesse apenas obras
filosoficas. Os autores medievais [...] viam a si mesmos
mais como tedlogos [...] Para eles, os fildsofos eram
os antigos, Platdo e Aristoteles [...].

Dessa forma, os ideais da Igreja passaram a exercer grande
influéncia nas ideias filosoficas que se mantiveram vinculadas ao clero.
O poder religioso e a grande preocupacao em colocar Deus no centro
de tudo desvinculou a tendéncia antropologica da filosofia antiga e dos
pensadores socraticos. Esse periodo pode ser dividido em dois grandes
momentos: a Patristica e a Escolastica, que tiveram caracteristicas
distintas, marcadas pelas contribuicdes de seus principais precursores,
Santo Agostinho e S8o Tomas de Aquino, respectivamente. Vamos
agora conhecé-los.

* —
‘t‘” Assimile
Para compreender a filosofia medieval, € necessario perceber que

ela esta associada ao periodo histérico cujo nome deriva sua
denominacao: o periodo medieval.



Em fung¢do da grande influéncia da Igreja catolica nesse momento,
a historia da filosofia passa a ser marcada pelos ideais cristaos. A
antiga filosofia paga perde espaco para as doutrinas teocéntricas
gue influenciaram o pensamento filosofico e, por isso, € possivel
constatar que os proprios membros do clero passaram a fazer
parte dos filosofos da época, abordando tematicas religiosas.

Para Gracia (2007), a filosofia medieval focou na compreensao da fé
crista — que resultou nas obras teologicas — e em sua defesa frente
a0s que a atacavam — cujos produtos foram as obras apologéticas.
Dessa forma, houve uma subordinacdo da filosofia a teologia.

O enfoque da filosofia medieval a separava da
filosofia antiga porque, tanto na Grécia como em
Roma, a filosofia gozava de um estatuto em grande
medida independente e uma posicao predominante.
Consistia em uma busca ndo subordinada a qualquer
outra atividade intelectual, e cujo principal objetivo
era a compreensao do mundo e do lugar que o
homem nele ocupava. (GRACIA, 2007, p. 667)

O foco do pensamento filosofico, entao, deixa de ser 0 homem
e passa a ser Deus. Os seres humanos, contudo, eram apenas
considerados em seres criados a sua imagem e semelhanca.
Néo se pode negar, ainda, que uma das principais preocupagoes
filosoficas voltava-se para a relacao entre fé e razdo.

Santo Agostinho e a Patristica

De acordo com Padovani e Castagnola (1996), Patristica € o nome
dado ao periodo compreendido entre os séculos Il — VIII d.C., que
representa o pensamento dos padres da Igreja, mestres da doutrina
religiosa cristad. Tal periodo marca um grande esforco para relacionar
a religido, agora doutrinada e repleta de dogmas, aoc pensamento
filosofico greco-romano, dominante até entdo.
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O principal pensador da Patristica foi o padre Aurélio Agostinho,
posteriormente conhecido como Santo Agostinho, cuja inspiracao
advém das ideias de Platdo. Nascido em 13 de novembro de 354,
na Tagasta (cidade da Numidia, na Africa), em uma familia abastada,
Agostinho era filho de um pagao com uma cristd fervorosa. A
religiosidade de sua mae, Mobnica, exerceu grande influéncia em sua
vida, mas ao viajar para Cartago para aperfeicoar seus estudos, acabou
desviando-se moralmente e caindo no pecado da sensualidade. No
mundo das paixdes, se relacionou com uma mulher com quem teve
um filho. E, a fim de justificar sua vida, aderiu ac maniqueismo, cuja
ideia era explicar © mundo a partir de dois lados antagdnicos, © bem
(Deus) e o mal (o diabo). Ao término de seus estudos, abriu uma escola
para ensinar retorica e, partindo para Roma e depois Mildo, aos trinta e
dois anos, afastou-se do ensino em fungao de sua saude e das ideias
religiosas.

Em um momento mais maduro de sua vida, Agostinho abandonou
esse maniqueismo e se entregou a filosofia neoplatdnica, ressaltando
a espiritualidade de Deus e 0s aspectos negativos do mal. Poréem, por
motivos de luxuria, ainda ndo havia conquistado uma conversdo moral.
E, em setembro do ano de 386, aos trinta e trés anos de idade:

Agostinhorenunciainteiramente ao mundo, a carreira,
ao matrimonio; retira-se, durante alguns meses, para
a soliddo e o recolhimento, em companhia da mae,
do filho e de alguns discipulos, perto de Mildao. Ai
escreveu seus dialogos filosoficos e, na Pascoa do
ano de 387, juntamente com o filho Adeodato e o
amigo Alipio, recebeu o batismo em Mildo das maos
de Santo Ambrosio, cuja doutrina e eloquéncia muito
contribuiram para a sua conversdo. (PADOVANI;
CASTAGNOLA, 1996, p. 210)



Figura 1.9 | Santo Agostinho

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Agostinho_de_Hipona#/media/File:Simone_Martini_003.jpg>.
Acesso em: 9 jan. 2017

Com a conversao, Agostinho passou a dedicar-se ao estudo das
Sagradas Escrituras e a escrever seus didlogos filosoficos. Com a
morte da mae, voltou a Tagasta onde vende todos os seus bens para
doar o dinheiro aos pobres e funda um mosteiro. Tornou-se padre e,
em 395, foi consagrado como bispo. Governou a igreja de Hipona até
sua morte, aos setenta e cinco anos.

O pensamento agostiniano

Para compreender O pensamento agostiniano, € necessario
perceber que Santo Agostinho faz uma reconstituicdo do pensamento
platdnico a partir das ideias cristas. Para ele, a filosofia — juntamente
com o cristianismo — € a solucdo para O problema da vida. Seus
pressupostos partem de Deus e da alma como principais focos para a
compreensao da existéncia.

Agostinho entende o conhecimento (@ gnosiologia — teoria e
esséncia do pensamento) como relacionado a uma luz espiritual.
Partindo das ideias de Platdo, ele aponta que, da mesma forma que
a visdo sensivel precisa dos olhos e da luz fisica, o conhecimento
intelectual carece da luz de Deus, de onde advém as verdades eternas,
as especies e o principio de todas as coisas.
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Varias de suas obras marcaram a ftrajetdria do pensamento
filosofico, dentre elas destacam-se A cidade de Deus — que aponta sua
primeira tentativa de interpretar a historia por meio do cristianismo — e
As confissdes, em que ele mostra sua fraqueza e faz um louvor a Deus
como fonte do bem e verdade absoluta.

Dessa forma, 0 pensamento agostiniano aponta que somente a fe
pode levar ao conhecimento, e ndo a logica ou a razdo, 0 que passa
a refletir no processo formativo da época. Todo bem e toda graca
consistem em Deus e, portanto, somente nele ha reconciliacao do
homem com o ser justo e bom.

Ao falar da fraqueza humana, Agostinho traz a tona a ideia de pecado
original — o mal que entra no mundo por meio da desobediéncia de
Addo a Deus —, demonstrando que o homem advém de natureza
pecadora e, portanto, precisa da graga e da salvacao de Deus para
manter-se no caminho do bem. Suas ideias indicam uma moral em
gue O sexo se relaciona com o pecado e, por ja carregar essa culpa
da desobediéncia de Addo que feriu a historia da natureza humana,
Agostinho defende que toda crianca precisa ser batizada para estar
proxima da Graca.

v=| Exemplificando

Santo Agostinho converteu-se a filosofia durante seus estudos.
Entretanto, em meio as leituras que realizava — como o da obra
Ortensio, de Cicero, que o conduziu a filosofia em Cartago -, sentia
que faltava a presenca de algo. Entendeu entdo que, por mais
promissora que fosse a obra, capaz de mudar suas percepcdes
e seus sentidos, se ndo tivesse o nome de Cristo, para ele ndo
provocava um grande ardor.

Um exemplo de como a religiosidade tornou-se fundamental em
sua vida foia forma como se referiu ao nome de Cristo, conforme
aponta Reali e Antiseri (1990):

Pois esse nome [...] o meu coracdo ainda tenro havia
bebido piamente junto com o leite materno e o
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conservava profundamente esculpido. E tudo o que
estivesse sem esse nome, por mais literariamente
fosse limpido e verdadeiro, ndao me conquistava de
todo. (SANTO AGOSTINHO apud REALI;

ANTISERI, 1990, p. 430)

Note que essa tendéncia a religiosidade ja estava presente em sua
vida, mesmo antes de sua total conversdo. A forte influéncia de
sua mae, que posteriormente tornou-se a Santa Mdnica, acabou
por estimular essa aproximacao com Cristo. No entanto, foi por
meio da leitura das Cartas do apostolo Paulo, da Sagrada Escritura,
gue sua conversao foi efetivamente determinada.

Figura 1.10 | Santo Agostinho e sua mée Santa Ménica

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_M%C3%B4nica#/media/File:Saint_Augustine_and_
Saint_Monica.jpg>. Acesso em: 9 jan. 2017.

A educacao a partir de Santo Agostinho

Com o advento da Idade Média, os homens passaram a ter uma
nova forma de buscar a felicidade: por meio da doutrina cristd. Para
0s cristdos, a religido ajudava a alcancar a redencao apos a morte e
tornava-se, portanto, um porto sequro para a vida dos homens.
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Perceba que a Igreja consagrou suas doutrinas e, com isso,
passou a direcionar a vida humana a partir de seus ideais. O objetivo
era formar um individuo pautado nas condutas do cristianismo, cujo
foco era buscar a santificacdo — ideal formativo da época.

Santo Agostinho preocupou-se com a integridade dos homens de
seu tempo. Ele foi um dos expoentes da fundamentacao filosofico-
teologica e educacional do cristianismo. Seu projeto formativo visava
a regeneracao do homem, pois buscava uma vida humana com base
na graca de Deus.

Conforme dito anteriormente, Agostinho acreditava que o homem
era pecador por natureza, 0 que o colocava em uma situacao de
miséria e infelicidade. Para ele, esse estado era intensificado por
buscar sua tranquilidade nos bens materiais, conduzindo o homem
ao fracasso, distante, portanto, do projeto de santificacao da fé crista.
Em suas palavras: "Querem descansar nos bens instaveis — e ndo Nos
permanentes: sao lhes aqueles arrancados pelo tempo e passam [..]
e 0s atormentam com temores e dores e 0s Ndo deixam tranquilos”
(AGOSTINHO, 2005, p. 79).

De acordo com Cambi (1999), Agostinho acreditava que apenas
voltando-se para sua alma € que 0 homem alcancgaria © conhecimento
verdadeiro, tendo em vista que a alma estava relacionada a razdo e a
Deus. O autor ainda coloca que o projeto educacional de Agostinho
estava relacionado com uma autoeducacao, por meio da qual o
homem buscava seu proprio interior, conduzido pela razao para livrar-
se do pecado — o gue demonstrava a influéncia platbnica em seu
pensamento ao se aproximar de uma purificacdo moral.

Assim, para gozar de felicidade apos a morte, o individuo deveria
buscar por Deus, que lhe garantiria perfeicao moral, felicidade e
sabedoria. Para Santo Agostinho, o ser humano precisava de um
processo formativo santificador para consequir a verdade divina,
distanciando-se da vida pecadora e do apego aos bens materiais. Pereira
Melo (2002) nos aponta que sua concepcdo de educacdo consistia
em uma peregrinagdo que o levaria a passar do "homem exterior”
(apegado ao mundo, ao corpo e ao ato de pecar) ao ‘homem interior”
(apegado a Deus), o que evidencia um ideal educativo voltado para a
transformacdo do homem com vistas ao conhecimento verdadeiro.
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Todo seu pensamento ia ao encontro das necessidades educacionais
da época, além de trazer a tona uma reflexao sobre dimensdes éticas.

Sdo Tomas de Aquino e a Escolastica

Agora vocé conhecera um pouco da vida de Sdo Tomas de
Aguino, destaque entre os chamados escolasticos e cujas ideias tém
como principio as concepcdes de Aristoteles.

A Escolastica — do latim scholasticus, "aguele que pertence a uma
escola” — consistiu ao periodo posterior a Patristica de Santo Agostinho,
momento em que a filosofia de cunho religiosa, cristd, passou a ser
ensinada nas escolas (conforme a origem do nome nos indica) por
volta do seculo IX.

As matérias ensinadas nas escolas medievais
eram representadas pelas chamadas artes liberais,
divididas em trivio — gramatica, retdrica, dialética
— e quadrivio — aritmética, geometria, astronomia,
musica. A escolastica surge, historicamente, do
especial desenvolvimento da dialética (PADOVANI;
CASTAGNOLA, 1996, p. 223).

Esse periodo marcou também uma mudanca de foco na teologia
para a elaboracdo de uma filosofia cristad. Destaca-se nesse meio o
fildsofo Sao Tomas de Aquino, nascido em Roccasecca (sul do Lacio),
em 1221, filho do conde de Aquino. Iniciou seus estudos primarios em
Montecassino, mas prosseguiu em Napoles, na universidade, onde
teve contato com a ordem dos dominicanos e optou, mesmo sem o
apoio familiar, por fazer parte dela. Atraiu-se pela nova conotacdo da
vida religiosa, mais aberta ao social e envolvida no debate cultural, sem
interesses mundanos.
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Figura 1.11 | Sdo Tomas de Aquino

Fonte: <https://goo.gl/3Uyk29>. Acesso em: 9 jan. 2017

Foi discipulo de Alberto Magno em Coldnia e, ainda bastante
timido, mostrou seu potencial aoc expor seu pensamento sobre uma
problematica debatida, o que atraiu os olhares de seu mestre que, mais
tarde, o indicou a professor na Universidade de Paris.

No decorrer dos anos, destacou-se pelos seus escritos, mas maorreu
cedo, aos cinquenta e trés anos, por motivo de saude.

O tomismo e as relacdes entre fé e razao

O tomismo — conjunto de doutrinas teologicas e filosoficas oriundas
do pensamento de Sao Tomas de Aquino — caracteriza-se como uma
critica ao pensamento de Platao e Santo Agostinho em funcdo de uma
valorizagao do racionalismo aristotélico. Por meio desse racionalismo
e das ideias de Aristoteles, Tomas organizou O que seria a filosofia da
Igreja Catolica.

Segundo Padovani e Castagnola (1996), o tomismo marcou o inicio
dessa filosofia no pensamento cristao, ressaltando o conhecimento
(gnosiologia) para além do inatismo, aproximando-se do empirismo
aristotélico. S&do Tomas de Aquino tambeém solucionou o problema



da confusao entre filosofia e teologia de Santo Agostinho. Passou-
se, entao, a ter uma consciéncia do que € conhecimento racional,
ciéncia e filosofia.

Atente que aqui ha uma evidéncia de que nao €& possivel
demonstracao racional por meio da fé, ja que essa possui principios
gue ndo sao evidentes. Contudo, Tomas aponta que a fé ndo é
estranha a razao, de modo que ambas procedem da mesma “Verdade”
eterna. Dessa forma, ha uma harmonia entre razao e fé que permite o
nascimento de uma dialética entre ambas e nisso consiste a novidade
do pensamento de Sdo Tomas de Aquino.

O processo formativo em Sdo Tomas de Aquino

As obras do Mestre de Agquino (como também fora conhecido)
trazem uma reflexdo educacional acerca do comportamento humano
para a bem-aventuranca, um comportamento regido de “virtudes’, tidas
como habitos orientados para © bem, 0s quais deveriam ser levados em
consideracao no cotidiano, o que exigia constante aprendizado.

Para Tomas de Aquino, o conhecimento acumulado era importante
e, por isso, ele levou em consideracao o pensamento dos pensadores
que marcaram a Antiguidade. Apesar da distancia — marcada pela fé
— que O separava de Aristoteles, ele foi influenciado pelas reflexdes
aristotélicas sobre a ética e a virtude. Aquino considerava que, para
melhorar as condi¢des de vida dos homens, era necessario se apropriar
dos conhecimentos de maneira consciente, para que as acdes fossem
pautadas em atitudes virtuosas, o que exigia a definicdo de regras e o
ensino de valores morais.

Em sua obra Suma de Teologia, ele aponta as virtudes capazes de
conduzir o homem a essa bem-aventuranca. Dentre outras virtudes,
esse expoente da Escolastica chama a atencao para a prudéncia e
a justica como necessarias para uma vida uma vida social pautada
no bem.

OGB Reflita

Sao Tomas de Aquino consagrou-se por distinguir a filosofia da
teologia, sem, contudo, causar um estranhamento da fé a razdo.




Por meio de suas ideias, ele criou uma harmonia entre ambas,
proporcionando um movimento dialético da filosofia crista.

Pensando nos dias atuais e na intolerancia religiosa que ainda
ameaca a existéncia humana, vocé acredita que seria possivel
hoje um pensamento harmonico entre fé e razdo, levando em
consideracao a racionalidade extrema que vivenciamos em meio a
Era das Tecnologias?

|:[_le Pesquise mais

Agora que vocé ja estudou as principais caracteristicas da filosofia
medieval, aprofunde seus conhecimentos, assistindo ao video a
sequir:

ADMINISTRADOR PEDAGOGO. Filésofos e educagao: Sado Tomas
de Aguino e Santo Agostinho. 2015. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=ebHcsjfcVok>. Acesso em: 9 jan. 2017.

Sem medo de errar

Agora que vocé conheceu as caracteristicas da filosofia medieval,
consegue compreender como se deu 0 movimento do pensamento
filosofico até esse momento?

De uma filosofia puramente racional e voltada para a busca dos
principios da existéncia humana, passamos para um enfogue no
homem como centro do universo e um conhecimento de si. Embora
com resquicios da influéncia mitica, os filosofos se preocupavam em
encontrar respostas racionais para 0s questionamentos filosoficos.

Agora, com forte presenca da Igreja Cristd e a conquista de sua
doutrina, o clero passa a dominar a filosofia que, na visao de Santo
Agostinho, confunde-se com a teologia. Dessa forma, os expoentes da
filosofia nesse periodo sdo padres que buscam colocar Deus no centro
de tudo.
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Agostinho, por meio das ideias de Platdo, defende que o
conhecimento intelectual tem em Deus a sua luz, necessaria também
para a existéncia de todas as coisas. Sua filosofia esta entrelagada com o
cristianismo e, em funcao disso, apresenta tambeém obras apologéticas.

Por outro lado, com o movimento da Escolastica, as ideias
pedagogicas ganham novos contornos e a filosofia passa a ser ensinada
nas escolas atraveés dos mestres escolasticos. Sdo Tomas de Aquino
marcou o apice desse movimento, ressaltando as ideias filosoficas
de maneira distinta da teologia, embora demonstrando que pode
existir uma harmonia entre fé e razdo. Utilizando do racionalismo de
Aristoteles, ele demonstra uma consciéncia do pensamento racional,
porem sem deixar de apontar Deus como centro de todas as coisas.

Note que os reflexos da filosofia medieval recaem sobre o processo
formativo, o que evidencia a aproximacao entre as ideias filosoficas e
a educacao.

Avancando na pratica

Fé e razdo na atualidade
Descricao da situagao-problema

Com a filosofia medieval vocé pode perceber a influéncia da religido
e o forte poder da Igreja Catolica, por meio do clero, na vida social
e politica da Idade Média. Os padres acabaram se destacando como
filosofos e 0 pensamento filosofico ganhou contornos religiosos.

Hoje sabemos que o Estado € laico e, por isso, as escolas estatais
também sao laicas (sem conotacdo religiosa). Em virtude disso, ndo ha
grandes debates envolvendo fé e razdo. Vocé acredita que atualmente
a escola carece de discussdes envolvendo o conhecimento racional e
as influéncias religiosas no pensamento de cada individuo? Ou o Estado
que, se diz laico, acaba por apontar caminhos repletos de influéncias
religiosas e apenas inibe a transparéncia desse processo?

Resolugao da situacdo-problema

Hoje em dia, embora haja certa liberdade de escolha religiosa em
alguns paises, ainda ¢ visivel a influéncia religiosa, principalmente em
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locais de intolerancia e predominio de dogmas. Em funcao disso,
€ preciso atentar para a importancia da escola em fornecer espaco
para discussdes de carater social e politico, a fim de favorecer um
pensamento autbnomo, menos passivel de manipulacao.

Faca valer a pena

1. O periodo do pensamento cristdo marcou 0 momento em que a filosofia
passa a ser ensinada nas escolas pelos mestres. As matérias ensinadas nas
escolas medievais eram representadas pelas artes liberais, o trivio (gramatica,
retorica, dialética) e o quadrivio (aritmética, geometria, astronomia e musica).
O periodo descrito retrata:

a) A Filosofia Paga.

b) A Patristica.

c) A Escolastica.

d) O periodo Pré-Socratico.

e) O periodo Socratico.

2. Embora tenha se dedicado & filosofia em meio aos seus estudos,
ainda lhe faltava algo. Na verdade, percebeu que todas as obras que ndo
mencionavam o nome de Cristo ndo lhe causavam furor. Havia uma forte
influéncia religiosa que culminou com o estudo das Sagradas Escrituras.
Seu dominio se estendeu ndo s6 aos dogmas ou a teologia moral, mas
também a vida caridosa social e a politica eclesiastica.

O trecho anterior refere-se a um grande expoente da Historia da Filosofia,
conhecido como:

a) Socrates.

b) Pitagoras.

c) Tales de Mileto.

d) S&o Tomas de Aquino.

e) Santo Agostinho.

3. Até o periodo dos filésofos socraticos, a filosofia foi marcada pelo
predominio da razdo em detrimento das influéncias puramente mitologicas.
A razao foi ressaltada como forma de se encontrar a verdadeira esséncia das

coisas e, mesmo com enfoques distintos, manteve-se como principal meio
de explicar a existéncia humana.
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Entretanto, a ldade Média marcou uma nova tendéncia do pensamento
filosofico. Assinale a alternativa que aponta as caracteristicas desse periodo:

a) Trata-se de um momento marcado pela cosmologia, em que os pensadores
se concentravam em encontrar o principio do universo (0 cosmo).

b) Marcado pela consolidacdo das cidades-Estados (as pdlis) e do inicio da
democracia, esse periodo tem em Socrates seu principal expoente.

c) Consolida-se o comércio e a democracia e, com isso, os cidaddos ganham
espaco e representacao politica, necessitando do ensino da oratdria.

d) Trata-se do periodo em que a Igreja Cristd consolida sua doutrina e seus
dogmas e passa a ter grande representacao e poder politico, de modo que a
filosofia, em muitos momentos, confunde-se com a propria teologia.

e) Momento de grande tensdo em funcgdo das crises religiosas, que procuravam
eliminar de vez a filosofia e as teorias do conhecimento e difundir apenas a
teologia.
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Unidade 2

O meétodo cientifico, a
razao e o conhecimento

Convite ao estudo

Na unidade anterior, vocé conheceu as bases que estruturam
0 nhascimento da Filosofia, compreendendo que, desde o inicio
da trajetodria do pensamento filosofico, aconteceram rupturas de
tendéncias que foram se modificando em fung¢do do contexto
sociopolitico e das necessidades de cada época. Agora, vocé
conhecera um pouco das influéncias que determinaram o
pensamento filosofico moderno.

A presenca da Igreja Catolica, dominante na Idade Média,
entrou em declinio diante das novas necessidades que se
instauraram com as ideias renascentistas. As doutrinas, ate
entao responsaveis por uma educacao pautada nos preceitos
da teologia, foram questionadas. Passou-se a exigir um
conhecimento solido, palpavel e util, bem diferente da “filosofia
da palavra” existente. Neste novo ideal, para reconhecer a
veracidade de um conhecimento ndo bastava mais recorrer aos
mitos, ou aos argumentos ou a fe, e sim, provar a verdade.

Embora ndo tenha ocorrido de maneira brusca, esse
rompimento com a visao teocéntrica na filosofia se deu a partir
de um debate entre 0 empirismo e o racionalismo. Dessa forma,
para compreender todo esse processo, Na primeira secao desta
unidade, vocé conhecera as contribuicbes de pensadores
gue apontavam para a importancia do método cientifico na
comprovagao das ideias, a fim de se chegar ao conhecimento
verdadeiro, tais como Bacon, Locke e Descartes.

No decorrer de seus estudos, atente para o sobressalto da
razdo que ocorreu do Renascimento ao Iluminismo, buscando
trazer novas formas de se pensar 0 conhecimento em uma



tentativa de ‘iluminar’, de fato, a dominacdo dos homens pela
doutrina crista.

O movimento iluminista teve também um destaque para a
importancia da concepcao de sujeito, visto como aquele que pode
‘salvar” a sociedade. Por meio das contribuicdes de Rousseau
— trazidas na segunda secao — houve um guestionamento dos
saberes instituidos, pois as instituicdes foram vistas como uma
forma de corromper a educagao do homem, que estaria bem
resolvido em meio a natureza.

Para encerrar a unidade, vocé conhecera na terceira secao as
relacdes entre razao, experiéncia e autonomia. Varios foram os
filosofos que marcaram o debate entre a razdo e o conhecimento
no decorrer do seculo das Luzes. Immanuel Kant — ao reunir em
suas reflexdes o potencial da razdo humana e a importancia da
experiéncia na aquisicao do conhecimento — trouxe uma ampla
contribuicao em uma sintese do empirismo e o racionalismo.
Suas reflexdes se estenderam a questdo do esclarecimento e da
necessidade de um pensamento autbnomo.

Por meio desses debates e reflexdes sobre o metodo cientifico,
a razdo e o conhecimento, vocé conseguira compreender
a trajetoria da Filosofia da Educacdo, apontando tendéncias
marcantes no pensamento filosofico que culminaram em novas
perspectivas educacionais.

Bons estudos!



Secao 2.1

Entre o empirismo e o racionalismo

Dialogo aberto

Apos o estudo da primeira unidade, vocé pode notar que a trajetoria
do pensamento filosofico foi marcada por diferentes caracteristicas
que repercutiram na forma de conceber o conhecimento, o universo,
O ser humano e, consequentemente, a educacao. Cada momento
trouxe a tona peculiaridades decorrentes das necessidades de cada
contexto socio-historico e cultural, culminando em um movimento
de ideias filosoficas.

Vocé ja viu a Filosofia, na Antiguidade, se fundamentar no cosmo,
na origem do universo. Conheceu o Periodo Socratico e as novas
reflexdes envolvendo o homem como foco do mundo, buscando
conhecer si proprio e a natureza. Com a ldade Média e a consolidagao
das doutrinas cristds, houve uma filosofia religiosa, marcada pela fé
que, em muitos momentos, se sobressaia a razao.

Entre as tendéncias que marcaram fortemente o pensamento
filosofico, encontramos o cientificismo e sua relacdo com a razao e
0 conhecimento. Apos a valorizacao dos ideais cristdos e a busca por
uma ‘razao divina” para a compreensdo da natureza, o pensamento
filosofico passou a ser marcado por pensadores que introduziram
O meétodo experimental, o empirismo e o olhar para a experiéncia
enguanto responsavel pelo conhecimento.

Dessa forma, nesta secdo, abordaremos esses debates entre
empirismo e racionalismo a fim de explicar o conhecimento
verdadeiro. Francis Bacon e John Locke sdo exemplos de autores
que adotam concepcdes pautadas no empirismo, necessitando de
observacao e experiéncia para se chegar ao conhecimento. Ja René
Descartes traz a tona um racionalismo cartesiano, cujo apice se deu
com a criagao de seu meéetodo, pautado na logica matematica e
aplicado as ciéncias humanas.



Diante desse novo momento, como se configura a filosofia? Qual a
importancia atribuida ao meétodo? Levando em consideragao as ideias
desses pensadores cientificistas e suas diferentes formas de conceber
a busca pelo conhecimento, como © empirismo e o racionalismo
influenciaram a educacao da época?

Todos esses gquestionamentos permitem que vocé prossiga com
seus estudos ja com o olhar voltado para as novas tendéncias da
Filosofia da Educacao, ressaltando a razdo e 0 método cientifico.

Nao pode faltar

A filosofia e a passagem da ldade Média para o pensamento
moderno

Nesta secdo vocé entenderda como se deu a passagem da
filosofia medieval para a filosofia moderna. Primeiramente, € preciso
apontar que, no decorrer do seculo XIV, os conceitos da Idade Média
comecaram a declinar. De acordo com Russel (2002), surgiram novas
forcas que fizeram nascer o mundo moderno. Enquanto o periodo
medieval foi marcado pelas ideias relacionadas a Deus e a doutrina
crista, os pensadores do Renascimento se interessavam mais pelo
homem. Assim ha um novo movimento cultural, do qual também se
origina a tendéncia humanista.

Alem dos movimentos que buscavam reformar as ideias da Igreja
catolica, alguns movimentos também deram origem a diferentes
desdobramentos, como foi 0 caso dos estudos empiricos:

A partir do século XVII, as ciéncias fisicas e matematicas
fazem rapidos progressos e, a0 promoverem um grande
desenvolvimento técnico, asseguram a posicdo dominante
do Ocidente. A tradigdo cientifica, além de conferir beneficios
materiais, € grande promotora do pensamento independente.
Onde quer que a civilizagdo ocidental se estenda, seus ideais
politicos costumam acompanhar o rastro da sua expansao
material. (RUSSEL, 2002, p. 241)

Com as ciéncias, a sociedade passou a questionar a visao teologica
e, com isso, houve uma superacdo do dogmatismo que a lgreja



impunha para dominar os homens. Diferente do contexto medieval,
0 Renascimento marcou a grande confian¢a no poder do homem em
alcancar o dominio da natureza, ja que antes ele deveria se conformar
com a posicao em gue havia nascido.

E importante que vocé compreenda que, no decorrer da historia,
nada ocorreu de maneira brusca, interrompendo um periodo e
comegando outro instantaneamente. Pelo contrario, as evidéncias
de uma nova forma de pensamento foram surgindo no final do
periodo medieval, assim como ocorreu com a Antiguidade. Mas o
pensamento moderno traz a tona um grande esforco humano na
superacao das limitacdes da concepcao medieval. Nessa perspectiva,
do Renascimento até chegar ao lluminismo, ha um sobressalto do
metodo cientifico, culminando no empirismo e no racionalismo, duas
formas de se pensar 0 conhecimento humano.

Francis Bacon e 0 método experimental

Figura 2.1 | Francis Bacon

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Francis_Bacon>. Acesso em: 21 fev. 2017.
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Francis Bacon nasceu em Londres, no ano de 1561, em uma familia
nobre. Vivenciou uma vida politica de renome, tendo frequentado a
Universidade de Cambridge e chegado aos mais altos cargos enguanto
advogado e chanceler do reino de Jaime | — que também lhe agraciou
com outros titulos. Entretanto, acabou perdendo seu prestigio socialem
funcdo de uma acusacao (e posterior condenacao) por recebimento
de propina em favor de uma das partes em um processo, No ano de
1621 Apesar da condenacdo, continuou sua atividade filosofica, poréem
nao a politica, tendo falecido em 1626, como nos aponta Padovani e
Castagnola (1996).

Bacon foi o precursor do empirismo e viveu no contexto das
ideias renascentistas. Marcou a trajetoria do pensamento filosofico
por propor uma reforma fundamental da filosofia. Com suas ideias,
a filosofia deixa de ser algo contemplativo, com base em questdes
morais, para se tornar uma disciplina voltada a pratica, transformada
em ciéncia efetivamente. Por estar relacionada a reflexao, a filosofia era
comumente vista como algo inutil, pois ndo produzia algo de valor. De
acordo com Gaukroger (2007, p. 682):

Bacon fez duas coisas: ele deslocou a filosofia do otium [6cio
- ocupagdes com o trabalho intelectual] para o negotium
[nec-otium, negacdo do otium], e fez que a filosofia
natural substituisse a Filosofia Moral como o centro da
atividade filosoéfica. A combinagdo dessas duas (e elas estdo
intimamente ligadas) € um lance radical que marca uma
ruptura decisiva com concepgdes anteriores de filosofia e,
0 que é mais importante, com compreensdes anteriores de
qual é o oficio do filésofo.

Para Bacon, a filosofia escolastica era intensamente tedrica e
mantinha-se puramente verbal. Além disso, a transformacao deveria
visar 0s processos naturais em prol do bem comum. Esse pensador
iniciou sua transformacdo na sistematizacdo do direito para,
posteriormente, chegar a filosofia.

A proposta de renovacao do aprendizado consiste em livrar a mente
de preconceitos — 0 que chamou de “/dolos” — além de guia-la em uma
direcao produtiva.
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A obra principal de Bacon é Instauratio Magna scientiarum
[Grande restauracdo cientifica], vasta sintese que deveria ter
compreendido seis grandes partes. Mas terminou apenas
duas, deixando sobre o resto esbocos e fragmentos. As
duas partes acabadas sao precisamente: | — De digniate et
augmentis scientiaruim [Sobre a dignificacdo e processos da
ciéncial; Il = Novum organum scientiarum [Novo método
cientifico]. Como se vé pelos titulos, e ainda mais pelo
conteudo, trata-se de pesquisas gnosioldgicas, criticas e
metodoldgicas, para lancar as bases logicas da nova ciéncia,
da nova filosofia, que deveria dar ao homem o dominio da
realidade. (PADOVANI; CASTAGNOLA, 1996, p. 316)

Perceba que Bacon busca um saber que se aproxime do
empirismo. Para ele, o calculo, a operacdo e os procedimentos
corretos podiam fornecer conhecimentos bem mais seguros do que
0s propostos por Aristoteles ou pelos ensinamentos da Escolastica.
“[...] a eles interessavam muito mais as causas do que a experiéncia,
O que transcende a experiéncia do que a experiéncia; muito mais
a metafisica do que a ciéncia”. (PADOVANI: CASTAGNOLA, 1996,
p. 317) Bacon acreditava que um calculo eficiente podia explicar
qualquer transformacao da matéria, distanciando de qualquer tipo
de explicacdo sobrenatural. Assim, ele concebia o método indutivo
— aquele que parte de uma premissa particular para chegar a uma
conclusao universal, dando énfase a observacdo dos fatos — como
uma forma de trazer a tona o conhecimento verdadeiro, eliminando
erros por meio da logica formal. E importante deixar claro que,
pensando logicamente, o raciocinio indutivo & contrario ao chamado
de dedutivo, pois, no primeiro, a conclusao tem maior abrangéncia
gue os argumentos e se fundamenta em fatos do mundo, na realidade,
Ou seja, as particularidades levam a generalizacdo. Ja no sequndo, das
generalizacdes deduzem-se particularidades.

Para tornar mais clara essa diferenciacao, veja os exemplos:

¢ Raciocinio indutivo: um paciente explica claramente ao
medico gue seus sintomas sao tosse, dor de garganta, febre
etc. Ao observar o paciente, o medico conclui, a partir dessas
particularidades, que se trata de gripe.



¢ Raciocinio dedutivo: ao chegar em casa, 0 paciente conta aos
seus avos que esta com gripe e, disso, eles deduzem que ele
esta tossindo, com febre, dentre outros sintomas tipicos da

gripe.

O método indutivo de Bacon

E importante vocé compreender que Bacon utilizou seu método
para demonstrar que, até entdo, ndo havia uma forma correta
de se chegar a um conhecimento mais solido. Embora tenha
reconhecido e enaltecido a importancia de Aristoteles, demonstrou
um desencantamento por sua filosofia ac passo em que a considerava
“estéril” para a vida dos homens, e isso se estende ao ensinamento do
Periodo Escolastico tambem.

Bacon acreditava que, para se conquistar coisas realmente Uteis
a sociedade, era necessario um meétodo de inducdo cientifica, o
qual compreendia duas partes: uma alerta a mente contra os erros
comuns e a interpretacdo da natureza, levando em consideragao
todos os possiveis exemplos que envolvem o tema para buscar a
verdade procurada.

Bacon recolhe, antes de tudo, o maior numero possivel de
exemplos, em que um determinado fendmeno aparece;
depois enumera os casos que mais se assemelham as
primeiras, em que, porém, o mesmo fenémeno nao aparece.
Enfim registra o aumentar ou o diminuir do fendmeno em
questao, quer no mesmo objeto, quer em objetos diferentes.
(PADOVANI; CASTAGNOLA, 1996, p. 318)

Com os dados em maos, € possivel formar tabelas comparativas por
meio das quais se observa a presenca ou auséncia de algo, chegando a
Sua causa e lei. Porém essas causas ndo surgem de evidéncias, mas de
hipoteses que serdo provadas pela experimentacdo. Por meio dessas
etapas, o objetivo de Bacon era verificar (observacao e experiéncia)
que 0s homens poderiam superar 0s preconceitos e as falsas ideias
que os rondavam, que ele chamou de idolos.



Em sua obra Novurm Organum, Bacon fala sobre a doutrina dos
idolos, explicando-os como ideias que assediam o espirito humano
e, portanto, dificultam o acesso a verdade, ao conhecimento
verdadeiro. Dessa forma, o filosofo elenca quatro tipos de idolos:

o [dolos da Tribo (idola tribus): s&o aqueles tipicos da raca
humana, se referem as imperfeicdes da mente e tambeém
advém dos sentidos (que podem conduzir ao erro mesmo
estando proximos da propria natureza humana). Bacon aponta
gue o proprio entendimento pode levar a uma generalizacao
errbnea por associar uma ideia a outras coisas.

o Idolos da Caverna (idola specus): o nome traz uma alusio
ao Mito da Caverna, descrito por Platao, e se refere as ideias
criadas pela propria natureza subjetiva de cada individuo. Ha
uma busca pela verdade interior de cada um (relacionada
com seus habitos, costumes e educagdo) em detrimento de
uma verdade comum a todos, © que Nos aponta que a propria
diferenca entre os homens acaba impedindo o encontro do
conhecimento verdadeiro.

 ldolos do Foro (idola fori): séo erros provenientes da linguagem
humana, das distorcdes criadas e propagadas por esta, tal
como se fosse verdade.

o ldolos do Teatro (idola theatr): essas ideias erroneas
advém de outras escolas e pensamentos filosoficos que se
fundamentaram em verdades sem comprovacoes, tais cComo
as que trazem aspectos religiosos ou fantasticos que envolvem
uma forma cénica de explicar as coisas.

‘tz" Assimile

Vocé notou que o método empirico de Bacon surgiu como forma de
dar cientificidade aos conhecimentos tidos, até entdo, como estéreis. Esse
pensador marca uma ruptura na trajetoria do pensamento filosofico ao
passar de uma “filosofia da palavra” para uma “filosofia pratica”.

Na tentativa de tornar o conhecimento mais pratico e, portanto, palpavel —
util a vida dos homens —, ele pensou quatro etapas para se obter um saber



realmente solido, sem influéncia mitica, religiosa ou de qualquer natureza
que ferisse o estado natural das coisas:

* Aobservagao da natureza.
» Aorganizacdo racional dos dados observados.
* Aformulacdo de hipoteses sobres esses dados.

A comprovacdo das hipoteses por experimentacao repetida.

O cientificismo e a educacdo: alguns apontamentos

A nova tendéncia oriunda do pensamento de Bacon, que aponta
para um novo formato de se conceber o conhecimento humano,
permite compreender que ha ai um novo projeto educacional.

O processo formativo carecia de novos métodos e finalidades. Eram
necessarios Novos contornos educacionais que proporcionassem o
acesso ao conhecimento cientifico, atingindo a todos.

Apesar de Bacon ndo ter postulado uma teoria educacional, suas
ideias contribuiram para se pensar uma nova concepcao de educacao,
pautada principalmente na substituicdo do aspecto religioso, presente
até entdo por um carater mais concreto. Note que a preocupacao
desse filosofo era o conhecimento (poder) do homem sobre a
natureza, a partir de um dominio advindo da ciéncia, dai o sobressalto
do cientificismo na educagao.

René Descartes e o racionalismo cartesiano
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Figura 2.2 | René Descartes

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ren%C3%A9_Descartes>. Acesso em: 21 fev. 2017

René Descartes nasceu no ano de 1596, em La Haye, proximo
a Paris. Foi considerado o “pai da filosofia moderna” porque reuniu
em sua concepcao filosofica a preocupacdo com a matematica
e a importancia do metodo. Foi o maior expoente do racionalismo
classico do século XVII, que marcou profundamente a trajetoria do
pensamento filosofico. Porém nado se pode negar que a Escolastica
e as ideias renascentistas estiveram, de certa forma, presentes em
seu pensamento, embora seja contemporaneo de uma consideravel
revolucao cientifica.

Descartes era de uma familia da pequena nobreza e seu pai ocupava
um cargo importante, de Conselheiro do Parlamento da Bretanha. Sua
mae faleceu quando ainda era bem pequeno e ele acabou sendo criado
pelo avd. Frequentou colégio jesuita e recebeu uma educagao com
énfase em matematica. Estudou leis, mas seu interesse era outro. Por
ISSO, se inscreveu no exercito na Holanda e, posteriormente, em 1619,
escreveu o Discurso do Método, uma de suas principais obras. Viveu em
Paris por dois anos, continuou No exeército e, posteriormente, retornou
a sua terra natal. Por fim, objetivando um ambiente mais tranquilo para
se dedicar a filosofia, retornou a Holanda onde permaneceu por, pelo
menos, vinte anos. Faleceu em 1650, quando ensinava filosofia a rainha
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da Suécia, que se interessou por sua obra e suas ideias durante um
rigoroso inverno.

Descartes buscava uma base solida para se chegar ao conhecimento
e escreveu seu metodo com base namatematica, aplicando-o, também,
as demais areas, para chegar a certeza concreta que alcancara na
matematica. Em suas obras, Discurso do Método (1619) e Meditagbes
Metafisicas (1641), esse pensador evidenciou a razdo como forma de
investigacao e ciéncia. Para Descartes, a duvida era um pressuposto
para se chegar ao conhecimento verdadeiro e este, por sua vez, Nnao
se relacionava as emocdes ou aos sentidos. Sendo assim, ele aponta:

[..]aluz, as cores, os sons, os odores, os sabores, o calor, o frio
e as demais qualidades apreendidas pelo tato, encontram-se
em meu pensamento com tanta falta de clareza e confusao
que ignoro mesmo se sao verdadeiras ou falsas e apenas
aparentes. (DESCARTES, 1983, p. 279)

Dessa forma, para se chegar a esse conhecimento verdadeiro,
era necessario adotar o metodo pautado na logica matematica.
Inicialmente ocorre a duvida - dai sua célebre frase "Penso, logo
existo” — colocando a prova todo e qualquer conceito, eliminando
juizos de valores e preconceitos, pois duvidar era © mesmo que pensar.
Em seguida, era © momento de dividir as dificuldades encontradas para
analise e, posteriormente, organizar © pensamento e as ideias das mais
simples para as mais complexas, fazendo uma revisdo. Para tanto,
separou o sujeito do objeto de conhecimento, buscando um olhar
exterior para se encontrar a verdade.

Hanna Arendt, em sua obra A condicdo humana (1958), dedicou
um capitulo ao advento da duvida cartesiana, analisando 0s
pressupostos do método e da duvida de Descartes, chegando a
conclusao critica de que tal pensador deixou de lado a dimensao
humana em detrimento de um método supostamente incontestavel.
A crenca na cientificidade e no metodo eliminou o individuo do
processo de pensar o objeto.
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[...] o mundo da experimentacdo cientifica sempre parece
capaz de tornar-se uma realidade criada pelo homem; e
isto, embora possa aumentar o poder humano de criar e
de agir, até mesmo de criar um mundo, a um grau muito
além de qualquer época anterior ousou imaginar em sonho
ou fantasia, torna, infelizmente, a aprisionar o homem - e
agora com muito mais eficacia — na prisao de sua propria
mente, nas limitacdes das configuragdes que ele mesmo
criou. (ARENDT, 1995, p. 301)

A educacdo em Descartes

Descartes nao se dedicou a pensar exclusivamente na educacao.
Nenhuma de suas obras foi escrita para discutir o processo
formativo em si, porém varias delas trazem mencdes ao aspecto
educativo. De maneira geral, esse pensador contribuiu para se
pensar 0 método, que busca uma organizacao da mente para se
chegar ao conhecimento. Indicou sua metodologia, cujo inicio se
da com a duvida para se ter as bases para a concretizacao de um
saber palpavel, verdadeiro. Com isso, tem-se uma concepcao de
educacao com base no racionalismo, sobressaltando a razdo a fé.

E importante destacar, ainda, que Descartes ndo repudia © ensino
escolastico, demonstrando que, de fato, a ruptura de tendéncias
nao ocorre de maneira brusca.

v=| Exemplificando

A educagao em Descartes ndo constituiu uma tematica central. Porem
seus escritos apontaram para uma preocupagdo do autor com o
processo formativo.

Como exemplo disso, temos uma critica feita por ele, na primeira parte da
obra Discurso do método, a educacao das escolas a partir de sua trajetoria
escolar. Descartes afirma que sua trajetdria no ensino de Letras se deu
em uma renomada escola jesuita chamada de La Fleche. Entretanto, ele
conta gue saiu de la tomado por duvidas e questionamentos — o que
ja demonstrava um prenuncio de seu meétodo pautado na duvida. Esse
pensador, contudo, criticou as disciplinas e 0 ensino de conhecimentos ja



instituidos que se mantinham no passado, trazendo poucas contribui¢des
para O presente.

Alem disso, no ensino das linguas, criticou as fabulas € a forma como se
apropriavam de coisas impossiveis para responder as duvidas. Apontou
também como as pessoas acabavam se espelhando em personagens de
romances € poemas em suas atitudes em vida.

Oliveira (2006) afirma que esse pensador, embora ainda ndo conhecesse
bem para que serviam as ciéncias matematicas, ja se identificava com
elas. Ja com relacao a filosofia, "Descartes afirma que nada de solido
seria possivel construir sobre seus tdo frageis fundamentos” (OLIVEIRA,
2006, p. 67).

Descartes, entdo, ndo se dedicou mais aos estudos das disciplinas. Preferiu
vigjar e buscar seus proprios raciocinios que, segundo ele, eram mais
verdadeiros do que aqueles passados pelos “letrados” na escola. Aponta
que era necessario sair da sujeicdo de seus mestres, evidenciando sua
critica ao ensino das escolas € a necessidade de uma educacao solida
pautada no metodo cientifico.

D9 Pesquise mais
Para saber mais sobre as criticas de Descartes a educacao, leia:

OLIVEIRA, Fernando Bonadia de. Educacao em Descartes: que educacao
racionalista € essa? Aprender — Cadernos de Filosofia e Psicologia da
Educacgdo, V. 4, n. 6, p. 55-/8, Vitdria da Conquista, 2006. Disponivel
em: <http://periodicos.uesb.br/index.php/aprender/article/viewFile/3917/
pdf_156>. Acesso em: 21 fev. 2017.




O empirismo filosofico de John Locke

Figura 2.3 | John Locke

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Locke>. Acesso em: 21 fev. 2017.

Nascido em Wrington, no ano de 1622, John Locke estudou
filosofia, ciéncias naturais e medicina na Universidade de Oxford,
uma das mais renomadas instituicdes da Inglaterra, onde tambeém
foi professor de Filosofia. Passou por varios lugares em cargos
importantes relacionados a politica, chegando a Franca, local
em que conheceu grandes personalidades da cultura francesa e
entrou em contato com o racionalismo. Participou de movimentos
politicos, refugiou-se na Holanda e, posteriormente, voltou a
Inglaterra apenas dedicando-se aos estudos filosoficos e politicos.
Faleceu em 1704, sem deixar herdeiros.

Continuando na linha do empirismo iniciado por Bacon, Locke
acreditava que a busca pelo conhecimento se dava por meio das
experiéncias e ndo simplesmente por especulagdes ou deducdes.
Assim, também se manteve distante das ideias teologicas e
do predominio da fé sobre a razdo, que marcaram o periodo
medieval. Porém, Padovani e Castagnola (1996, p. 321) apontam
que esse pensador admite uma religido natural, com base na
razao, e "“professa a tolerancia e o respeito as religides particulares,
historicas, positivas”.
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Para esse filosofo, a finalidade da filosofia € pratica, porém
a concebe como algo essencialmente moral, que proporcione
uma organizagao racional para vida dos individuos. Note que ele
se distancia da ideia de Bacon de uma ciéncia cujo objetivo € o
dominio da natureza, relacionada ao poder.

Locke pensa o conhecimento a partir do pensamento. Sua
concepgao é contraria as ideias e aos principios inatos, pois, para
ele, 0 que temos sdo apenas ideias representativas das experiéncias
e, nisso, distancia-se dos pressupostos de Descartes, que nao se
fundamentavam no empirismo.

Para Padovani e Castgnola (1996, p. 322), "“Todas as nossas ideias
e os principios que delas se formam derivam da experiéncia; antes
da experiéncia o espirito € como uma folha em branco, uma tabula
rasa’. Os autores ainda apontam que, ao se referir as experiéncias,
Locke as distingue em dois tipos, a externas — aquelas realizadas
pelas sensacdes, que proporcionam representagcdes externas ao
objeto, tais como cores e odores — e as internas — realizadas por
meio da reflexdo, tais como conhecer, lembrar, questionar etc. As
ideias, por sua vez, também se diferem em dois tipos, as simples
— que sao oriundas do material primitivo do pensamento — e as
complexas — que derivam das combinacdes das ideias simples.

Sobre a moral, Locke a aponta como uma verdadeira ciéncia,
universal, que se faz necessaria, pois para ele, 0 homem possui
uma tendéncia a desejar seu proprio bem-estar e deve visar o bem-
estar comum. Nesse sentido, ele nega o livre-arbitrio. Mas, no que
se refere a politica, esse pensador empirista afirma que os homens
possuem um estado natural que antecede o seu estado civilizado e
gue, naturalmente, todos somos livres. Em sua obra, Tratado sobre
o Governo Civil, ele demonstra sua teoria liberal — a qual lhe atribuiu
o titulo de "Pai do Liberalismo” — e aponta que, justamente porgue ha
essa tendéncia a se autofavorecer, 0 homem criou a sociedade civil
como um tratado entre governantes e governados — que, por sua
vez, sao igualmente homens livres — para evitar ameacas ao direito
natural dos seres humanos. Nisso consiste sua ideia de pacto social.
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A educacao em Locke

John Locke se preocupou com as questbes de carater
pedagogico, especialmente em sua obra Pensamentos sobre a
Educacao, de 1693. Para ele, nascemos ignorantes — tabula rasa — e
vamos adquirindo conhecimento das experiéncias. Mas, embora ele
considere o ser humano passivo nesse sentido, tambem o considera
ativo a medida que o intelecto proporciona a experiéncia, a partir
de ideias simples que, posteriormente, sao relacionadas formando
outras.

Locke considera importante o papel do professor Nno processo
formativo, mas enfatiza a necessaria motivagcao e colaboracao do
aluno, pois sua razdo deve ser autdbnoma. Assim, a educacao visa ao
desenvolvimento do intelecto a partir da moral, para formar homens
livres, conscientes e autbnomos.

E importante compreender, com isso, que seu ideal educativo
consiste em uma formacao para aléem do aspecto puramente
informativo, mnemaonico. Sua obra ressalta a importancia da
educacao fisica:

A educacgédo do corpo (ou “vaso de argila“, como se exprime
Locke) deve ser marcada pela regra do "endurecimento”, que
exclui a excessiva "delicadeza” e os "demasiados cuidados”,
exige um modo de vestir, nem leve nem pesado, que permita
arobustez, e uma vida "ao ar livre", valida tanto para os rapazes
como para as mogas. (CAMBI, 1999, p. 319)

E preciso enfatizar que, embora seus pressupostos apontem para
a importancia da educacado para o desenvolvimento moral e fisico
do homem, ressaltando a condi¢cdo de homem livre, ela tambéem
ja demonstrava, segundo os criticos, uma educac¢ao pautada em
um processo formativo distinto para a burguesia, que nessa época
ja anunciava o prenuncio do sistema econdmico com base na
exploracdo da forca de trabalho.



@ Reflita

John Locke considerava o ser humano, ad nascer, Como uma tabula rasa.
Essa concepcdo, tipica da pedagogia tradicional, foi bastante criticada pelos
contemporaneos da Teoria Construtivista. Pensadores de renome nas
teorias da aprendizagem, como Piaget e Vygotsky, teceram importantes
consideracdes sobre a importancia de um aluno ativo em seu processo
de formacdo, bem como a relevancia do contexto para um processo de
ensino e aprendizagem significativo.

Sobre esses contrapontos e o curriculo fragmentado que ainda temos
hoje perante as grandes cobrancas das avaliagdes externas (e internas
também), podemos dizer que, de fato, ha uma superacdo integral da
concepcao de um ensino “transmitido” ao “aluno receptor”?

Sem medo de errar

Vocé conheceu como se deu o movimento de passagem das
ideias da ldade Média para o pensamento moderno. Consegue,
entdo, notar a diferenca de perspectiva daguele pensamento
relacionado aos dogmas do cristianismo e deste, voltado aos
metodos cientificos e a experimentacao?

Francis Bacon, John Locke e Reneé Descartes se destacaram
entre 0s expoentes do momento filosofico que foi marcado pelo
cientificismo, o método, a razao e as diferentes formas de conceber
O conhecimento: o empirismo e o racionalismo.

Enfatizando a observacdo e a experiéncia, vocé conheceu
primeiro Francis Bacon, o precursor desse cientificismo, que
guebrou com os ideais aristotélicos e escolasticos para propor uma
nova forma de consolidar o conhecimento verdadeiro. Buscou
demonstrar que 0s saberes precisavam ser uteis a vida humana,
saindo do campo das investigacdes abstratas e perpetuando-se
de maneira pratica. Isso se refletiu na filosofia que, até entdo, era
tida como o algo puramente tedrico e reflexivo, passando a ganhar
um carater mais concreto. Nesse sentido, a educacao tambem
ganhou novos contornos e se desenvolveu a partir do progresso
dos conhecimentos cientificos e da expurgacao dos idolos — tidos



por esse pensador como falsas nocdes que corrompem a mente
humana. Para tanto, Bacon propde seu método indutivo, evitando
erros de analises do conteudo, o que ressaltava o carater de ciéncia.

Depois, vocé passou ao estudo do racionalismo, com René
Descartes e o metodo cartesiano. Para o pensador, era preciso
duvidar de tudo, pois a duvida coincide com o pensamento e
permite analisar e repensar objetos e hipoteses instaurados, de
modo a verificar a veracidade dos conhecimentos adquiridos. Sua
afinidade com a matematica e sua preocupacao com um metodo
logico formal confluiram na criacdo do seu metodo cartesiano,
aguele que permite aos individuos comprovar, externamente, como
se da cada saber.

O meétodo cartesiano acabou por modificar 0 pensamento de
seu tempo, uma vez que o individuo nao mais carecia de reflexao,
apenas da logica do meétodo. Isso acabou por incitar muitas criticas
por considerar uma perspectiva racionalista e pouco humana, tendo
em vista que o sujeito se via como ser exterior ao problema e nao
como parte integrante da sociedade em que ele ocorre. Entretanto,
€ preciso também salientar os avancos de um pensamento capaz de
raciocinar, relacionar e analisar pressupostos, rompendo com uma
visdo dominadora das crencas religiosas predominantes até entgo.

Por fim, e tornando perceptivel 0 movimento filosofico, vocé
conheceu um pouco de John Locke, novamente ressaltando o
empirismo como resposta para o conhecimento, que cravou na
historia da Filosofia da Educacao a ideia de individuo enquanto
“tabula rasa’, que tanto foi (e ainda é) questionada pelos pensadores
contemporaneos da area. Com um olhar mais passivo para a
educacao, esse pensador apontou o professor como o responsavel
por fornecer as ideias necessarias para formar um homem
moralmente justo, que pensa NO bem comum e nao apenas em
Si proprio. Mas, por outro lado, também ficou conhecido por ser
o “pai do liberalismo”’, apontando todos 0s seres humanos como
igualmente livres, caracteristica tipica da natureza humana e que lhe
confere direitos inalienaveis, como o direito a vida, a propriedade e
a propria liberdade.

Perceba que a filosofia ganha novos contornos, pois o
pensamento que se sobressai € de carater cientifico, pautado na
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razao. Embora ndo de maneira brusca, a filosofia deixa de lado a
teologia e vai em busca de uma nova verdade, mais concreta e util
a vida dos homens. E 0 método € ressaltado como meio para se
chegar a esse novo fim.

Dessa forma, € importante que vocé entenda que a Filosofia
da Educacao elucida diferentes tendéncias, de acordo com oS
varios contextos socioecondmicos vigentes, trazendo a tona as
preocupacdes do homem com o conhecimento, 0 que recai em
uma constante preocupacao com O processo formativo, mesmo
gue esse ndo se faca presente diretamente em alguns autores e
obras.

A educacdo da época, marcada pelos pensadores cientificistas,
traz influéncias do empirismo e do racionalismo, formas distintas
de conceber o conhecimento. Ao trazer a tona as consideracdes
peculiares de cada um, vocé pdde perceber que ha uma ruptura
com a educacao religiosa da ldade Média, ressaltando agora a
importancia do conhecimento cientifico, oriundo de metodos que
comprovem sua veracidade. De maneiras distintas, Bacon, Descartes
e Locke sugerem modificacdes educacionais que apontam para
um saber mais racional, marcado por etapas metodicas e uma
conclusao verdadeiramente cientifica, iniciando um novo momento
da historia da Filosofia da Educacdo.

Faca valer a pena

1. 'E Todas as nossas ideias e os principios que delas se formam derivam
da experiéncia; antes da experiéncia o espirito € como uma folha em
branco, uma tabula rasa”. (PADOVANI; CASTAGNOLA, 1996, p. 322)
Conceber o individuo como uma tabula rasa, levando em consideragao
que todas as ideias se fundamentam em experiéncias, consiste em
pressupostos da concepgdo filosofica de:

a) Socrates.

b) John Locke.

c) René Descartes.
d) Francis Bacon.

e) Sdo Tomas de Aquino.
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2. "A segunda parte da 'Grande instauracdo’, que visa renovar o aprendizado,
é dedicada a ‘Descoberta do conhecimento’ e possui dois componentes,
um dos quais visa livrar a mente de preconceitos, enquanto o outro visa
guiar a mente em uma direcdo produtiva”. (GRAUKROGER, 2007, p. 684)
No trecho anterior, o autor se refere a renovagdo do aprendizado proposta
por Francis Bacon. Assinale a alternativa que indica o nome dado por esse
pensador as falsas no¢des e os preconceitos da mente humana:

a) Conceitos.
b) Mito.

c) Refutacdo.
d) idolos.

e) Cosmos.

3. "[.] a luz, as cores, os sons, os odores, os sabores, o calor, o frio e as
demais qualidades apreendidas pelo tato encontram-se em meu pensamento
com tanta falta de clareza e confusdao que ignoro mesmo se sao verdadeiras
ou falsas e apenas aparentes”. (DESCARTES, 1983, p. 279)

René Descartes instaurou o método da duvida, considerando-a como
o mesmo que pensar. O trecho anterior demonstra que, para ele, o
conhecimento verdadeiro:

a) Estava vinculado as nossas percepgdes, ndo carecendo de comprovagdes.
b) Envolvia todos os tipos de expressdes do ser humano.

c) Estava associado aos saberes da escola, independentemente do conteudo.
d) Precisava de verificagdo, porém ndo rigorosamente.

e) Néo se relacionava as emocdes ou aos sentidos.
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Secao 2.2

A filosofia iluminista, a concepcao de sujeito e a
educacao

Dialogo aberto

Na secao anterior vocé compreendeu como se desenvolveu O
pensamento filosofico com as ideias do Renascimento e o inicio
do movimento iluminista. Além disso, pdde perceber a influéncia
do empirismo e do racionalismo nas formas de conceber o
conhecimento, levando em consideracdo ainda a importancia
atribuida ao método e ao conhecimento cientifico.

Agora, no apice do lluminismo do seculo XVIII, momento em
que a luz (razao’) se sobrepde as trevas (os dogmas, as crencas),
destaca-se o pensamento de Jean-Jacques Rousseau, um filosofo de
Genebra que marcou a Filosofia da Educacdo com seu viés romantico
e iluminista, porém critico.

E importante que vocé perceba que as ideias de Rousseau
marcaram nao so a filosofia, mas toda a historia da Educacao, pois sua
obra apresentou um alto teor pedagogico. Por ter a Educacdo como
tema principal de algumas de suas obras, esse pensador concebeu
um ideal formativo que serviu como precursor da pedagogia
moderna, servindo de referencial para outros educadores que, Nos
seéculos posteriores, se colocaram a pensar a formacao humana.

A partir dessas ideias, vocé ndo gostaria de conhecer um pouco
mais sobre Rousseau? Como era sua concepgao sobre a formacao
humana que ganhou tanto prestigio entre os educadores modernos?
Como ele pensava o individuo? Qual sua ideia de sociedade civil? Por
que ele se preocupou tanto com a influéncia gerada pelo mundo das
aparéncias e o apego dos individuos as vaidades?

Em meio a esses questionamentos, atente para a forma como o
pensamento filosofico se distanciou do racionalismo de Descartes
e da forte imposicao do método, tendo em vista que Rousseau se
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apropriou de algumas dessas ideias como critica para uma priorizagao
do conhecimento intelectual em detrimento da dimensao humana.

Nao pode faltar

A perspectiva iluminista de formagcdao homem

Com o estudo realizado até aqui, vocé compreendeu que, na
trajetoria do pensamento filosofico, foram ocorrendo mudangas de
perspectivas e ideias em funcao das necessidades de cada momento
historico, levando em consideracao 0s aspectos socioecondmicos e
as necessidades educacionais de cada época. Chegamos agora ao
Seculo das Luzes, o lluminismo, cujo apogeu se deu no século XVIII.

Descartes e Locke ja vivenciaram os prenuncios desse movimento
que defendia a razdo, tida como a ‘luz” que tiraria a sociedade das
trevas do Antigo Regime, no qual a igreja mantinha o poder sobre
0s homens e detinha maior representacao politica. Dentre 0s
ideais dessa época, destacam-se a necessidade de maior liberdade
econdmica, politica, e 0 avango da ciéncia e da razdo.

Giles (1983) aponta que a caracteristica especifica desse
movimento consiste na convicgao de que apenas a razao € a luz
da realidade. Segundo ele, se algo ndo pudesse ser justificado a luz
da razdo, entdo nao seria julgado como real. Esta seria, portanto, a
responsavel por eliminar os entraves impostos pela teologia e, aquela,
capaz de emancipar o homem para gque ele consequisse alcancar
liberdade, dignidade e felicidade.
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Jean-Jacques Rousseau, a filosofia iluminista e a concepc¢ao de
homem

Figura 2.4 | Jean-Jacques Rousseau

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean-Jacques_Rousseau>. Acesso em: 21 fev. 2017.

De acordo com Reale e Antiseri (1990), Jean-Jacques Rousseau
nasceu no dia 28 de junho de 1712, em Genebra. Sua mae, Susanne
Bernard, faleceu durante seu parto e, por isso, recebeu uma educacao
bastante desordenada. No decorrer de sua infancia, viveu ao lado do
pai, Isaac, relojoeiro de origem francesa, com guem lia 0s romances
deixados pela mae. Apos desentendimento politico, seu pai precisou
deixar o pais e ele passou a viver sob 0s cuidados de um tio materno.
Aos 10 anos, foi estudar em Bossey, com um pastor chamado de
Lambercier, onde permaneceu por dois anos.

Fiquei sob a tutela de meu tio Bernard, entdo trabalhando nas , ,
fortificacdes de Genebra. Sua filha mais velha tinha morrido,

porém ele tinha um filho da minha idade. Fomos postos,

juntos em Bossey, como pensionistas em casa do ministro
Lambercier, para ali aprender, com o latim, aquele conjunto

de coisas confusas, que o acompanham, sob o nome de

educacdo (ROUSSEAU, 1948, p. 14).
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Em 1728, ele saiu de Genebra e foi abrigar-se proximo de Chambeéry,
onde conheceu Madame de Warens que, de acordo com Reale e
Antiseri (1990), acabou exercendo funcdo de mae, amiga e, também,
amante. Em 1741, foi morar em Paris e conheceu Denis Diderot (1713-
1784), que se tornou seu amigo, junto aos enciclopedistas — com
0OS quais rompeu posteriormente, pois apresentava divergéncia de
opinido com relacao a sociedade em que viviam.

Estudou musica, foi preceptor e se destacou mesmo sendo um
pensador de origem humilde. Teve cinco filhos e entregou todos
eles aos cuidados do orfanato, justificando que ndo podia se desviar
de seus compromissos culturais. Morreu no dia 2 de julho de 1778,
em Emenovilhe, apos publicar renomadas obras que ganharam
consideravel destaque na época e tornaram-se grandes referenciais
na area da Educacao, embora algumas tenham sido condenadas por
autoridades civis e religiosas de Genebra, 0 que o deixou amargurado.
Dentre suas obras, destacamos O contrato social (1762) e Emilio, ou
da Educacao, de 1763. Foi considerado o maior pensador do século
XVIIl e o primeiro grande pensador da pedagogia moderna.

Embora tenha em seus pressupostos a veia do lluminismo,
Rousseau criticava algumas caracteristicas tipicas desse movimento
que culminavam em um racionalismo exacerbado. Para ele, esse
movimento afastou o homem de sua natureza profunda, pois
conteve 0s impulsos naturais em funcdo de uma busca incessante
pelo conhecimento cientifico, © que o tornou egoista sedento de
poder em uma sociedade construida artificialmente.

Para Giles (1983, p. 76), Rousseau surge diante do Illuminismo,
argumentando que a civiliza¢do e o progresso, bem como o dominio
da razdo, nao conseguiram aumentar a moralizagcao e a felicidade
do homem. Aponta, também, que, para Rousseau, o lluminismo ¢
O responsavel pelos elementos que tornam a sociedade antinatural,
COMO € O Caso das Mas paixdes, a divisdo de classes e a separacao
do trabalho e, por fim, a propriedade privada.

De acordo com o pensamento de Rousseau, o processo educativo
€ a unica forma de o ser humano voltar ao seu natural e, portanto,
salienta uma necessidade de reforma desse processo para que toda
a humanidade possa tambéem ser reformada. Isso se opde as ideias
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até entdo vigentes, pois o pensador demonstra um romantismo — ao
enaltecer a espontaneidade, os sentimentos e a intuicdo do homem —
em relacao ao processo formativo que se distancia do intelectualismo
vigente até entdo no Século das Luzes.

Perceba que ha uma distincdo da concepcao de educacao
da época. Ao mesmo tempo que Rousseau defende O processo
formativo enquanto necessario para trazer o homem para perto de
seu estado natural, ele também aponta que ndo se trata de uma
educacao institucionalizada, tampouco cientificista como se desejava
anteriormente.

Para que vocé consiga entender melhor as bases do pensamento
de Rousseau, € preciso compreender sua concepcao de homem e
de moral:

Para ele, a consciéncia moral e o sentimento do dever sdo
inatos, sao “a voz da Natureza” e o “dedo de Deus” em nossos
coragdes. Nascemos puros e bons, dotados de generosidade
e de benevoléncia para com os outros. Se o dever parece ser
uma imposi¢cao e uma obrigacdo externa, imposta por Deus
aos humanos, é porque nossa bondade natural foi pervertida
pela sociedade, quando esta criou a propriedade privada e
os interesses privados, tornando-nos egoistas, mentirosos e
destrutivos (CHAUI, 2000, p. 442).

Note que, para esse pensador, 0 ser humano nasce bom e a
sociedade acaba por corrompé-lo. Tudo que vem da natureza
encontra-se em estado de perfeicdo, porém acaba por degenerar-se
na mao do homem.

Giles (1983) nos indica que, de acordo com esse pensamento, 0s
sentimentos constituem bases da natureza humana e, por isso, a vida
emotiva é mais importante do que a razao — amplamente valorizada
no movimento iluminista. Para existir, € necessario sentir, € essa
sensibilidade é anterior a inteligéncia. Portanto, os sentimentos sao
inatos e, por isso, antecedem as ideias. “A razdo compete iluminar
0S Impulsos naturais; ela revela ao homem o que deve querer fazer.
Cabe a razao orientar a liberdade, aguela dimensao que constitui o
homem como ser humano, que torna possivel a felicidade”. (GILES,
1983, p. 77)



‘tz” Assimile
Rousseau foi um critico do racionalismo exacerbado, caracteristica do
movimento lluminista, defendendo a ideia de que 0 homem nasce dotado
de sentimentos que antecedem a razao. Porem, € importante que vocé

compreenda que, embora critico, ele traz consigo a veia do Século das
Luzes, mas associada ao seu romantismo.

Reale e Antiseri (1990, p. 278) apontam que, para ele, sem os instintos e
as emocdes, a razdo torna-se puramente académica, estéril. E, da mesma
forma, os sentimentos sem a disciplina da razdo podem levar ao caos, a
uma “anarquia social’.

Emilio ou da Educacao

Na obra Emilio, ou da Educag¢do, Rousseau discute a formacao
humana e, devido ao seu grande teor pedagodgico, serviu para dar
respaldo as teorias posteriores da area da educacao. Para demonstrar
suas ideias no processo formativo do homem, Rousseau escreve
esse ‘romance pedagogico” contando toda a trajetoria formativa de
Emilio, um orfdo pertencente a nobreza, do qual foi preceptor.

Acima de qualguer finalidade educacional, Rousseau almeja a
formacao do homem, e nisso consiste o apice de sua obra: “[...] saindo
de minhas maos, ele ndo sera, concordo, nem magistrado, nem
soldado, nem padre, sera primeiramente um homem.” (ROUSSEAU,
19733, p. 15).

De maneira distinta de outros estudos sobre educagao nas
diferentes civilizacdes, que se preocupavam com O bem-estar
comum e cujo olhar educativo se voltava primeiramente as questdes
sociais, o filosofo busca com Emilio uma preocupagao primeira com
sua propria vida, ressaltando que 0 homem aparece como fendmeno
natural e perde tal naturalidade a partir do contato com as instituicoes
sociais.

Perceba que Rousseau buscou a valorizacao do homem real,
concreto, e ndo um individuo formado em meio as preocupacdes
socioecondmicas de seu tempo. Houve entdo uma mudanca de
concepcao: na ldade Média, a educacado ficou associada as ideias
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do cristianismo e o homem era controlado moralmente pelos
dogmas religiosos gue se impunham a ele de maneira autoritaria; ja
Nno Renascimento ha uma busca pela libertacdo do homem, porém
0 enfoque se da na estética educacional e, mesmo se preocupando
com oideal formativo do individuo, houve uma priorizacao da ciéncia.
Paiva (2007) nos indica que, em Rousseau, a educacao se aproxima
de uma obra de arte, buscando apenas aperfeicoar um fendmeno
natural.

Ainda de acordo com Paiva (2007), no decorrer de obra desse
pensador, sao ressaltados dois sentidos de homem: o natural e o
civil. O primeiro, o homem natural, se refere a0 homem primitivo,
gue antecede a sociedade, mas também se refere aquele homem
gue vive entre seus semelhantes de maneira auténtica, superando o
estagio de civilidade, por agir com bondade e sensibilidade entre os
demais. Por sua vez, 0 homem civil se relaciona tanto ao burgués,
guanto ao cidadao. O burgués € aquele que ndo pode ser considerado
cidadao, pois usufrui de privilégios e domina seus semelhantes. Em
contrapartida, "o cidadao € o homem ideal, o ser coletivo, unidade
fracionaria e fruto do contrato social.” (PAIVA, 2007, p. 327)

Nesse sentido, o homem total seria a juncao do homem auténtico
com o cidadao, indo alem do burgués e ndo se apegando a vicios ou
ao poder oriundo da sociedade, que resulta em paixdes que desviam
O ser humano de sua condicdo natural, aproximando-o do egoismo
e da ganancia. Assim € o Emilio, de Rousseau.

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua
vocacao comum é o estado de homem; e quem quer que
seja bem educado para esses, ndo pode desempenhar-
se mal dos que com esse se relacionam. Que se destine
meu aluno a carreira militar, a eclesiastica ou a advocacia
pouco me importa. Antes da vocacdo dos pais, a hatureza
chama-o para a vida humana. Viver é o oficio que quero lhe
ensinar. (ROUSSEAU, 19733, p. 15)

A partir dessas ideias, vocé consegue perceber que o plano
pedagogico de Rousseau visava a uma educacao humana?



Para ele, o ser humano consistia na mais bela obra de arte da
natureza, sugerindo um processo formativo sem a imposicao das
instituicdes, iniciada pelos pais e preceptores, e permitindo que a
vida social fosse constituida com simplicidade e respeito. Nessa
perspectiva, ele preza pela liberdade na formagado, que possibilite um
sobressalto da sensibilidade e da dimensdo humana, por meio de
uma relacao entre razao e emocdes.

vz| Exemplificando

Vocé notou que, na concepcao educacional de Rousseau, a educacao nao
deve ter imposicoes institucionais. Ao contrario dos ideais pedagogicos da
Igreja e de outros metodos, esse pensador privilegia uma educacao que
seja espontanea, interativa, divertida, pratica e que seja contextualizada
tambeém, a fim de promover, antes de tudo, a felicidade do educando,
como nos aponta Paiva (2007).

Diante disso, Rousseau indica a vida no campo como o melhor
exemplo de local para o desenvolvimento dessa educacao humana,
uma vez que o contato com a natureza possibilita o desenvolvimento
de qualidades como a simplicidade, o cuidado, o amor e, acima de
tudo, a arte da convivéncia.

Em sua obra, ele afirma que cria Emilio no campo, com a mesma vida dos
camponeses, longe da agitagao das cidades e permitindo que ele tenha o
bem mais necessario para sua formagdo humana: a liberdade.

C@ Reflita

O grande guestionamento que percebemos em Rousseau € com relagdo
as finalidades educacionais. Por isso, sua obra serviu como base para
pensadores da Educacao nos seculos posteriores.

O filosofo se destacou por trazer a tona a problematica do aprisionamento
do homem em meio a uma formacdo voltada ao saber intelectual,
cientifico, deixando de lado a esséncia da vida.

Diante do contexto social que vivemos, com o desenfreado progresso
técnico e a constante eliminacdo da dimensdao humana frente ao
predominio das maquinas e a ansia pelo poder, reflita: vocé considera
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a preocupacdo de Rousseau valida nos dias de hoje? De fato, ha
uma priorizacao por um acumulo de conteudos em detrimento da
emancipagao e a liberdade no processo educacional?

[:I9 Pesquise mais

Para Rousseau, a educacao ideal € aquela que se aproxima da natureza,
do estado natural das coisas, chamada de "Educacdo Negativa” — tendo
em vista que ela se mantém distante da educacdo institucionalizada e
do contato com a sociedade civil. Assim, a educacdo no campo seria
a mais proxima de uma formacao humanizadora, capaz de respeitar a
liberdade do individuo e de manté-lo proximo da natureza. Mas, para que
esse processo formativo siga essa naturalidade, o filosofo propde que ele
seja organizado de acordo com 0s passos da natureza, ou seja, fazendo
uma distingao de cada momento educacional em consonancia com o
tempo. Assim, para cada faixa etaria, ha um conhecimento que é natural
a0 desenvolvimento humano.

Para conhecer mais sobre as ideias de Rousseau e sua concepcdo de
educacdo, acesse:

PAIVA, Wlison A. formacao do homem no Emilio de Rousseau.
Educacgdo e Pesquisa, v. 33, n. 2, p. 323-333, Sd0 Paulo, maio/ago.
2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v33n2/al0v33n2.
pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

GROSS, Renato; GRAMINHO, Carla. Rousseau e a educagdo da infancia.
Anais do Evento — EDUCERE/PUC, 2007. Disponivel em: <http://www.
pucpr.br/eventos/educere/educere2007/anaisEvento/arquivos/CIl-393-
04.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

O contrato social

Agora que vocé conheceu a concepcao de formacdo humana de
Rousseau, € importante que estude, também, seu projeto politico. De
maneira geral, suas ideias educacionais em muito se relacionam com
seu ideal de sociedade, tendo em vista que ele parte da concepcao
de sujeito ja explicitada anteriormente.

Chatelet (1995, p. 277) afirma: "O Contrato Social propde a ideia
reguladora de uma organizacao politica que tenderia a perfeicdo, por



uma desnaturacdo tdo radical que o homem encontra finalmente a
sua unidade, mas referida a um denominador comum, um inteiro que
é corpo social [..]".

Voltado para uma perspectiva social e politica, nessa obra Rousseau
demonstra que de fato se preocupava Com a maneira como 0s homens
eram corrompidos pelos ditames de um sistema que o manteria
aprisionado em vaidades, poder, com um mundo de aparéncias que,
de forma alguma, poderia lhe trazer felicidade. E importante ressaltar
novamente que, para ele, © homem nasce bom, chamado-o de "‘bom
selvagem”. Contudo, propde um contrato social pautado na soberania
politica da sociedade como um todo. Assim, independentemente
de desejos e cobigas individuais, © que deveria prevalecer era o
comprometimento e a igualdade entre todos.

Em meio a seus escritos, o filosofo traz a tona a propriedade privada
como ponto de partida para a desigualdade social, ja que por meio
dela uns se sobressaem aos outros, numa espécie de competicao,
sem pensar em seus semelhantes. Destaca, entdo, a desigualdade
como responsavel pela destruicao da justica e da solidariedade natural
dos seres humanos. Ele ressalta ainda a sociedade civil como aquela
que corrompeu os homens, a medida que surgiram as relacdes de
trabalho e de poder.

Vocé consegue perceber como, a partir das ideias de Rousseau sobre
0 homem e a sociedade civil, sua concepcao de contrato social vai se
delineando de maneira clara?

Para ele, o contrato social seria de extrema importancia para o
homem que, tendo perdido sua liberdade natural para a sociedade
civil, agora precisa conquistar uma liberdade civil, comum a todos.
Note que isso 0 coloca em uma posicao contraria ao poder absoluto
de um soberano, pois, a partir do contrato social, todos seriam
igualmente soberanos. Isso Ndo quer dizer que ele anula a fungao do
Estado, porém, nessas condicdes, o Estado se constituiria, de fato,
como um representante da voz do povo.
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Figura 2.5 | O Contrato Social (1762) de Jean-Jacques Rousseau
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Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Do_Contrato_Social>. Acesso em: 21 fev. 2017.

Sem medo de errar

Com os estudos desta segao, vocé compreendeu um pouco
do pensamento de Jean-Jacques Rousseau, que se destacou no
século XVIII, em meio ao movimento do lluminismo. Apesar de
possuir a veia desse movimento, o filésofo demonstrou sua critica
ao conhecimento pautado puramente na razao, sem levar em
consideracao os sentimentos e as emocdes. Para ele, esse tipo de
saber era estéril, pois acabava inibindo a dimensao humana.

Por meio do pensamento de Rousseau, vocé conheceu o teor
pedagogico de sua obra Emilio, ou da Educacdo, cujo destaque
se deu para além de sua época, concebendo o homem como
naturalmente bom e apontando que as instituicdes da sociedade civil
eram as responsaveis por uma corrupcao, uma degeneracao do que
a Natureza havia feito como uma obra de arte.

Dessa forma, para ele, 0 homem, apos o contato com a sociedade
civil, mostrava-se egoista, ganancioso e injusto. Nesse sentido, a
educacao - longe da imposicao das instituicdes — deveria zelar pela
liberdade, pelo respeito e a sensibilidade humana, de modo que
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todos tivessem os mesmos direitos e a mesma representacao.

Com isso, surge seu conceito de contrato social, como um
pacto a zelar pela soberania da vontade coletiva, abdicando de
ideais particulares — nesse sentido, o Estado seria o representando
do povo. Note que, em meio a essas ideias, Rousseau aponta para a
propriedade privada como origem da desigualdade entre os homens,
uma vez que uns acabam usufruindo do direito de outros.

Levando em consideracdo a historia da Filosofia da Educacéao,
pode-se dizer que Rousseau marca uma tendéncia romantica, que visa
a um ideal formativo pautado na simplicidade do campo, na liberdade
de pensamento e na arte de se relacionar bem com os outros. Assim
como demonstrou com seu aluno, o Emilio, a educacao em Rousseau
prioriza a formacao do homem e nao o conhecimento cientifico, pois
0s sentimentos e as emocdes antecedem a inteligéncia. Assim, ele
coloca em guestionamento a finalidade de educar, cujo objetivo deve
ser o proprio homem e sua liberdade, ou seja, ndo ha educagao sem
0 aspecto humano do sentir, assim como também nao é possivel
apenas zelar pelas emocdes sem a disciplina da razado.

Avancando na pratica

Educacao e sociedade civil
Descricdo da situacao-problema

Rousseau apontou o homem em seu estado natural, ou seja, sem
O contato com a sociedade civil, chamado de "bom selvagem”. Dessa
forma, afirmou ser a convivéncia em sociedade e 0s elementos que
a constituem que o corrompem, deixando-O egoista, ganancioso
e capaz de ultrapassar limites para conseguir satisfazer desejos
pessoais. Tendo em vista essas ideias do filosofo do seculo XVIII e
levando em consideracdo episddios barbaros que marcaram (e ainda
marcam) tdo intensamente a histdria humana, vocé acredita que o
contato com a sociedade civil inibe a dimensdo humana em favor do
materialismo e do capital? Como vocé escreveria sobre isso?
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Resolugao da situagcdo-problema

As ideias de Rousseau suscitam uma reflexao sobre a sociedade e
O Modo cComo 0s seres humanos convivem em meio ao capitalismo
e suas relacdes materiais. Ao apontar a convivéncia em sociedade
como a responsavel pela corrupcdo do homem, esse filosofo tece
uma importante critica acerca da inibicdo da dimensdo humana
gue, hoje, vemos em meio as relacdes de trabalho diretamente
relacionadas, também, com a busca incessante pelo acumulo de
bens materiais.

Toda a intolerancia percebida entre os homens na sociedade atual
Nos coloca a prova as ideias de Rousseau, ressaltando a importancia
de seu pensamento, ndo so para a historia do pensamento filosofico,
como também para o repensar da formacado humana e do processo
(anti)civilizatorio.

Faca valer a pena

1. 'Saindo de minhas m3os, ele ndo sera, concordo, nem magistrado, nem
soldado, nem padre, serd primeiramente um homem”. (ROUSSEAU, 1973,
p. 15)

Rousseau foi o preceptor na trajetoria educacional de Emilio, conteudo de
sua obra Emilio, ou da Educac¢do. Nela, o filosofo aponta sua concepgao
de educacdo. Com base no trecho anterior, podemos ter uma ideia do que
era importante para ele no processo formativo dos individuos. Sobre isso,
assinale a alternativa correta:

a) Rousseau privilegiava o intelecto e o saber cientifico.

b) Rousseau objetivava formar homens de renome, com destaque social
em carreiras de representacao.

c) Rousseau buscava uma formacao voltada para a oratoria, trabalhando a
arte do "bem falar”.

d) Rousseau defendia uma formacdo humana, desenvolvida sem a
imposicao de instituicdes, de modo que o homem desenvolva sua
sensibilidade, sua dimensdo natural.

e) Rousseau queria uma formacdo do belo e bom guerreiro, necessaria
para sua época.
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2. "Para ele, a consciéncia moral e o sentimento do dever s3o inatos, sdo “a
voz da Natureza” e o “"dedo de Deus” em nossos coracdes. Nascemos puros
e bons, dotados de generosidade e de benevoléncia para com os outros.
Se o dever parece ser uma imposicao e uma obrigagao externa, imposta
por Deus aos humanos, é porque nossa bondade natural foi pervertida pela
sociedade, quando esta criou a propriedade privada e os interesses privados,
tornando-nos egoistas, mentirosos e destrutivos”. (CHAUI, 2002, p. 442)
Sobre a concepgao de homem em Rousseau, podemos dizer que:

a) Para esse pensador, o homem nasce bom e os sentimentos sao inatos,
porém ele se desnaturaliza, se corrompe constantemente em meio as
instituicdes socais, ao poder e aos interesses presentes na sociedade.

b) O homem ¢é a obra mais bela da natureza, mas é preciso molda-lo para
que se adapte a vida em meio as instituicdes sociais, 0 que € necessario para
alcancar a satisfacdo pessoal.

c) Sua concepgao de homem gira em torno de um individuo que domina a
Ciéncia e, por isso, tem o poder sobre a natureza.

d) Rousseau prefere a dimensdo civii do homem, pois ha ai um
desenvolvimento do homem de negdcios, voltado para a representacao
politica.

e) Os sentimentos nao representam elementos determinantes na educacao,
sobressaindo a razao, necessaria para um saber verdadeiro.

3. “[..] s6 a vontade geral pode dirigir as forcas do Estado de acordo com a
finalidade de sua instituicdo, que € o bem comum, porque, se a oposicao dos
interesses particulares tornou necessario o estabelecimento das sociedades,
foi o acordo desses mesmos interesses que o possibilitou. O que existe de
comum nesses varios interesses forma o liame social e, se ndo houvesse
um ponto em que todos os interesses concordassem, nenhuma sociedade
poderia existir. Ora, somente com base nesse interesse comum € que a
sociedade deve ser governada”. (ROUSSEAU, 1991, p. 43)

Tendo como base seus conhecimentos sobre o Contrato Social de
Rousseau, assinale a alternativa correta:

a) O contrato social visava dar os poderes a um rei soberano, e o povo
deveria manter a ordem local.

b) Por meio do contrato social, tudo gira em torno da vontade do povo, que
organiza as suas leis e mantém sua vontade como soberana. E, portanto, a
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vontade coletiva desse povo que visa a igualdade de todos e a liberdade civil.

c) O contrato social visa eliminar os problemas entre trabalhadores e patrdes,

por meio de leis que devem ser obedecidas independentemente de quem
sair privilegiado.

d) Para Rousseau, o contrato social visa a ordem e o progresso, de maneira

que os representantes politicos devem ser respeitados como poder
soberano.

e) De maneira geral, o contrato social mantém o poder absoluto a um
representante.
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Secao 2.3

A razao, a experiéncia e a autonomia
Dialogo aberto

Em meio aos pensadores que marcaram a filosofia no movimento
dolluminismo, vocéestudouatéaquiaqueles oriundos, em suamaioria,
da Inglaterra e Franca, locais em que as ideias iluministas se fizeram
marcantes, bem como o contexto politico e econdmico que tambem
ficou sob a influéncia do Século das Luzes. Agora, vocé conhecera
um pouco de Immanuel Kant, um pensador alemao, considerado
iluminista por exceléncia, uma vez que as ideias do Iluminismo nado
foram vivenciadas no contexto da Alemanha que, de certa forma,
mostrava-se um tanto atrasada econdmica e politicamente com
relacao aos ingleses e franceses. Tal atraso era refletido também nas
ideias filosoficas que, por sua vez, acompanhavam as necessidades
de cada época. Nesse contexto surge Kant, considerado um dos
maiores pensadores da Europa.

Kant questionou as obras de seus antecessores iluministas, mas
tambem recebeu influéncias de pensadores com perspectivas
distintas que culminaram nas ideias pautadas no criticismo de suas
obras. Dentre seus maiores influenciadores, encontra-se Rousseau,
de guem herdou seu traco do romantismo.

Por meio das obras de Kant, houve uma transformacao nas ideias
filosoficas, o que refletiu em sua concepcao de educacao. O filosofo
guestionou o pensamento e o0 uso publico da razao, apontando
a liberdade como prioridade para se chegar a um pensamento
autdbnomo. Demonstrou em suas obras uma grande preocupacao
com a moralidade e com o destino infinito do homem.

Levando em consideracao essas ideias, vocé gostaria de conhecer
um pouco da vida e da obra de Kant? Quais sédo as herancas do
pensamento de Rousseau em Kant? Qual a importancia da moral
no pensamento kantiano? Quais sdo suas principais ideias sobre
educacao? Em que consistem o esclarecimento e a autonomia?
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Qual a sua concepcao de menoridade?
Esta secao o ajudara a responder as questdes.

Bons estudos!

Nao pode faltar

Immanuel Kant e a filosofia iluminista

Vocé estudou anteriormente que o seculo XVIII foi o apogeu
do movimento iluminista. Nele, a razao teve um sobressalto e, de
acordo com alguns historiadores, os proprios intelectuais desse
século tinham um consenso sobre essa eépoca como O ‘século
da Filosofia” ou “século da razdo”. Pode-se dizer que a Franca e a
Inglaterra tiveram um destaque no pensamento filosofico, em meio
as revolucdes burguesas ocorridas.

Porem, a Alemanha nao vivenciou esse avanco filosofico das ideias
iluministas, nem mesmo as mudangas politicas modernas e burguesas,
mas “foi exatamente ali que surgiu o filosofo iluminista par excellence:
Immanuel Kant (1724-1804)." (GHIRALDELLI JUNIOR, 2010, p. 77)

Kant nasceu em Konigsberg, cidade da Prussia Oriental, no ano de
1724, em uma familia simples de artesaos. Sua familia era numerosa,
porem seu pai, o seleiro Jodo Jorge, € a mae, a dona de casa Regina
Reuter, perderam seis filhos ainda pequenos. Sobre eles, Kant deixou
uma carta de agradecimento pela excelente educacao recebida e por
serem exemplos de honestidade.

A mde de Kant era sua maior estimuladora na busca pelo
conhecimento. De acordo com Reale e Antiseri (2009), ela langou em
Kant "as sementes do bem” e as fez germinar, influenciando ainda seu
apreco pela natureza com passeios pelo campo e, em especial, uma
educacao religiosa. Sua formacao foi bastante rigorosa em meio a uma
corrente do protestantismo chamado de pietismo, o que se intensificou
ainda mais com seu estudo no severo Collegium Fridericianum.

Kant ndo leu os classicos filosofos gregos em funcao de seu mau
aprendizado da linguagem grega, mas aprendeu muito bem o latim.
Frequentou cursos de ciéncia e filosofia na universidade de sua
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terra natal, concluindo-os em 1747. A partir dai, até 1/54, viveu um
periodo de muita dificuldade financeira, tendo que trabalhar como
preceptor para sobreviver, mas, apesar das condi¢des adversas,
estudou muito nessa época.

Em 1755, aposconcluirodoutorado, tornou-se professoruniversitario,
livre-docente, na Universidade de Konigsberg, permanecendo nessa
posicdo até 1770, quando entdo venceu © concurso para professor
efetivo. Reale e Antiseri (2009) apontam que Kant era contra qualquer
tipo de carreira por influéncia, fazendo tudo por seus proprios Meritos
e sua determinacao. Esse pensador nao buscava prestigio ou fama,
mas o saber e a pesquisa, 0 que se comprova no fato de ter recusado
catedras oferecidas em locais mais reconhecidos.

O periodo entre 1770 e 1781 constituiu o momento decisivo
da formacdo do sistema kantiano. De sua longa meditagdo,
nasceu a primeira Critica (Critica da razdo pura, 1781) a
qual se seguiram as outras grandes obras que contém o
pensamento maduro do nosso filésofo, particularmente as
duas outras Criticas: a Critica da razdo pratica, em 1788, e a
Critica do juizo, em 1790. (REALE; ANTISERI, 2009, p. 349)

Em 1794, Kant passou por um momento perturbado: foi intimado
a nao insistir em suas ideias acerca da religiao, expressas em sua
obra A religido nos limites da pura razao. Sem deixar de lado seus
pressupostos, esse pensador apenas calou-se. Posteriormente, viu seu
criticismo sendo interpretado como um idealismo transcendental, no
momento em que o lluminismo se esgotava e, percebendo que essa
interpretacao de seu pensamento era inflexivel, acabou por calar-se
ainda mais, em um profundo siléncio. Passou seus ultimos anos de
velhice com problemas graves de saude, quase cego, sem memoria
e sem lucidez intelectual, falecendo no ano de 1804.

Para Reale e Antiseri (2009), suas obras se dividem entre aquelas
consideradas pré-criticas — escritas até 1770 - e criticas, quando
ja havia delineado perfeitamente sua filosofia critica. Os primeiros
apenas servem para que seu pensamento seja compreendido em
uma evolucdo e, de maneira geral, neles ha uma oscilacao entre o
racionalismo e o empirismo sem, contudo, evidenciar uma linha nova



gue marque sua ruptura. Em 1769, ele ja da indicios de uma superacao
dessas formas de conceber o conhecimento (ou uma sintese entre
O racionalismo e empirismo) e se coloca a repensar os problemas
pesquisados a partir de uma “grande luz” — sua propria intuicdo — que
acabara por desabrochar na sua obra Critica da razao pura.

Kant apontava o conhecimento como posterior a experiéncia e
discordava daqueles pensadores que acreditavam em ideias inatas.
Porem, defendia a existéncia de uma estrutura essencial para ©
conhecimento, o chamado “‘conhecimento a priori” € que nao pode
ser derivado diretamente da experiéncia. Para o filosofo, explicar
essa estrutura era exatamente a tarefa da filosofia, que € soberana no
conhecimento e, portanto, ndo se resume as especulacdes cientificas,
estando acima das ciéncias humanas. Na Critica da razao pura — uma de
suas mais importantes obras — esse pensador se propds a explicar isso e
desvendar essa estrutura fundamental do Nosso pensamento.

Figura 2.6 | Retrato de Immanuel Kant

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Immanuel_Kant>. Acesso em: 21 fev. 2017.
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‘t"’ Assimile
E importante que vocé compreenda que Kantndo descartou o racionalismo

e 0 empirismo. Sua perspectiva critica surgiu de uma sintese dessas formas
de conceber o pensamento.

Mas, para entender como se deu sua nova concepcao criticista, €
necessario conhecer algumas tendéncias que marcaram o pensamento
kantiano. Para ir alem de uma simples sintese, Kant teve como influéncia as
obras de René Descartes e o racionalismo e David Hume (1711-1776), um
empirista que o fez acordar de um “sono dogmatico”.

Alem do impacto causado pelo encontro com esses pensamentos, pode-
se dizer que a maior influéncia foi o romantismo do filésofo genebrino
Jean-Jacques Rousseau, pela obra Emilio, ou da Da Educag¢do.

As ideias de Rousseau fizeram com que Kant se atentasse mais as
questdes morais e ao sujeito em si. “Rousseau © empurrou para a aventura
de construcdo filosofica da subjetividade de um modo que até entao
ninguém havia imaginado.” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2010, p. 78)

Tanto Hume quanto Rousseau foram pensadores que se colocaram
contra a filosofia até entdo vigente, pois, para O primeiro, todo
conhecimento pautado somente na razdo ndo passaria de uma ilusao,
carecendo de comprovagdo empirica; para o segundo, a sociedade (e
consequentemente a cultura e a filosofia) consistia em um elemento de
corrupcao, que feria a natureza "boa” do homem — conforme estudado na
secdo anterior.

Esse posicionamento rebelde de ambos os pensadores acabou
influenciando Kant que, ao mesmo tempo em que se impressionou com
o racionalismo de Hume, também o criticou. J& com relagdo a Rousseau,
podemos dizer que Kant era rousseauniano, uma vez que se utilizou da
ideia de autonomia e fez uma verdadeira transformacao na filosofia moral.

O conceito de esclarecimento e o estado de menoridade

Em 1784, em meio aos seus escritos criticos, Kant escreveu o texto
Resposta a pergunta: O que € o esclarecimento?, com o objetivo
de explicar em que consiste um pensamento tutelado e o que seria,
portanto, o esclarecimento. Pormeio de alguns trechos retirados dessa
obra, vocé agora vai conhecer as ideias desse renomado pensador
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sobre a importancia de um pensamento autbnomo, atentando para a
dificuldade das pessoas em fazer um uso critico de suas ideias.

"Esclarecimento (Aufklarung) significa a saida do homem de sua
menoridade, pela qual ele proprio € responsavel. A menoridade
€ a incapacidade de se servir de seu proprio entendimento sem a
tutela de um outro” (KANT, 1985, p. 100). Sendo assim, a falta de
esclarecimento — gquando ndo se tem um pensamento independente
— ¢ algo que esta relacionado a falta de coragem do individuo ou,
ainda, a prequica. Para ele, muitas pessoas permanecem na condicao
de "'menores’, simplesmente porque € mais cOmodo, uma vez que
nao carece de esforcos.

E tdo comodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes
do meu entendimento, um diretor espiritual que por mim
tem consciéncia, um médico que por mim decide a respeito
da minha dieta, etc., entdo ndo preciso de esforcar-me eu
mesmo. Ndo tenho necessidade de pensar, quando posso
simplesmente pagar; outros se encarregardao em meu lugar
dos negdcios desagradaveis. (KANT, 1985, p. 100)

E importante que vocé compreenda ainda que, para Kant, essa
saida da menoridade se tornava um tanto quanto penosa, uma vez
gue aqueles que detinham essa tutela faziam com que 0s outros se
sentissem amedrontados em caminhar sozinhos. Isso €, na verdade,
O que mMais prende as pessoas a um pensamento tutelado, € a
inseguranca de tentar uma liberdade de espirito que ultrapasse 0s
detentores da tutela.

Mas entre os entraves a maioridade, ou seja, 0 esclarecimento,
encontram-se 0s preconceitos. Kant indica que 0s preconceitos
inibem a reflexdo e, portanto, mantém as rédeas do pensamento
de outrem. E, dentre esses entraves, encontra-se a limitacdo. Sendo
assim, o esclarecimento consiste ndo s em utilizar de maneira livre e
autbnoma seu pensamento, mas, tambeém, saber fazer uso da razdo
publicamente. E preciso ser livre, ter liberdade para conseguir utilizar
suas ideias em publico.



Ouco, agora, porém, exclamar de todos os lados: ndo
raciocineis! O oficial diz: ndo raciocineis, mas exercitai-
vos! O financista exclama: nao raciocineis, mas pagai! O
sacerdote proclama: ndo raciocineis, mas crede! [...] Eis aqui,
por toda parte, a limitagdo da liberdade. (KANT, 1985, p. 103)

O filosofo ainda explica que € possivel fazer uso publico da razdo
no sentido de tecer criticas, mas € preciso lembrar que os locais
privados carecem de certa limitacdo e muitas vezes pressupdem
um comportamento passivo em fungcao de uma necessidade de
obediéncia. Vale destacar que, na esfera privada, 0 uso esclarecido
da razdo consiste em ndo promover O caos social, que impediria O
progresso do esclarecimento. Nesse sentido, ele aponta a liberdade
como condi¢ao prioritaria para © uso autdbnomo da razao:

Para este esclarecimento (Aufklarung), porém, nada mais se
exige sendo a liberdade. E a mais inofensiva entre tudo aquilo
que se possa chamar liberdade, a saber: a de fazer um uso
publico de sua razdao em todas as questdes [...] o uso publico
de sua razdo deve ser sempre livre e s6 ele pode realizar o
esclarecimento entre os homens. O uso privado da razao
pode, porém, muitas vezes, ser muito estreitamente limitado,
sem, contudo, por isso impedir notavelmente o progresso
do esclarecimento. Entendo, contudo, sob o nome de uso
publico de sua propria razao aquele que qualquer homem,
enquanto sabio faz dela diante do grande publico do mundo
letrado. Denomino uso privado aquele que o sabio pode fazer
de sua razdo em um certo cargo publico ou funcao a ele
confiado. (KANT, 1985, p. 104)

vz| Exemplificando

Sobre o esclarecimento, Kant afirmou que esta relacionado a saida
do estado de menoridade, o que consiste em deixar a condicao de
pensamento tutelado.

Note que ele demonstra certa ironia ao dizer que a falta de coragem
e a preguica constituem entraves “autoimpostos” para se deixar essa
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condigao, ja que seria mais facil ndo precisar pensar quando ha outros que
podem pensar em seu lugar. E, portanto, menos trabalhoso conservar-se
no estado de menoridade.

Em contrapartida, também questiona a forma publica como os seres
humanos utilizam sua razdo. Um exemplo disso € o questionamento
que faz as autoridades — em especial as religiosas — que tém medo (ou
vergonha) de tirar seus seguidores da condicdo de menores, preferindo
manté-los como tutelados.

[...] um padre estd obrigado diante de seus catecumenos e
sua paroquia a fazer seu sermdo de acordo com o simbolo
da Igreja a qual ele serve; pois ele foi empregado sob essa
condicao. Mas, enquanto erudito, ele dispde de liberdade
total, e mesma da vocacao para tanto, de partilhar com o
publico todas suas ideias minuciosamente examinadas e
bem intencionadas que tratam das falhas desse simbolismo
e de projetos visando a uma melhor abordagem da
religido e da Igreja. Nao ha nada ai que seja contrario a sua
consciéncia. (KANT, 1985, p. 105)

Dessa forma, torna-se claro que apenas dominar um assunto e saber
falar sobre ele nio faz do sujeito uma pessoa esclarecida. E preciso
ter o conhecimento, mas associa-lo a conquista da autonomia, © que,
infelizmente, € alcancado por uma minoria.

E preciso enfatizar que Kant reconhece os entraves ao
esclarecimento e aponta que, para se conseguir uma liberdade de
pensamento, € necessario nao sO dominar 0 conhecimento, mas
saber fazer uso dele de maneira critica. Uma leitura minuciosa desse
texto permite compreender que o esclarecimento esta relacionado
a uma condicao moral, ja que associa esse conhecimento com uma
perspectiva critica, 0 que requer autonomia.

@ Reflita

Para Kant, muitos individuos se mantém na condicdo de “menores’, por
preguica de fazer uso de seu pensamento, sabendo que existem pessoas
que podem fazer isso por eles.



Em uma sociedade em que tudo se compra, a tutela do pensamento
acaba por se inserir nessa logica mercadologica. Mas, ao passo em que
se pode pagar para nao ter esforco, também é preciso questionar a forma
como essa tutela mantém aprisionados aqueles que nao podem padar,
mas que vivem a mercé do pensamento de outrem.

Hoje em dia, vemos nas redes sociais 0 compartilhamento de diversos
conteudos acriticos que acabam se tornando uma opinido de massa.
Levando em consideracao esses pressupostos, vocé acredita que, hoje,
temos uma sociedade esclarecida?

Autonomia, moralidade e educacao

Embora Kant vivencie o final do movimento iluminista, € importante
destacar que sua filosofia ainda traz os resquicios dessa época. A filosofia
iluminista de Kant coloca a educacdo como foco das concepcdes
que envolvem o homem. Vieira (2016), ao falar sobre o pensamento
filosofico desse pensador, aponta que, para ele, a formacdo do homem
e responsavel por um desenvolvimento de suas potencialidades e,
portanto, pode potencializar a capacidade do “simples animal humano”.

O filosofo pressupde uma educacao para o exercicio pleno da
liberdade, mas aponta como fim a moralidade. “Sua finalidade ultima
€ a perfeicao moral da espécie humana que, obviamente, nao esta
plenamente realizada” (VIEIRA, 2016, p. 217). Dessa forma, 0 homem
precisa tornar-se digno de sua humanidade e, ad conviver com outros
homens em sociedade, deve, por meio da razdo, moralizar-se. Note
que a educacdo esta associada a um processo de moralizagcao, pois
0 homem possui uma tendéncia animal a viver passivamente em seu
conforto, em uma falsa sensacao de felicidade.

Em sua obra Sobre a pedagogia, Kant demonstra que, embora a
perfeicdo moral da humanidade seja uma meta da educacao, ela esta,
contudo, distante de ser alcancada, tendo em vista, ainda, que ha
um desvio de foco para a “disciplinacao” e a civilizacédo. O pensador
aponta entao para um Novo pensamento educacional: a superacao
dos impulsos animais em funcao de uma liberdade racional, pautada
na autonomia da vontade — quando a razdo determina o que se deve
fazer.
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A importancia de Kant para o movimento da ilustracao ou
esclarecimento estd no fato de que seu pensamento é,
sobretudo, uma defesa da razdo como faculdade responsavel
pela possibilidade da autonomia do homem. Cabe a ela
guiar a humanidade no caminho da sua maxima realizacao
(VIEIRA, 2016, p. 219).

Kant aponta que o “dever” é, contudo, uma acdo fundamentada
exclusivamente no respeito a lei, ou seja, a moral, sem qualguer tipo
de inclinacao por parte do sujeito a algo maior ou com mais poder.
Uma a¢do moral deve ter como fim a humanidade, o proprio homem,
em uma sociedade em que todos convivam com a liberdade. O dever
constitui, assim, a lei moral. Para o filosofo alemdo, essa lei moral
constitui um imperativo categorico, ou seja, uma regra que determina
a vontade simplesmente pela vontade em si e nao para um fim ou
efeito desejado.

Percebaque, segundo esse pensamento, asleismorais sao universais,
ao contrario das leis naturais que ocorrem independentemente
da vontade dos individuos. Sendo assim, as leis morais podem ser
suprimidas pelos impulsos sensiveis dos homens. Para que existam
prinCipios morais universais, € necessaria uma razao objetiva e pura,
sem a influéncia de qualquer tipo de emocao. A moralidade, entdo, ndo
consiste naquilo que se faz, mas em como se faz.

Nessa perspectiva, vocé compreendeu que Kant se preocupou
muito com o valor moral dos homens e, em sua obra Critica da Razdo
Pratica, ele escreve: "‘Duas coisas enchem o espirito de admiracao
e de reveréncia sempre nova e crescente, quanto mais frequente e
longamente o pensamento nelas se detém: o céu estrelado acima de
mim e a lei moral dentro de mim” (KANT, 2002, p. 19).

Ao se referir ao céu estrelado, Kant enfatiza o ultrapassar limites
e fronteiras, demonstrando que o destino do homem ¢ infinito. Esse
aspecto rompe tambem com as barreiras do iluminismo, trazendo a
tona sua tendéncia ao romantismo. E, ao se referir a “lei moral dentro
de mim’, ele afirma que a moralidade parte de seu “eu invisivel’, de sua
personalidade, conforme nos indica Reale e Antiseri (2009).
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D9 Pesquise mais

Para aprofundar seus conhecimentos sobre a trajetoria do pensamento
filosofico ate as ideias de Immanuel Kant, assista ao video a seguir:

LUIZ, Eduardo. Immanuel Kant: Prof. Antonio Joaquim Severino. 2016.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=WILVmMTQQwkg>.
Acesso em: 21 fev. 2017.

Sem medo de errar

Nesta secdo, vocé conheceu um pouco sobre Immanuel Kant, que
marcou a trajetoria do pensamento filosofo num momento em que
as ideias iluministas ndo estavam mais fortemente presentes, uma vez
que, no contexto alemao, havia um atraso com relacdo aos aspectos
politicos e econdmicos e, consequentemente, No pensamento
filosofico.

A partir das influéncias que recebera, em especial do contato com
as obras de David Hume e de Jean-Jacques Rousseau, Kant elaborou
uma sintese entre o racionalismo e 0 empirismo, resultando em uma
postura pautada no criticismo que, por muitos criticos, fora interpretada
como uma forma de idealismo. Herdou de Rousseau, também, uma
tendéncia romantica, que pode ser claramente encontrada ao apontar
o infinito como destino do homem. Infinito este que se encontrava
presente em muitas literaturas do Romantismo. Nessa perspectiva, ele
acabou rompendo com as barreiras do lluminismo.

Vocé percebeu que Kant se preocupou com a moralidade e,
tambeém, com a autonomia de pensamento? Para ele, a condicao
prioritaria para um individuo sair do estado de menoridade — aquele
em gue seu pensamento encontra-se tutelado por outrem — ¢é a
liberdade de ideias, de pensamento, necessaria para se alcancar a
autonomia.

O pensador relacionou a autonomia com a lei moral, que consiste
no “dever” dos homens, mas um dever enquanto imperativo categorico,
ou seja, sem um fim em si. Nesse sentido, ndo ha nenhum tipo de
inclinacao para impulsos sensiveis, mas o predominio da razao pura.
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Em meio a filosofia kantiana, encontramos uma preocupacao
com a educacdo como necessaria para que 0 homem desenvolva
suas potencialidades e, com isso, o exercicio pleno de sua liberdade.
Nessa vertente, a finalidade educacional consiste na perfeicao moral,
da qual estamos longe, porem em uma constante busca, ja que ela é
a responsavel por uma sociedade mais humana, sem falsa felicidade
escondida por detras do conforto ou do bem-estar.

Kant discordava dos pensadores que acreditavam em ideias inatas,
posteriores a experiéncia. Mas, segundo ele, havia uma estrutura
essencial do conhecimento — o chamado ‘conhecimento a priori” —
gue nao era resultado de nenhuma experiéncia. A filosofia, rainha entre
as ciéncias humanas, era a responsavel por esse conhecimento a priori,
essencial.

Note que a filosofia novamente sofreu uma transformacdo de
ideias, mas ndo de maneira brusca, ja que a influéncia de pensadores
anteriores também se faz presente no pensamento de Kant. Por meio
das contribuicdes desse pensador alemao, vocé pdde perceber o
esforco por um pensamento autbnomo, livre e capaz de tecer criticas
em detrimento de um estado de conformacao.

Avancando na pratica

O aprisionamento das ideias na sociedade atual
Descricao da situagcao-problema

Kant destaca a importancia do pensamento autdnomo, aquele
capaz de criticar e se posicionar sem a tutela de outros. Aponta tambem
a importancia de fazer uso da razao publicamente, de modo a expor
ideias e demonstrar posicionamentos em meio ao contexto social e
as varias imposicodes. Mas, quando se trata de uma esfera privada, esse
pensador coloca que uma mente esclarecida Nao provoca O caos, mas
sabe fazer o que lhe cabe sem prejudicar 0 processo de esclarecimento.

Pensando nisso, vocé acredita que hoje vivemos um aprisionamento
de ideias, em especial as compartilhadas por redes sociais, 0 qual, de
certa forma, nos coloca de maneira pronta uma ideia ja formada?



Resolucao da situagcao-problema

A sociedade atual vivencia hoje um estado de claustrofobia social,
filmada, vigiada e julgada a todo momento. As redes sociais corroboram
com que essa situacao se generalize, e, consequentemente, ha uma
avalanche de ideias pré-formadas que sao disparadas e compartilhadas
por milhdes de pessocas que pouco ou nada conhecem sobre
determinado assunto, mas que se sentem inseridas por poderem
opinar, de alguma forma, Nnos assuntos em alta.

Essa situacdo demonstra a presenca de um pensamento tutelado
por uma Mminoria que detém o dominio das ideias e a aprovacao das
massas. O proprio sistema capitalista acaba por tutelar os individuos,
inibindo o pensamento e favorecendo uma padronizacdo de ideias.
Nesse sentido, € preciso enfatizar a necessidade, colocada por Kant,
de uma liberdade capaz de proporcionar um pensamento autdbnomo
€ que ndo se incline aos conceitos e posicdes ja enquadradas.

Faca valer a pena

1. “Esclarecimento (Aufklérung) significaa saida do homem de suamenoridade,
pela qual ele proprio € responsavel. A menoridade € a incapacidade de se
servir de seu proprio entendimento sem a tutela de um outro”. (KANT, 1985,
p. 100)

Com base no trecho anterior e em seus estudos sobre o pensamento de
Immanuel Kant, pode-se dizer que:

a) Para esse pensador, o esclarecimento acontece quando uma pessoa conclui
seu processo de formagao, de modo que passa a dominar o conhecimento a
respeito de determinados assuntos.

b) Para esse pensador, nota-se a falta de esclarecimento quando o individuo
nao frequentou nenhum tipo de instituicao escolar, o que nao fornece capital
cultural para que ele reflita com autonomia.

c) Para esse pensador, a falta de esclarecimento é algo que esta relacionado
a falta de coragem do individuo ou ainda a preguica. Muitas pessoas
permanecem na condicdo de “menores’, simplesmente porque € mais
cdmodo permanecer nessa condicao, uma vez que nao carece de esforcos.

d) Esse pensador atribuiu o titulo de esclarecido ao homem em seu estado
mais proximo da natureza, antes de ser corrompido pelo contato com a
sociedade civil.
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e) O esclarecimento constituiu-se em um imperativo categorico, pois trata-se
de um dever de todos, independentemente de qualquer questao moral.

2. 'E tdo comodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes do meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um
medico que por mim decide a respeito da minha dieta, etc., entdo ndo preciso
de esforcar-me eu mesmo. Nao tenho necessidade de pensar, quando posso
simplesmente pagar; outros se encarregardo em meu lugar dos negocios
desagradaveis”. (KANT, 1985, p. 100)

Com base no trecho acima e em seus conhecimentos sobre Kant, assinale a
alternativa correta:

a) O individuo em estado de menoridade € aquele que possui um pensamento
aprisionado a tutela de alguém, nao conseguindo, portanto, apresentar
autonomia.

b) O contrario do estado de menoridade € a formacdo escolar.

c) E preciso o ensino da retdrica para sair desse comodismo e deixar de ser
“menor”.

d) As pessoas acomodaram-se na condig¢do de acriticas, pois preferem pagar
para que outros realizem o trabalho de pensar. Porém isso é uma condicao
exclusiva das classes dominantes.

e) E cdmodo ser menor, porque ha pessoas que se encarregam de todos os
servigos, o que torna essa vida bastante agradavel e a distancia de preconceitos
e ideias pré-formuladas.

3. "Ouco, agora, porém, exclamar de todos os lados: ndo raciocineis! O oficial
diz: ndo raciocineis, mas exercitai-vos! O financista exclama: ndo raciocineis,
mas pagai! O sacerdote proclama: ndo raciocineis, mas crede! [...] Eis aqui, por
toda parte, a limitacdo da liberdade”. (KANT, 1985, p. 103)

No trecho anterior, Kant demonstra sua preocupagdao com o incentivo ao
“ndo uso” do raciocinio, do pensamento. Aponta também a limitacdo da
liberdade em todas as esferas da sociedade. Levando em consideracao essa
preocupacao kantiana, assinale a alternativa correta:

a) Para Kant, o homem deve permanecer sem raciocinar, evitando grandes
esforcos que podem prejudicar sua mente.

b) Kant aponta como solugdo para essa falta de estimulo a reflexao a partir
de um meétodo, seqguindo os passos para se chegar a um conhecimento
cientifico.
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c) O filésofo Kant propde um raciocinio indutivo, de modo que sua filosofia
seja feita por conclusdes fundamentadas na observacdo.

d) Para Kant, a condicdo prioritdria para um pensamento autbnomo &
a liberdade, necessaria para que se desenvolva a critica e se alcance o
esclarecimento.

e) Kant quer demonstrar que o pensamento néo é estimulado socialmente,
pois ha uma tendéncia ao caos social.
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Unidade 3

Teorias dialéticas, educacao e
sociedade

Convite ao estudo

Nesta unidade, vocé sera convidado a conhecer as teorias
dialéticas em meio a trajetoria do pensamento filosofico. Marcando
ainda mais 0 movimento existente nas tendencias filosoficas, agora
a busca pelas contradicdes imanentes ao objeto € trazida a tona.
Embora a dialética ja estivesse presente em alguns aspectos de
pensadores de momentos anteriores, agora ela se consagra Como
forma de pensar o conhecimento filosoficamente.

O meétodo cientifico e o debate entre empirismo e racionalismo
marcaram um momento de bastante efervescéncia filosofica.
Mas essas concepcdes também sofreram mudancas como
passar do tempo, chegando a um momento em que o debate,
a contradicao e a reconciliagdo com o objeto configuram uma
tendéncia cujo olhar se volta para a argumentacao € a propria
crise de se pensar o conhecimento em meio aos aspectos
sociais, econdmicos e politicos.

Ao pensar a dialética como uma forma de contrapor sintese e
antitese, na busca de uma forma mais elaborada do pensamento,
Hegel se destacou por trazer para a filosofia 0 aspecto historico,
promovendo uma aproximacao entre o idealismo e a historia,
distanciando-se, assim, da filosofia kantiana. Esse renomado
pensador, que marcou a filosofia alema, trouxe contribuicdes
para se pensar uma concepcao de educacao com base na
busca pela autonomia de cada sujeito, distante da transmissao ou
recepgao de conteudo.

Adiante, vocé conhecera a passagem do idealismo para o
aspecto materialista, por meio das contribuicdes de Karl Marx,
que se destacou por pensar a filosofia e a sociedade. Ao abordar



uma analise critica e dialética do capitalismo, o pensador utiliza
O materialismo historico para compreender que a consciéncia
humana é determinada pela realidade social, que abarca os meios
de producao. Partindo desses pressupostos, esse pensador teceu
consideracdes sobre o fetiche da mercadoria: o trabalho e a
alienacdo.

Por fim, e levantando uma critica imanente a filosofia idealista,
bem como uma releitura do materialismo, encontramos os
escritos de Theodor Adorno e dos pensadores da Escola de
Frankfurt. A partir de uma Teoria Critica da Sociedade, esses
pensadores O levardo a pensar 0s aspectos que marcaram O
capitalismo tardio, apontando para um olhar critico do progresso
técnico como uma irrefredvel maldicdo do homem. E o que se
configura como foco da dialética do esclarecimento, que ressalta
a utilizacao do saber humano para a construcao de elementos da
destruicao da propria vida.

Agora vocé esta convidado a conhecer, compreender e
refletir sobre as teorias dialéticas, a educacao e a sociedade e suas
possiveis contribuicdes para a trajetoria da Filosofia da Educacao.

Bons estudos!



Secao 3.1

Entre o idealismo e a dialética

Dialogo aberto

Na ultima secdo, vocé estudou as contribuicdes de Immanuel Kant,
pensador do movimento iluminista que refletia também aspectos do
Romantismo. Agora, vocé conhecera as ideias de um pensador que
marcou a filosofia por meio de sua teoria dialética e idealista: Georg
Wilhelm Friedrich Hegel.

Hegel nasceu na Alemanha, mais precisamente em um momento
em qgue esse territorio vivenciava uma situacao bastante delicada.
Enguanto se via as marcas da Revolucao Francesa e a superacao da
monarqguia absoluta em alguns locais, a Alemanha apenas se mantinha
no plano das ideias, de modo que ainda tinha na razao seu pressuposto
de liberdade, sem ser, contudo, um movimento revolucionario para
alem da filosofia.

Nesse sentido, Hegel foi considerado um dos ultimos grandes
expoentes do idealismo alemao, justamente por considerar a razao
como um refugio. Sua filosofia traz a tona uma preocupacdo com a
historia, o sujeito e a totalidade. Alias, para compreender suas ideias,
€ preciso antes ter conhecido o pensamento de Kant, uma vez que
Hegel — embora também seja leitor de Kant — se utiliza de algumas
criticas as concepc¢des kantianas para dar mais sentido ao seu proprio
pensamento, na tentativa de superar os “erros” de uma filosofia que
apontava a razdo como finita.

Hegel foi, também, um representante da dialética, pois seu
pensamento propde a reflexdo dos conceitos por meio de uma
contraposicao de ideias, na busca por uma sintese que mais se
aproxime da verdade absoluta. A forte presenca de seu conceito de
dialética fez com que ela fosse considerada como uma espécie de
‘método filosofico”, ndo como 0os meétodos anteriores, mas como uma
concepcao do real.



Esse pensador alemdo demonstrou grande preocupa¢ao com
O sujeito e o espirito e, nesse sentido, sua concepgao de filosofia e
de educacao se voltaram ao individuo, na busca por uma sociedade
organizada. Partindo dessas ideias, vamos estudar mais sobre esse
pensador?

Embora ndo tenha se dedicado a problematizar a educacao,
Hegel também traz indicios de questdes pedagdgicas. Quais seriam,
entdo, suas contribuicdes para a educacao? Como esse filosofo pensa
o sujeito? O que seria uma sociedade organizada? Qual a tarefa da
filosofia em seu pensamento? Em que consiste a dialética e o idealismo
na teoria de Hegel?

Por meio de um estudo dessa primeira secao das teorias dialéticas,
vOCé poderd compreender esses questionamentos e refletir sobre
O pensamento hegeliano, bastante importante para a Filosofia da
Educacao.

Nao pode faltar

Hegel: idealismo e dialética

Nos estudos anteriores, vocé conheceu como se deu © movimento
do lluminismo na Franga, Inglaterra e toda sua influéncia, se estendendo
até a Alemanha e outros locais da Europa. A partir desse movimento,
a busca pela explicacao racional de tudo acabou se tornando uma
praticacomum e uma tradicao racionalista marcou todo o pensamento
ocidental.

No final do século XVIII para o seculo XIX, a Alemanha estava em uma
situacdo bastante delicada. Enquanto a Franca vivenciava a Revolucao
Francesa e o fim da monarquia absoluta, a Alemanha tinha uma cultura
mais ‘idealista’, se ocupando com o plano das ideias e ndo com a
condicao da sociedade. A filosofia classica alema se preocupava com
0s interesses de liberdade dos individuos em resposta as influéncias
advindas da Franca, poréem sem as condicdes de revolucao social.

Para alguns pensadores posteriores, como Herbert Marcuse (1898-
1979), as ideias de Hegel constituiram a ultima expressao do idealismo
alemao, que buscava no pensamento e no plano das ideias ‘o refugio
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da razao e da liberdade” (MARCUSE apud ARANTES, 1999, p. 6).

E importante que vocé compreenda que o idealismo, de maneira
geral, € tido na historia da filosofia como diferentes correntes de
pensamento ou perspectivas que se aproximam por buscar uma
interpretacdo da realidade do mundo exterior em funcao do mundo
interior, espiritual ou Mesmo subjetivo do individuo. A concepgao
de sujeito também ganhou diferentes visdes no decorrer da historia
da Filosofia e, em Hegel, o sujeito consiste no espirito absoluto, na
totalidade. Esse espirito hegeliano indica a atividade do “eu” enquanto
sujeito, como um espirito do mundo. Alem disso, a realidade esta em
constante movimento e mudanca e, por isso, O sujeito tambeém deve
ser compreendido em meio a um processo dinamico: a historia.

O século XIX &, na Filosofia, o grande século da descoberta
da Historia ou da historicidade do homem, da sociedade,
das ciéncias e das artes. E particularmente com o filésofo
alemdo Hegel que se afirma que a Historia € o modo de ser
da razdo e da verdade, o modo de ser dos seres humanos e
que, portanto, somos seres histéricos (CHAUI, 2000, p. 59)

Agora vocé conhecera, entao, quem foi Hegel e as marcas deixadas
pelo seu pensamento na trajetoria filosofica, além das contribuicdes
de sua teoria dialética para reflexdes sobre o processo educacional do
individuo.

Figura 3.1 | Hegel

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Hegel_portrait_by_Schlesinger_1831jpg>. Acesso
em: 20 mar. 2017.



Georg Wilhelm Friedrich Hegel nasceu no dia 27 de agosto de 1770,
em Sttutgart. Seu pai era Georg-Ludwig, chefe de uma chancelaria e,
sua mae, Maria Magdalena. Cursou o ginasio local e, em 1788, entrou
para 0 seminario de teologia protestante de Tubingen.

De acordo com Arantes (1999), todos os alunos que frequentavam
essa universidade tinham uma grande preocupacao com a miséria do
Reich, o que era oposto aos pressupostos humanistas do imperador
Frederico Guilherme Il. Esse imperador tentou levar os ideais iluministas
para as escolas e universidades e, dentre aqueles que se entusiasmaram
com a ideia de liberdade e dignidade do homem, estava Hegel.

Em 1790, Hegel obteve o titulo de magister philosophiae e, apos
trés anos, mesmo com éxito em exames finais, renunciou a profissao
de pastor por falta de vocacdo. Trabalhou entdo como preceptor em
Berna, onde dedicou-se a literatura, mudando-se para Frankfurt, onde
morou ate 1800.

Com a morte de seu pai, em 1799, Hegel recebeu uma pequena
heranca e mudou-se para Jena, onde, em 1801, se tornou livre-docente
na universidade com a tese As orbitas dos Planetas. Em 1806, Hegel se
impressionou com a forma como o imperador Napoledo anexou Jena
e, em 1807, em meio ao inicio das reformas na Alemanha, escreveu
A Fenomenologia do Espirito, que trouxe a tona suas reflexdes sobre
o problema politico — foco de seus estudos e preocupacdes — sendo,
portanto, sua primeira preocupacao com a historia.

Em 1808, passou a dar aulas no Liceu Nuremberg e, mais tarde,
assumiu sua direcdo. Entre 1812 e 1813 escreveu Ciéncia da Logica,
obra dividida em duas partes. Em 1816, tornou-se professor titular
com a cadeira de filosofia da Universidade de Heidelberg e, em 1818,
foi indicado para tal posicdo na Universidade de Berlim, apice de sua
carreira universitaria. Escreveu varias obras em meio a isso — dentre elas,
Principios da Filosofia do Direito, criticada posteriormente por Marx
- e, em 1829, tornou-se reitor dessa universidade. Faleceu de colera
dois anos depois. Vale dizer que Hegel trazia em seu pensamento
a influéncia de toda a tradicao filosofica ocidental, a comecar por
Descartes, na tentativa de uma reconciliagdo de ideias.

Segundo Arantes (1999), os idealistas alemaes ndo concebiam a
unidade e a universalidade como resultados de um saber puramente
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empirico, pois, assim, 0 homem se mantém preso aquilo que € dado e
na ordem existente das coisas. Note que, para os idealistas, o espirito —
eterno e infinito — antecede a matéria e, por isso, © conhecimento Nao
atinge “a coisa em si’, ja que a matéria ndo pode ser penetrada pelo
conhecimento, conforme nos esclarece Aranha (2009). O mundo,
portanto, nao € cognoscivel.

Sendo assim, Hegel defende a razdo como verdadeira realidade:

Paraele, enquanto as coisas-em-siestiverem foradoalcance
da razao, estar-se-ia para sempre condenado a frustacao.
O papel da filosofia, nesse periodo de desintegracao geral,
deveria ser o de evidenciar o principio que restauraria a
perdida unidade e totalidade: “A necessidade da filosofia
surge quando o poder da unificagcdo desapareceu da vida
dos homens, e quando as contraposicdes perderam sua
relacdo e sua integragdo vivas”. Assim, a forma da realidade,
para Hegel, é a razdo, onde todas as contradi¢cdes sujeito-
objeto se integram, constituindo, desse modo, uma unidade
e uma universalidade genuinas. (ARANTES, 1999, p. 9)

E importante que vocé compreenda que, para Hegel, cada sujeito
e fruto de seu tempo e a filosofia € o pensamento de cada tempo.
Ela expressa a realidade, o que produziu no dominio do espirito e,
portanto, ndo cabe a ela dizer o que 0 mundo deve fazer, mas tomar
consciéncia das coisas ja realizadas. Assim, Arantes (1999) indica que,
para que um conteudo da realidade seja verdadeiro, ele tem que
estar no proprio interior do individuo, em uma reconciliacao entre a
filosofia e a verdade. O mundo dos fatos deve ser trazido a razao, e
a formacado dos conceitos parte de uma abstracao da realidade, para
que se chegue a sua esséncia. A essa formacao do conceito Hegel
denomina dialética.

A mais alta dialética do conceito é produzir e conceber a
determinagdo, ndo como oposicdo e limite simplesmente,
mas compreender e produzir por si mesma o conteudo e
o resultado positivos, na medida em que, mediante esse
processo, unicamente ela é desenvolvimento e progresso
imanente. Essa dialética ndao é sendao a alma proépria do
conteudo, que faz brotar, organizadamente, seus ramos e
seus frutos. (HEGEL apud ARANTES, 1999, p. 15)
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De acordo com as ideias de Hegel, para que um sistema filosofico
seja legitimo, ele precisa levar em consideracdo o lado positivo e
negativo do objetivo, ocorrendo, dialeticamente, uma sintese dessa
contradicao e surgindo novamente a verdade. Pode-se dizer que essa
dialética era uma espécie de "método filosofico”, a unica forma de se
chegar a verdade absoluta, garantindo cientificidade a filosofia.

De acordo com o Reale e Antiseri (2005, p. 100), a esséncia da
dialética consiste no movimento e, mais especificamente, em um
momento circular ou espiral que possui um ritmo triade, ja que se
baseia em trés momentos:

¢ 12 momento: trata-se da tese, um momento abstrato, no qual o
conceito encontra-se determinado, finito. Aqui “a ideia em si” equivale,
de maneira errada, como definitiva.

¢ 22 momento: consiste no momento dialético, negativamente
racional, ja que se trata da antitese, que emerge para remover a
rigidez do pensamento finito e contrasta-lo.

*32momento: asintese. Para Hegel, esse € o momento especulativo,
racionalmente positivo, pois dele surge uma sintese positiva desses
opostos, culminando em uma totalidade concreta.

‘tz" Assimile

Vocé aprendeu que a filosofia de Hegel se fundamenta na dialética. Sendo
assim, € importante que vocé compreenda que a ideia de dialética consiste
em um ‘método filosofico” com base na relacdo TESE — ANTITESE —
SINTESE. N3o se trata de um método sistematizado como aquele de
Descartes ou de Bacon e, sim, uma forma de conceber o real.

Para Hegel, toda tese (ideia em debate) gera uma antitese — ideia
contraditoria e esséncia da dialética. Dessa contraposi¢cao origina-se
uma nova ideia: a sintese entre ambas. Essa nova ideia (oriunda da
sintese) da origem a um novo ciclo, que passa a se constituir como
tese, havendo uma antitese, que resultara em mais uma sintese e
assim sucessivamente. Essa dialética da razdo vai gerando ideias mais
complexas e, com isso, tem-se um processo que consiste na historia e
na busca pela verdade absoluta.
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E importante que vocé perceba que a dialética hegeliana sai de um
momento negativo, com base na percepcdo de uma lacuna do conceito,
a0 apontar uma contraposicao de ideias (tese e antitese) para um momento
especulativo, em gque a razdo capta o positivo que emerge dessa sintese
dos opostos e se mostra como totalidade concreta.

De acordo com Salvadori (2010), essa lacuna é o que evidencia a
necessidade de uma sintese mais completa, que contempla © momento
positivo da dialetica, pois ha, de fato, uma superacdo de um intelecto
enrijecido culminando na sintese desses opostos em um constante
movimento. Para Reale e Antiseri (2005), a dialética em Hegel consiste
nesse movimento. Pode-se dizer que ela realiza um movimento em
espiral, marcado pela tese, antitese e sintese.

Note também que, para compreender Hegel, € necessario perceber que
o idealismo esta fortemente presente em suas ideias e que se mostrara
oposto as ideias materialistas de filosofos posteriores, cuja énfase centrara
na matéria. O idealismo remete a existéncia ao espirito, antecedendo,
portanto, aos aspectos materiais. Segundo Aranha (2009), o idealismo
se difere do materialismo, pois, para os idealistas, tudo o que ocorre no
universo decorre do espirito. Toda a forca criadora que move o mundo
também advém do espirito ou de forcas imateriais. Dessa forma, tem-se a
vida espiritual como determinante da vida material dos individuos.

Filosofia, razdo e individuo: influéncias da critica de Kant no
pensamento hegeliano

Hegel foi leitor de Kant e da a este o mérito de centrar no sujeito
a busca pela compreensdo do conhecimento e da realidade. No
entanto, alguns elementos demonstraram tendéncias divergentes
entre eles. De maneira geral, Kant e Hegel fazem parte da filosofia
instaurada por Bacon, mas pode-se dizer que a razdo se manifesta de
maneira distinta para ambos. "Hegel criticou o inatismo, o empirismo
e o kantismo. A todos enderecou a mesma critica, qual seja, a de ndo
haverem compreendido o que ha de mais fundamental e de mais
essencial a razao: a razao € histérica” (CHAUI, 2000, p. 98).

De acordo com Chaui (2000), Hegel criticava o fato de a verdade
e a razao serem consideradas como atemporais, caracteristica tipica
dos pensamentos filosoficos anteriores, que consideravam como



verdadeiras e racionais somente as ideias eternas, imutaveis, que
poderiam ser aplicadas em qualquer realidade. Para a autora, Hegel nao
se referia a uma razao relativa, com variaveis em func¢ao da realidade de
hoje ou de ontem. Para ele, a mudanca e as transformacdes racionais
constituem obras da propria razao. Segundo as ideias hegelianas, a
razado nao esta contida na historia, mas ela € a propria historia em sua
totalidade, infinita. E a razdo que "da sentido ao tempo” (CHAUI, 2000,
p. 99).

Perceba que essa distinta concepcao de razdo esta presente no
pensamento de Hegel, que utiliza as criticas a Kant para organizar sua
propria filosofia. Para Kant, a busca pela resposta do conhecimento
acabava por impor limites a razdo, pois, de certa maneira, ele queria
saber até que ponto a atividade racional do homem podia produzir
conhecimento. Ja Hegelaponta que a tarefa da filosofia consiste em dar
sentido ao tempo e a tudo que ocorre ad NOsso redor racionalmente,
que é fruto do espirito e que, portanto, nao pode conceber a razdo
como finita.

Novelli (2005) aponta que Hegel concebe a filosofia como algo
qgue exige um esforco reflexivo e analitico, estando livre dos interesses
materiais incessantes. Ela se manifesta a partir de sua insercao na
historia e em tudo que ocorre, Como uma critica ao real, um repensar
e indagar essa realidade.

Pensar é o ir-para-dentro-de-si do espirito e, assim,
transformar em objeto o que ele é enquanto intui; é
o recolher-se em si e, deste modo, separar-se de si.
[...]I. Eis o que constitui o trabalho infinito do espirito:
retirar-se da sua existéncia imediata, da vida natural
feliz, para a noite e a soliddo da autoconsciéncia e,
a partir da sua forga e poder, reconstruir pensando a
realidade efetiva e a intuicao dele separadas. A partir
da natureza da coisa, esclarece-se que justamente a
vida natural imediata constitui o contrario do que seria
a filosofia, um reino da inteligéncia, uma transparéncia
da natureza para o pensamento. Semelhante
discernimento nao se constitui assim tao facilmente
para o espirito. A filosofia ndo € um sonambulismo, é
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antes a consciéncia mais desperta, e o seu despertar
sucessivo é justamente a elevagcdo de si mesmo para
l& dos estados da unidade imediata com a natureza
uma elevacao e um trabalho que, enquanto diferenca
incessante de si em relagdo a si, para suscitar de novo
a unidade mediante a atividade do pensamento,
incidem no decurso de uma época g, claro esta, de um
longo tempo. (HEGEL, 1991, p.52)

Note que Hegel formulou algumas de suas ideias partindo da critica
que fez as ideias de Kant. Buscou demonstrar em seu pensamento
filosofico o sujeito enquanto aguele que esta imerso na historia e que,
portanto, nao é concebido sem ela.

vz| Exemplificando

Vocé percebeu que havia uma distingao na concepgao de sujeito de Kant
e Hegel?

Hegel teceu criticas as ideias de Kant, pois, para ele, o erro do pensador foi
nao considerar o sujeito em meio a uma imersao na historia. Veja alguns
exemplos de ideias distintas entre eles:

Kant pode ser considerado dualista, pois pensa separadamente o finito e
o infinito, o fendbmeno e 0 numero, O ser e O pensar. Dessa forma, em
sua concepgao, Nao e possivel conhecer o absoluto, ou seja, a realidade
como uma verdade absoluta. Em contrapartida, © pensamento de Hegel
ndo se mostra dualista, pois, para ele, nao ha distingcdo entre ser e pensar,
finito e infinito e, por isso, € possivel conhecer o absoluto, a totalidade.

Para Hegel, a realidade consiste no sujeito, no espirito. E esse espirito €
infinito. Sendo assim, concebe essa realidade como algo em movimento,
um movimento dialético, e enfatiza a importancia de todas as partes para
se alcancar o todo absoluto.

Kant apontou ainda a filosofia como ciéncia abstrata e, para Hegel, ela
é dindmica. A filosofia, nessa perspectiva, busca a formacao de novos
conceitos oriundos da contradigdo que emerge das ideias.
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Novelli (2008) aponta ainda que Kant foi um pensador que se
deixou levar pelos acontecimentos de sua €poca, buscando pensar
em reacdes. Ja Hegel, tentou explicar os acontecimentos que estavam
a sua volta.

A histéria da humanidade, para Hegel, é a histéria de
seu convencimento sobre a liberdade, através das
manifestagdes concretas nas instituicbes e organizagdes
sociais. A tarefa de realizacdo da liberdade é atividade
de todos os individuos que se afirmam na existéncia em
sociedade. Individuo e sociedade coexistem em relacao
de organicidade, isto é, sem que um se sobreponha ou
se antecipe ao outro. E na sociedade que o individuo se
reconhece como tal e, é por esse reconhecimento, que a
sociedade se confirma. (NOVELLI, 2008, p. 115)

Para Hegel, a liberdade esta relacionada com aquilo que se faz
levando em consideracao o outro, € um agir consciente, superando
as dualidades interior-exterior, eu-tu e, com isso, se alcanca o ponto
mais importante na filosofia hegeliana, a totalidade. Essa sociedade
organizada e a busca pelo ‘“desenvolvimento da consciéncia
da liberdade” consistem nas questdes que marcam sua obra A
fenomenologia do espirito.

o(b Reflita

Como vocé viu, para Hegel, Kant errou ndo pensando no sujeito imerso
na historia. Em outras palavras, © pensamento hegeliano s6 compreende
o significado da “peca” quando analisada como parte do ‘jogo” todo. Além
disso, ele tambem aponta que ndo se pode relacionar o desenvolvimento
do individuo como uma fabrica em que se coloca a matéria-prima e ela
ja sai moldada como um conhecimento. Para esse pensador da filosofia
moderna, todo o movimento oriundo do desenvolvimento do espirito,
consiste na historia.

Levando em consideracdo esse pressuposto, vocé acredita ser possivel
analisar as pessoas sem levar em consideracao a historia?
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Hegel e a educacao

Para que vocé possa compreender a importancia das ideias de
Hegel para a educacado, Aranha (2009) enfatiza o fato de que, para
esse pensador, nenhum conceito pode ser examinado ou refletido
por si SO, mas sempre a partir de sua antitese. A dialética hegeliana
estd associada a um sujeito em constante mudanga, uma ‘mudanca
pela contradicdo” (ARANHA, 2009, p. 184). De acordo com a autora,
€ssa Concepcao e Nocao de que a razao € historica, construida no
decorrer do tempo, aponta para uma ‘filosofia do devir’, de um ser
em movimento e em meio as mudancas constantes.

Essa ideia de movimento dialético do ser traz a tona a necessidade
de uma nova logica que sustente o processo dinamico da realidade.
Hegel entdo, ao pensar num ser em constante mudanca e no
movimento de contradicao dos conceitos, propde o que ele chamou
de logica dialética, distinta da logica formal estatica, presente no
pensamento de Aristoteles e cujo objetivo era encontrar a verdade a
partir de principios de identidade (e ndo da contradi¢do), aproximando
diferencas e semelhancas para validar argumentos.

A logica de Hegel, portanto, ndo € um puro organom,
um puro “instrumento” ou “método” no sentido em que
a logica formal o era. Todavia, também ndo é uma légica
transcendental em sentido kantiano, uma vez que esta se
move no ambito de uma forma de fenomenismo (ainda que
transcendental). A légica € proposta por Hegel em sentido
“especulativo”, ou seja, como uma logica que chega as
verdades ultimas. Pode-se dizer que a logica de Hegel é o
estudo da estrutura do inteiro [...] (REALE; ANTISERI, 2005,
p. 117)

A logica dialética de Hegel abarca a contradicdo e 0 movimento.
Aranha (2009) ainda aponta que essa dialética hegeliana se estende ao
seu conceito de historia que, para esse filosofo, tambem é dialético, ja
que se trata ndo de um amontoado de fatos, mas de um processo de
contradicdes dialéticas que conduzem ao conhecimento do espirito
do mundo. Para a autora, o espirito em Hegel "¢ uma atividade da

consciéncia que se manifesta no tempo” (ARANHA, 2009, p. 185). A



partir dessa ideia, pode-se distinguir trés momentos desse espirito,
a saber: o espirito subjetivo — o ser individual, das emoc¢des e dos
desejos; o espirito objetivo — oposto ao primeiro, ja que se trata de
uma manifestacao da vontade coletiva a partir da moral, da politica e
da cultura; e, por fim, o espirito absoluto — que consiste na superacao
do espirito objetivo e na sintese final, quando o espirito atinge sua
consciéncia absoluta. Aranha (2009) destaca o espirito absoluto como
afilosofia, a totalidade, aguela que emerge da supera¢ao da contradicdo
Nno movimento dialético.

Ao explicar o movimento gerador da realidade, Hegel
desenvolve uma dialética idealista: a racionalidade nao
€ mais um modelo a se aplicar, mas é o proprio tecido do
real e do pensamento. Na Filosofia do Direito, Hegel diz
que o mundo é a manifestacdo da ideia: “o real é racional
e o racional é real”. A verdade, nesse caso, deixa de ser um
fato para ser um resultado do desenvolvimento do espirito.
(ARANHA, 20009, p. 186)

Note que, a partir disso, a razdo origina-se quando, por meio do
processo dialético, a consciéncia passa a ter “a certeza de ser toda a
realidade’, conforme nos aponta Aranha (2009, p. 186). Assim, pode-se
dizer que, em Hegel, tudo o que existe parte de um processo.

Essa maneira de pensar é um idealismo porque os seres
humanos pensam sobre si mesmos, mas também sobre a
natureza, que inicialmente surge como um “outro”, diferente
de mim, o que é superado quando ela é “idealizada” pela
razéo (ARANHA, 20009, p. 186).

Vocé notou gue a dialética e oidealismo sao conceitos fundamentais
para a compreensdo do pensamento de Hegel?

Novelli (2001), ao se referir a importancia de Hegel para a educacdo,
apontou que ele “dialetizou” a educacdo. O pensador considera que
0 homem é a historia e, como a historia nao se faz sozinha, ele passa
a representar a humanidade e, com isso, sua educacao € aquela que
ocorre de acordo com o seu povo. Assim, a educacao nao consiste
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em um processo passivo, e a formacao € o que o homem faz na sua
condicao de humanidade. Ela € a possibilidade de o ser humano tornar-
se autbnomo, senhor de si em meio a sociedade em que vive. Nao se
trata de uma transmissao, nem recep¢ao de conteudos.

E importante que vocé compreenda, também, que, para Hegel, a
autonomia € uma congquista do individuo, que precisa renunciar suas
particularidades e adequar-se a proposta da sociedade. "Portanto,
a educacao diz respeito a existéncia de individuos e de como estes
vém a ser individualidade coletivizada e coletividade individualizada”
(NOVELLI, 2001, p. 6).

A formacao do homem assemelha-se a formacao do espirito e
carece sempre de mediacao, o que valoriza o papel do professor. Para
ele, a educacado nado se deve se apegar a formalismo ou puramente
a métodos, mas ressaltar a importancia do conteudo, fruto da acao
humana e meio pelo qual o homem alcanca a universalidade.

A pedagogia hegeliana remete muito mais a uma
antropologia, ou seja, a compreensdo do que € e como
vem a ser o homem. O homem, em Hegel, é continua
passagem, continuo vir-a-ser sempre filho de seu tempo,
do que o precedeu e do que esta por vir enquanto resultado
de sua propria atividade. Certamente é dessa concepgdo de
homem que se deve erguer toda uma proposta pedagodgica
que tdo somente viabilize esse homem. Provavelmente
por isso nao se encontra em Hegel uma sistematizagdo
da questdo pedagdgica e talvez seja um exagero procurar
remeter passagens da obra de Hegel a referida questdo.
No entanto, pode-se operar um esfor¢co no sentido de
pensar como a filosofia hegeliana apresenta contribuicdes
a tematica educacional. (NOVELLI, 2001, p. 7)

D9 Pesquise mais
Para conhecer melhor a proposta educacional de Hegel, leia:

NOVELLI, Pedro Geraldo. O conceito de Educacdo em Hegel. Interface, v.



5, n. 9, Botucatu, ago. 2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=51414-32832001000200005.> Acesso em:
20 mar. 2017.

E para conhecer mais sobre a diferenca entre 0gica formal e logica
dialética, leia o capitulo 9 — Instrumentos do conhecimento — do livro
a sequir:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducédo a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

Sem medo de errar

Nesta secdo, vocé conheceu o pensamento de Hegel, o ultimo
pensador do idealismo alemdo. Além disso, viu que, enquanto se via
em outros territorios a superacao da monarquia absoluta e a influéncia
da Revolucdo Francesa, a Alemanha permanecia apenas no plano das
ideias e 0s pensadores ainda se ocupavam apenas com a razado comao
pratica da liberdade. Hegel, inclusive, se refugiou na razdo e na filosofia.

E importante que vocé considere as caracteristicas do idealismo,
marca essencial das ideias de Hegel, que explicava a existéncia por
meio do espirito. Todo © movimento e os fendbmenos do universo
seriam criados ou gerados pela intervencdo do espirito que antecede a
materia. A vida espiritual tornar-se-ia, pois, determinante dos aspectos
materiais da sociedade, conforme esclarece Aranha (2009).

Hegel marcou a historia do pensamento filosofico por meio do
uso da dialetica, que consistia na esséncia dos conceitos, partindo
de uma ideia (tese), passando pela contradicdo do conceito em
questdo (antitese) e culminando em uma sintese, uma nova ideia
que, posteriormente, tornar-se-ia tese novamente, em um continuo
movimento pela busca da totalidade, do absoluto. Para muitos
historiadores, a dialética consistia em uma espécie de método filosofico
desse pensador, porém nao com o mesmo sentido dos metodos
sistematicos de Descartes ou de Bacon e, sim, Como uma concepgao
do real.

Hegel apontava a dialética como um movimento, tal como um
espiral, em que tese, antitese e sintese se fazem constantes e geram

134 U3 - Teorias dialéticas, educagdo e sociedade



a realidade. Para ele, a verdade ndo consistia em um fato, mas no
desenvolvimento do espirito. Apontava, entdo, a tese como 0 momento
abstrato, cujos conceitos eram determinados, definidos, finitos. A
antitese, por sua vez, seria © momento dialético ou negativamente
racional, capaz de tirar as amarras daquele pensamento que parecia
finito e conduzir ao momento final do ritmo triadico da dialética
hegeliana: a sintese. De acordo com Reale e Antiseri (2005), Hegel
denominou a sintese como o momento especulativo da dialética,
positivamente racional, ja que, nele, a razao faz emergir o lado positivo
da sintese dos opostos e se mostra como totalidade concreta.

E importante lembrar que, diante dessa concepcio de
conhecimento, Hegel propde uma logica dialética, distinta da logica
formal advinda do pensamento de Aristoteles. Enquanto a logica
formal se fundamentava em principios de identidade e validacao de
argumentos, a logica dialética hegeliana se pautava em contradicdes e
se mostrava dinamica.

Hegel apontava o sujeito como o espirito do mundo e, segundo ele,
era impossivel pensar o individuo sem considera-lo imerso a historia.
Embora tenha sido leitor de Kant, criticou muitos pontos da filosofia
kantiana. Além disso, desconsiderar a historia como parte do sujeito foi
um dos aspectos que indicou como uma falha de Kant.

Perceba que, de acordo com o pensamento de Hegel, ndo ha
como pensar o individuo e a historia separadamente. Ele ainda aponta
que o mundo todo é uma manifestacao da razao e que, por isso, tudo
que acontece nele pode ser explicado por um proposito maior. A
razao, nesse sentido, seria infinita, uma vez que ela esta impregnada no
espirito do mundo.

A filosofia, de acordo com o pensamento hegeliano, consiste na
compreensdo da historia e do pensamento e a razdo, No movimento
do mundo. O objetivo filosofico, nessa perspectiva, era compreender
0 absoluto, a realidade verdadeira que ndo ocorre fora da consciéncia
e do individuo.

Em sua obra A fenomenologia do espirito, esse pensador ainda
reflete sobre a consciéncia de liberdade, a busca pela autonomia e
pelo conhecimento, enfatizando sempre a dialética nesse processo.



Embora ndo tenha se dedicado a escrever sobre a educacao, Hegel
apontou varios indicios da necessidade de um processo formativo
para a conquista dessa autonomia e, para ele, a formacao do sujeito
€ também a formacao do espirito. Longe de consistir na recepcao ou
transmissdo de conteudos, para este pensador, a educacao se da a
medida que o homem abdica de suas particularidades para vivenciar,
de maneira autbnoma, uma sociedade organizada.

Assim, notamos que Hegel deu continuidade ao movimento
iniciado por Bacon de uma filosofia moderna. Marcando uma reflexao
da sociedade e do individuo a partir de uma teoria dialética, contribuiu
muito para a historia da Filosofia da Educacao.

Faca valer a pena

1. "Segundo Hegel, o Unico método em grau de garantir o conhecimento
cientifico do absoluto, e de elevar assim a filosofia a ciéncia, € o método
dialético, em virtude do qual a verdade pode finalmente receber a forma
rigorosa do sistema da cientificidade. Ele se remete aqui a dialética classica,
conferindo movimento e dinamicidade as esséncias e aos conceitos
universais que, ja descobertos pelos antigos, haviam, contudo, permanecido
com eles em uma espécie de repouso rigido, quase solidificados. O coragao
da dialética torna-se, assim, o movimento e precisamente o movimento
circular ou em espiral, com ritmo triadico” (REALE; ANTISERI, 2005, p. 99-
100).

A dialética de Hegel propunha trés momentos que, de acordo com o trecho
anterior, marcavam o ritmo triddico. Assinale a alternativa que aponta esses
momentos e suas caracteristicas:

a) A dialética hegeliana apontava um movimento com base na maiéutica.

b) Os trés momentos da dialética hegeliana consistiam na tese (momento
abstrato e determinado), na antitese (momento dialético, negativo, com base
na contradi¢do) e, por fim, na sintese (racionalmente positivo, no qual hd uma
sintese dos opostos).

c) Hegel aponta a tese e antitese, momentos positivos da razdo e, por fim, a
sintese, que traz a contradi¢cdo e se mostra racionalmente negativa.

d) Os trés momentos da dialética constituem nas etapas que marcam o
pensamento de Hegel: o idealismo, o materialismo e, por fim, a sintese entre
eles.




e) Hegel coloca que a dialética deve sair de um conceito — momento inicial —,
para passar por uma reelaboracdo e culminar na busca por novas perspectivas
de pensamento tedrico.

2. "A pedagogia hegeliana remete muito mais a uma antropologia, ou seja, &
compreensao do que é e como vem a ser o homem. O homem, em Hegel,
€ continua passagem, continuo vir-a-ser sempre filho de seu tempo, do
que o precedeu e do que estd por vir enquanto resultado de sua propria
atividade. Certamente é dessa concepcdao de homem que se deve erguer
toda uma proposta pedagdgica que tdo somente viabilize esse homem.
Provavelmente por isso ndo se encontra em Hegel uma sistematizacdo da
questdo pedagogica e talvez seja um exagero procurar remeter passagens
da obra de Hegel a referida questao. No entanto, pode-se operar um esforgo
no sentido de pensar como a filosofia hegeliana apresenta contribuicdes a
tematica educacional” (NOVELLI, 2001, p. 7).

O trecho anterior remete as ideias de Hegel sobre a educac¢do. De acordo
com ele, pode-se afirmar que:

a) A proposta de educacédo, para Hegel, esta relacionada a sua concepgéo
de sujeito e este sé pode ser compreendido em meio a historia.

b) A educacgdo hegeliana é a antropologia, ou seja, o estudo do homem
no centro de tudo, independentemente da concepcao de sujeito que se
tenha.

c) Hegel pensa a educagao por meio da histdria, assim, sua proposta
educacional consiste no ensino de Historia apenas.

d) Todas as obras de Hegel se referem a educacgdo, pois ele sistematiza a
questdo pedagogica.

e) Ndo ha em Hegel indicios de uma proposta educacional, tampouco sobre
o sujeito.

3. "Ao explicar o movimento gerador da realidade, Hegel desenvolve uma
dialética idealista: a racionalidade ndao € mais um modelo a se aplicar, mas
€ o proprio tecido do real e do pensamento. Na Filosofia do Direito, Hegel
diz que o mundo ¢é a manifestacdo da ideia: "o real é racional e o racional é
real”. A verdade, nesse caso, deixa de ser um fato para ser um resultado do
desenvolvimento do espirito” (ARANHA, 2009, p. 186).

De acordo com o texto anterior, e com seus conhecimentos sobre Hegel,
assinale a resposta correta:

U3 - Teorias dialéticas, educagéo e sociedade 137



a) A teoria de Hegel envolve o ensino da oratdria.

b) O pensamento de Hegel se baseia na dialética e no idealismo.

c) Na Filosofia do Direito, Hegel nega a associacédo entre real e racional.
d) Para Hegel, a verdade consiste em um fato.

e) De acordo com Hegel, a filosofia é a ciéncia que estuda os espiritos.
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Secao 3.2

A dialética e as bases materialistas, historicas e
econdmicas

Dialogo aberto

Na secdo anterior, vocé conheceu mais sobre Hegel, um
representante do idealismo, perspectiva que concebe a existéncia
do espirito anterior a mateéria. Agora, vocé conhecera um renomado
pensador que tratou de contrapor as ideias idealistas, por meio do
materialismo historico, segundo o qual hd uma prevaléncia da matéria
em detrimento do espirito.

Karl Marx realizou uma revolucao nas ideias estabelecidas até entdo
ao propor uma analise critica e dialética do capitalismo. De acordo com
O seu pensamento, a historia da sociedade deve ser explicada por meio
das bases materiais, econdmicas, © que o levou a ser considerado um
grande expoente nao so da filosofia, mas da sociologia e da economia
também. Esse pensador foi também um cientista politico e se destacou
pOr seus escritos acerca dos movimentos sociais.

Marx ressaltou o surgimento do capitalismo como grande reforco
da polarizacdo entre as classes sociais: 0s capitalistas (burgueses) —
aqueles que detém os meios de producao —, e o proletariado — que
vende sua forca de trabalho a burguesia. Em meio a essa relacao,
esse pensador ressaltou a exploracdo na busca por lucro e, desse
pressuposto, trouxe a tona duas categorias de extrema importancia em
seu pensamento tedrico: o trabalho e a alienacao.

Embora nao tenha se dedicado a pensar a educacdo como foco
de seus estudos, Marx teceu consideracdes acerca do processo
educacional tendo em vista que este consistia em uma forma de
integracao dos individuos ao meio social. Para ele, a educagao pode ser
usada como um instrumento de reproducdo — comum em sua €poca
— mas, também, pode ser utilizada como meio para emancipacao.
Varios pesquisadores usaram a perspectiva marxista para escrever



sobre a educacao na sociedade contemporanea, 0 que corrobora o
merito de seu pensamento.

Vamos estudar mais sobre Karl Marx? Em que consistem as bases
do pensamento marxista? Qual a diferenca entre sua perspectiva
materialista e o idealismo presente em Hegel? Quais as contribuicdes
do marxismo para se pensar a educacao?

Nesta secdo, vocé conhecera um pouco da ampla teoria que
marcou de maneira revolucionaria a historia do pensamento filosofico.

Nao pode faltar

O contexto social e a vida de Karl Marx

Nos estudos anteriores vocé viu que as Revolucdes Francesa e
Industrial em muito influenciaram os pensamentos filosoficos. Viu
tambem que a Alemanha, embora tenha se mantido apenas no
plano das ideias, sem, contudo, fazer revolucao, tambem passou
por certa efervescéncia filosofica em funcdo dos movimentos
sociopoliticos da Europa.

De acordo com Aranha (1993), no inicio do século XIX, as revolucdes
burguesas estavam ameacadas pelas forcas conservadoras, que
buscavam restaurar o absolutismo e eliminar a burguesia. Mas tanto a
burguesia quanto o proletariado — forcas revolucionarias — nao estavam
satisfeitos com a situacao politica e econdmica e, por isso, em 1830,
movimentos liberais e nacionais se fizeram presentes inicialmente na
Franca, se estendo por alguns paises, até a Alemanha. Em 1848, ha
uma explicitagdo da polaridade entre a burguesia e o proletariado, pois
ambos buscavam seus proprios interesses por meio de movimentos
revolucionarios que se propagaram também rapidamente Nnos centros
urbanos. Assim, nesse momento, consolidou-se o poder politico
da burguesia, além do surgimento da forca politica também do
proletariado, culminando numa grande movimentagdo em banquetes
oposicionistas — que discutiam as crises politicas — com © objetivo de
lutar pelo fim da corrupcao e do poder soberano.

Nesse contexto, Aranha (1993) aponta que a Alemanha ainda se
encontrava dividida em diversos Estados e, somente apos algumas
guerras e taticas econdmicas, € que ela se unificaria em 1871.
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Foi, portanto, numa Alemanha agitada e cheia de problemas
que surgiu o marxismo. Na verdade, essa obra é fruto ndo
s6 de Karl Marx (1818-1883), mas também de seu amigo
Friedrich Engels (1820-1895), que, além da colaboragdo
ideoldgica, era industrial e pdde, por diversas vezes,
ajudar Marx financeiramente nos momentos mais criticos
(ARANHA, 1993, p. 240).

Marx e Engels também escreveram obras separadamente, mas,
juntos, elaboraram o Manifesto Comunista (1848), que continha as
principais ideias do comunismo — doutrina que busca a liberdade
da classe proletaria e o fim das propriedades privadas exclusivas
dos detentores dos meios de producao. Ambos formularam seus
pensamentos em meio a uma realidade social contrastante: de
um lado as riquezas e O avanco tecnico e, de outro, o trabalho
submisso dos operarios que vendiam sua forca de trabalho, mas
se encontravam cada vez mais empobrecidos. Aranha (1993) ainda
destaca que, dentre outras leituras de economistas que influenciaram
no marxismo, a filosofia de Hegel também esteve bastante presente,
tanto no que se refere a dialética, quanto ao conceito de historia.

v=| Exemplificando

Perceba que o liberalismo e o socialismo utopico sdo defendidos por
classes sociais opostas. Para que vocé compreenda a diferenca entre a
perspectiva do liberalismo e do socialismo utdpico, algumas comparacdes
se fazem necessarias como exemplo dessas correntes.

O liberalismo defende uma nova visdo de liberdade econdmica e politica,
posicionando-se a favor das doutrinas capitalistas, por exemplo, a questao
da propriedade privada e a riqgueza enquanto um beneficio acessivel a
todos que trabalhassem. Com isso, defende que a pobreza € um fracasso
pessoal de cada um e que, para alcangar uma mudanca de vida, €
necessaria a colaboragdo com os patrdes, para a tentativa de uma futura
saida do estado de miséria. Dessa forma, trata-se de uma perspectiva que
benéfica a burguesia.

Por outro lado, a corrente do socialismo utopico € contra os argumentos
liberais que consideram a desigualdade econdmica como algo natural.
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Para os defensores do socialismo utopico, a desigualdade consiste em um
problema social entre os seres humanos e, frente a isso, emerge uma critica
a logica capitalista. Essa visao vai ao encontro das ideias do proletariado.

Agora vocé conhecera um pouco da historia de Marx, a origem
e o desenvolvimento de seu pensamento.

Figura 3.2 | Karl Marx

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_Marx>. Acesso em: 20 mar. 2017

Karl Marx nasceu no dia 15 de maio de 1818, em Trier, na Alemanha.
Era filho de judeus, sendo seu pai um advogado chamado Heinrich
e, sua madae, Henriette Pressburg, dona de casa. Marx realizou seus
estudos secundarios em Trier e foi para Bonn, também na Alemanha,
estudar leis. Como nao se interessou pelos estudos, seu pai O enviou
para a severa Universidade de Berlim, em 1836, conforme nos aponta
Reale e Antiseri (2005).

Ainda em 1836, noivou em segredo com uma jovem de familia
aristocratica de Trier, chamada Jenny von Westphalen, com quem
se casou posteriormente, em 1843. Em Berlim, conheceu varios
estudiosos e entrou para o clube de jovens intelectuais hegelianos,
onde conheceu outros pesquisadores influentes da teologia e da
historia.
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Em 1841, formou-se em filosofia e pensou em obter a livre-docéncia
em Boon, onde seu amigo Bruno Bauer dava aulas de teologia. Mas
Bruno foi afastado da universidade e, sem o seu apoio, Marx encerrou
sua carreira académica. Assim, tornou-se redator e, depois, redator-
chefe do jornal Gazeta Renana, de burgueses radicais. Porém, em
1843, o jornal foi interditado.

Ap0s ter estudado e conhecido pessoas influentes, Marx escreveu,
ainda, em 1843, a Critica do Direito Publico de Hegel, cuja introducao
foi publicada em Paris, em 1844,

Dentre as pessoas que conheceu em Paris, encontra-se Friedrich
Engels, que passou a ser seu colaborador e do qual foi amigo pela vida
toda.

De acordo com Reale e Antiseri (2005), em 1844, ao colaborar com
um jornal comunista difundido na Alemanha, Marx pagou o preco de ser
expulso da Franca no ano sequinte, refugiando-se em Bruxelas, onde
ficaria até 1848. Mas, nesse tempo, amadureceu a ideia de se afastar
da esquerda hegeliana e, por isso, em 1845, escreveu com Engels a
obra Sagrada Familia, dirigida contra essa posicao de esquerda, dentre
OS quais se encontrava seu antigo colaborador Bruno Bauer. Em seus
proximaos escritos, Marx tambeém escrevera sobre sua posicao a favor
de um socialismo cientifico, que ia contra o socialismo utopico — que
permanecia no plano tedrico.

Em janeiro de 1848, Marx e Engels escreveram o famoso
Manifesto do Partido Comunista, a pedido da Liga dos Comunistas.
Nesse mesmo ano, em meio a esse movimento, Marx voltou
rapidamente para Coldnia, na tentativa de fundar uma nova versao
do jornal Gazeta Renana, que foi obrigado a suspender suas
publicacdes imediatamente.

Em 1849, ele chegou a Inglaterra, permanecendo em Londres, onde
precisou de gjuda financeira de seu amigo Engels para manter suas
pesquisas de economia, historia, sociologia e politica, que constituem
a base de sua obra O Capital. O primeiro volume dessa importante
obra foi publicado em 1867 e, os outros dois, foram publicados por
Engels, em 1885 e 1894.
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Marx escreveu varias obras renomadas aléem de O Capital e, em
1864, se empenhou na atividade de organizacdo do movimento
operario, fundando a Associacao Internacional dos Trabalhadores,
ou | Internacional dos Trabalhadores, que acabou se dissolvendo
posteriormente, em 1872, conforme nos aponta Reale e Antiseri (2005).

Em 1881, morreu Jenny, sua esposa €, em marco de 1883, morreu
Marx, sepultado em Londres.

Marx e as criticas a Hegel

De acordo com Reale e Antiseri (2005), embora o pensamento de
Marx tenha se formado em contato direto com a Filosofia de Hegel,
ele se posicionou contra suas ideias. A comecar por sua obra Critica da
filosofia do direito de Hegel (1844), Marx demonstrou ndo concordar
com a ideia de que as instituicdes politicas e o proprio Estado seriam
fruto do desenvolvimento do espirito humano. Para Marx, a explicacdo
para tudo isso advinha das condi¢des materiais de vida.

Substancialmente, para Marx, a filosofia de Hegel interpreta
o mundo de cabeca para baixo: é ideologia. Hegel raciocina
como se as instituicdes existentes, como, por exemplo,
a heranca, derivassem de puras necessidades racionais,
legitimando assim a ordem existente. A realidade é que,
segundo Marx, Hegel transforma em verdades filosoficas
dados que sao puros fatos histéricos e empiricos. E, assim,
“por toda parte Hegel cai do seu espiritualismo politico
para o mais crasso materialismo” (REALE; ANTISERI, 2005,
p. 173).

Marx apontava que o erro de Hegel ndo foi descrever o Estado tal
como ele se apresentava, mas considera-lo como a esséncia e, nesse
sentido, ter subordinado a sociedade civil ao Estado. Assim, foi um
critico até mesmo dos intelectuais da esquerda hegeliana.

De acordo com Reale e Antiseri (2005, p. 173), € preciso levar em
consideracao que se tratava de um grupo de intelectuais combativos
na Europa, pois, enquanto a direita procurava justificar o cristianismo e
o Estado existente, a esquerda hegeliana buscava defender a postura
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dialética, transformando o idealismo — que colocava o espirito como
anterior a matéria — em materialismo, que apontava a matéria como
anterior ao espirito, combatendo a politica existente e defendendo a
democracia.

Entretanto, para Marx soO isso Ndo bastava. Para esse pensador, O
pressuposto central da esquerda hegeliana tinha como base as ideias,
colocando a consciéncia como determinante da vida, mas a vida era
quem determinava a consciéncia.

A libertagdo é ato historico e nao ato ideal, concretizando-
se por condi¢cdes historicas, pelo estado da industria, do
comércio, da agricultura [..]". Os jovens hegelianos mantém
a teoria separada da praxis; Marx as une (REALE; ANTISERI,
2005, p. 174).

Sua critica, entdo, apontava que esses intelectuais mantinham
o0 mesmo pensamento ideoldgico de Hegel. E importante que
vOCcé perceba que, para Marx, os jovens hegelianos relacionavam a
libertacao do Estado existente a autoconsciéncia, o que nao tinha
nada de radical.

O materialismo histérico-dialético

Marx realizou um amplo trabalho politico. Seu pensamento
contribuiu muito, ndo s6 com a trajetoria do pensamento filosofico,
mas com a sociologia, a economia € a historia. De acordo com
Giddens (2012), para o pensador, era necessario um rompimento
com as formas filosoficas puramente abstratas de pensamento,
pois julgava ser necessario ir além das interpretacdes do mundo,
mudando-0; dai seu carater revolucionario.

Para estudar o capitalismo e o seu funcionamento, Marx utilizou-
se de uma abordagem tedrica composta por uma teoria cientifica — o
materialismo historico — e de uma teoria filosofica — o materialismo
dialético.
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Aranha (1993) indica que, para os materialistas, a trajetoria filosofica
até entdo foi profundamente marcada por uma tradicdo idealista,
culminando no pensamento de Hegel, que concebe a ideia como
propria realidade objetiva. Ao contrario desse pensamento que coloca
a ideia e 0 espirito como génese da realidade, os materialistas apontam
gue a matéria € o principio de tudo, antecedendo, pois, a propria
consciéncia.

De acordo com essa autora, € preciso distinguir o materialismo de
Marx, que é dialético, daqueles mecanicistas que surgiram antes dele:

Enquanto o materialismo mecanicista parte da constatacdo
de um mundo composto de coisas e, em ultima analise, de
particulas materiais que se combinam de forma inerte, o
materialismo dialético considera que os fendmenos materiais
sdo processos. Além disso, segundo o materialismo dialético,
o espirito ndo é consequéncia passiva da acao da matéria,
podendo reagir sobre aquilo que o determina. Ou seja, o
conhecimento do determinismo liberta o homem por meio
da acdo deste sobre o mundo, possibilitando inclusive a agao
revoluciondria. (ARANHA, 1993, p. 241)

Para Aranha (1993), o materialismo historico € a aplicacdo do
materialismo dialético na historia. De acordo com essa abordagem
tedrica, a historia pode ser explicada por meio de seus fatores
econdmicos, sua base material. Diferente de outros pensadores
que buscam em grandes fatos ou em aspectos heroicos e divinos a
explicacdo da historia, Marx nao se ocupava das ideias, pois, para ele,
havia os fatos materiais e, consequentemente, no lugar dos herois,
encontrava-se a luta de classes. Sendo assim, a historia da sociedade
€ a historia da luta de classes.

Ao explicar a organizacao da sociedade, © marxismo aponta
para dois niveis: a infraestrutura, que consiste na base econdmica,
envolvendo as relacdes de trabalho e os meios de produgéo, e a
superestrutura, relacionada a aspectos politico-ideologicos, religido,
leis, educacao, filosofia e, também, dominacao ideologica da classe
dominante que reflete nos dominados. Para Marx, a infraestrutura
determina a superestrutura, uma vez que a base material determina
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O contexto, pois € a partir das relacdes estabelecidas entre o homem,
a natureza e suas formas de sobrevivéncia que se pode compreender
Como surgem suas ideias.

Aranha (1993, p. 241) enfatiza aqui o carater dialético desse
materialismo, pois, na perspectiva marxista, ao tomar consciéncia das
contradicdes existentes no sistema capitalista, © homem pode e deve
agir para mudar a realidade que o determina.

Vocé notou que Marx se difere da perspectiva hegeliana por
apresentar uma abordagem teorica distinta do idealismo?

De acordo com Aranha (1993), Hegel apontava o espirito — eterno
e infinito — e as ideias como antecedentes a matéria. Ja para Marx, a
matéria € eterna e dela origina-se o espirito. Para o primeiro, tudo o
que acontece no universo € competéncia do espirito ou sofre alguma
intervencdo espiritual. Nesse sentido, o idealismo de Hegel coloca
que a vida espiritual determina a vida material.

Karl Marx opde-se a essas ideias, pois, ad passo em que considera
a base material, também afirma que 0s movimentos do universo sao,
portanto, aspectos dessa matéria em movimento. Tal movimento
consiste na principal propriedade da matéria, © que torna 0 mundo
eterno e cognoscivel. Portanto, na perspectiva marxista, “as ideias
sociais sao reflexos do desenvolvimento objetivo da historia”
(ARANHA, 1993, p. 121).

‘t‘” Assimile

Ainda sobre o método dialético, Marx aponta que ndo utilizou a dialética na
mesma perspectiva de Hegel. E importante lembrar que, de acordo com
O pensamento hegeliano, © método dialético centra-se no movimento
espiral da tese-antitese-sintese, que Aranha (1993, p. 118) aponta como
"afirmacao, negacdo e negagao da negagdo’, ressaltando a negacdo como
apice do movimento, porem na busca pelo elemento positivo da sintese.
Hegel indica ainda a dialética como um processo que separa e conserva,
pois a contradicdo separa O elemento de sua caracteristica imediata e,
apesar da oposi¢ao, 0 conserva em sua particularidade, porém indo além
do imediato. Sobre isso, a autora ainda coloca:
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Hegel, ao explicar o movimento gerador da realidade,
desenvolve uma dialética idealista: no sistema hegeliano,
a racionalidade ndo é mais um modelo a se aplicar, “mas é
o proprio tecido do real e do pensamento”. O mundo é a
manifestacao da Ideia, “o real é racional e o racional é real”.
“A histoéria universal nada mais € do que a manifestagcdo da
Razdo.” Como ponto de partida do devir, Hegel coloca ndo
a natureza — a matéria —, mas a ideia pura (tese). (ARANHA,
1993, p. 118)

Marx, por sua vez, contrapde-se a essa ideia, a0 apontar que nao se
pode atribuir ao espirito a responsabilidade da historia humana. Ao
contrario de pensar na ideia absoluta, ele defende a consciéncia.
Sua critica a Hegel se estende a abstracao de seu processo dialético.

Meu método dialético, por seu fundamento, difere
do método hegeliano, sendo a ele inteiramente
oposto. Para Hegel, o processo do pensamento —
que ele transforma em sujeito autdbnomo sob o nome
de ideia — é o criador do real, e o real € apenas sua
manifestacao externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo é mais do que o material transposto para a
cabeca do ser humano e por ela interpretado. (MARX,
1873, p. 17)

Alem dessa contraposicao entre o espirito, as ideias e a matéria,
Aranha (1993) também enfatiza a distincdo entre o materialismo
mecanicista, dito “vulgar’, do materialismo dialético de Marx e
Engels. De acordo com a autora, o materialismo dialético consiste
em uma perspectiva dindmica, histdrica, enquanto © mecanicista
€ a-historico e estatico. Assim, tem-se uma visao de mundo em
constante processo na primeira abordagem, enguanto a sequnda
consiste em um conjunto de coisas concluidas.

Outra caracteristica bastante relevante para contrapor essas
abordagens configura-se na posicao do sujeito em meio a
sociedade. Enguanto o materialismo mecanicista ressalta um
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determinismo, no qual © homem €& passivo, reduzido as suas
necessidades organicas, no materialismo dialético, a consciéncia
humana & determinada, mas tambéem € capaz de determinar,
reagir ao contexto social, mostrando um papel de libertacdo do
homem no mundo.

O trabalho, a alienacao e a ideologia

Para que vocé compreenda alguns conceitos importantes da teoria
marxista, € importante que conheca um pouco do surgimento do
sistema capitalista, foco das criticas de Marx.

Pode-se dizer que, historicamente, o capitalismo surgiu como
modo de producao que substituiu o feudalismo, sistema marcado pelo
antagonismo entre os senhores feudais e 0s servos. A contradicao entre
essas classes e a insatisfacdo com o sistema fez com que comegasse
a surgir uma classe de comerciantes, 0os burgueses, que aos PoOUCOS
buscavam sua liberdade pessoal. A burguesia desejava, inclusive,
mudancas nas relacdes de producao.

De acordo com Aranha (1993), Marx aponta a luta de classes como
O confronto entre classes com ideias distintas. No caso do sistema
capitalista, ela se instaura entre o burgués — detentor dos meios de
producao — e os proletarios — que nao possuem nada aléem de sua
propria forca de trabalho.

Com o desenvolvimento do comeércio e a Revolug¢ao Industrial,
0s trabalhadores artesanais foram perdendo espaco para as
industrias. Aos poucos, os instrumentos de producao foram se
concentrando nas maos de poucos, que possuiam condicdes para
organizar oficinas e industrias. Com isso, houve uma aceleragcao
Nno processo de separacao entre os trabalhadores e os meios de
producao. Os pequenos artesaos ja nao podiam concorrer com as
industrias, aumentando o numero de trabalhadores operarios.

Assim, surge um sistema em que a forca de trabalho se torna
mercadoria e, o salario, o valor atribuido a essa. O salario € o que
distingue o operario dos servos ou escravos e deve ser suficiente para
manter as necessidades basicas do trabalhador.
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No entanto, na obra O capital, Marx explica que a
relacdo de contrato é livre s6 na aparéncia e que, na
verdade, o desenvolvimento do capitalismo supde
a exploragdo do trabalho do operario. Isso porque
o capitalista contrata o operario para trabalhar
durante um certo periodo de horas a fim de alcancar
determinada produgdo. Mas o trabalhador, estando
disponivel todo o tempo, na verdade produz mais do
que foi calculado [...]. No entanto, a parte do trabalho
excedente ndao é paga ao operdrio e serve para
aumentar cada vez mais o capital. (ARANHA, 1993, p.
243)

Esse valor excedente gerado pelo operario e apropriado pelo
capitalista € chamado por Marx de mais-valia e se constitui como a
base do sistema capitalista. A ideia de mais-valia, ou seja, a diferenca
entre o salario pago e a capacidade de producdo do trabalhador,
marca a exploracao existente nesse sistema criticado por Marx.

De acordo com a teoria marxista, uma vez que O operario esta
inserido nessa logica de mercado, encontra grande dificuldade para
sair dela em funcao da alienacdo — conceito apontado por Marx como
originario do aspecto econdmico. Para ele, existe aliena¢cdo quando o
operario, em funcdo da divisdo de trabalho, ndo se reconhece mais no
produto que ajudou a produzir. Ao executar uma parte do trabalho, o
produto final passa a ser distante daquele que apenas realizou uma das
partes do processo. Nao ha, portanto, familiaridade entre aquele que
produz e aquilo que é produzido, como acontece nas grandes industrias
que envolvem varias etapas do processo produtivo. A mercadoria final,
diante desse afastamento, adquire autonomia, independentemente
de seus produtores, criando uma situagao de fetiche, chamada de
fetiche da mercadoria. Com isso, ha um processo de desumanizacao
do homem, que ¢é reificado, isto €, transformado em ‘coisa’, em
mercadoria.

D_cll Pesquise mais

O sistema capitalista polariza as relagdes de trabalho, deixando o operario
alheio ao seu processo de producdo. A acentuada divisdo do trabalho



marca ainda mais esse distanciamento dos trabalhadores das mercadorias
produzidas, reificando-os e conferindo a essas mercadorias um processo
de humanizacdo em funcao de possuir mais valor que o proprio
trabalhador.

Para compreender melhor essa distancia do operario de seu produto final,
que consiste no que Marx chamou de alienacao, assista ao filme a seguir:

CHAPLIN, Charles. Tempos Modernos. Direcdo e atuacao: Charles
Chaplin. United Artists, 1936. 87 min.

Essa situacao de submissdo aos detentores dos meios de producao,
ao trabalho e a propria mercadoria acaba por manter hegemonica
uma ideologia, capaz de marcar as relacdes e tornar ideias, condutas e
costumes da classe dominante uma visdo generalizada, se estendendo
aos proletarios.

A ideologia impede que o proletario tenha consciéncia da
propria submissao, porque camufla a luta de classes quando
faz a representacdo ilusodria da sociedade mostrando-a como
una e harménica. Mais ainda, a ideologia esconde que o
Estado, longe de representar o bem comum, é expressao dos
interesses da classe dominante. (ARANHA, 1993, p. 244)

@ Reflita

Marx aponta a distancia entre o operario e o produto, contexto no qual
ele é parte do processo de producdo. Além disso, aponta o valor dado a
mercadoria, que se torna mais humanizada que o trabalhador, que por sua
vez é transformado em coisa, reificado. Essa realidade produz o que ele
chamou de fetiche da mercadoria.

Pensando nesse processo de reificacdo das consciéncias e de fetiche,
vocé enxerga mudangas na sociedade atual? Ou ainda percebe o fetiche
da mercadoria em meio a vasta e incessante fabricacao de produtos cada
vez mais avangados, padronizados e descartaveis, mas capazes de ludibriar
e agucar o desejo dos consumidores?



O marxismo e a educacgao

De acordo com Lombardi e Saviani (2008), Marx e Engels nao
trataram especificamente ou sistematicamente sobre a educacao
Ou a escola. Mas, por todas as obras desses pensadores, ha uma
preocupacao com a educacdo em meio aos mais diferentes conceitos
e temas. Hoje, & possivel também encontrar muitos estudiosos que
buscaram sistematizar as ideias desses pensadores, promovendo
um debate educacional cujo pressuposto centra-se na critica do
capitalismo e a valorizacdo de um processo formativo pautado no
socialismo.

De modo geral, Lombardi e Saviani (2008, p. 10) apontaram
as principais tematicas que aparecem contempladas, direta ou
indiretamente, nos escritos marxistas, a saber:

» Critica a educacao e a qualificacdo profissional da burguesia: para
essa classe dominante, a educacao visava perpetuar o proprio dominio
técnico e a visao sociopolitica burguesa.

* A relacédo do proletariado com a ciéncia, a cultura e a educacado:
Marx e Engels buscavam compreender a maneira cOomo ocorria O
processo de alienacao e sua relacao com a ciéncia e a cultural. Além
disso, exaltavam a educacdo como possivel forma de emancipacdo
da consciéncia. E importante que vocé entenda que, em meio ao
estopim do capitalismo, Marx considerava a escola e a educagdo como
reprodutoras do sistema, porém ele enxergava No processo formativo
a possibilidade de ser utilizado para a emancipagao.

» Fducacao comunista e formacao integral do homem: as ideias
marxistas visavam a superacao da exploracdo e viam a educacao como
ponto de partida para a critica do sistema. Defendiam uma educagao
politécnica, aproximando o fazer e o pensar, na busca por uma
libertacdo das amarras do capitalismo. Para essa formacao integral do
homem, Marx e Engels defendiam uma educac¢ao para © COmunismo.

Lombardi e Saviani (2008) buscaram trazer a tona as contribuicdes
desse ultimo aspecto elencado, pois encontrava-se mais claro em
meio ao Manifesto Comunista. Eles traziam como principio de uma
educacao proletaria: "Educacao publica e gratuita de todas as criancas,
abolicao do trabalho das criancas nas fabricas, tal como € praticado



hoje. Combinacao da educacdo com a producao material etc.” (MARX;
ENGELS, s.d. apud LOMBARDI: SAVIANI, 2008, p. 11).

No entanto, € preciso enfatizar que Marx e Engels nao rejeitaram
as conquistas burguesas para a educacao. Pelo contrario, sequndo
Manacorda (1989, p. 296), eles assumiram essas conquistas, tais
como: universalidade, laicidade, estatalidade, gratuidade e primazia do
trabalho. A partir desses principios e do trabalho produtivo, a educacao
deveria possibilitar o acesso aos aspectos filosoficos, cientificos,
morais, fisicos, industriais, civicos e, além disso, o devido acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Nessa
perspectiva, Marx buscou desenvolver uma concepgao mais organica
na relagao entre o processo formativo e o trabalho.

Lombardi e Saviani (2008) elencaram como principios fundamentais
dessa nova concepcao educacional:

[...] eliminacdo do trabalho das criancas na fabrica, associagdo
entre educagdo e produg¢do material, educacgdo politécnica
que leva a formagdo do homem omnilateral, abrangendo
trés aspectos: mental, fisico e técnico, adequados a idade
das criangas, jovens e adultos; inseparabilidade da educagéo
e da politica, e articulagdo entre o tempo livre e o tempo de
trabalho, isto &, o trabalho, o estudo e o lazer. (LOMBARDI;
SAVIANI, 2008, p. 11)

Ainda de acordo com esses autores, toda a concepcao educacional
marxista foi delineada minuciosamente durante as Instru¢cdes aos
Delegados no | Congresso da Primeira Internacional dos Trabalhadores,
que ocorreu em Genebra, no ano de 1866. Enfatizam ainda que Marx
destacou uma colaboracdo dos jovens e das criancas acima de 9
anos na producao industrial como uma forma de trabalho produtivo
envolvendo mente e maos. Mas € importante destacar que ele foi um
critico severo da exploragao infantil tanto no campo quanto na cidade,
em meio a atividade industrial, considerando que a mesma deveria ser
proibida por lei.

Essa proposta marxista foi a primeira a, oficialmente, falar de uma
educacao do proletariado, pois esse trabalho produtivo possibilitaria
uma ascensao das classes operarias. Para esse pensador, a educagao



primaria era 0 ponto de partida e deveria se estender a todas as criangas,
assim como a unido da educag¢ao com o trabalho.

Manacorda (1989, p. 298), ao escrever sobre a historia da
educacao, enfatiza que o principal objetivo de Marx era a formacao
do homem omnilateral, ou seja, a formacdo de um homem integral.
Essa concepcdo de educacdo, entdo, visava o desenvolvimento de
todas as potencialidades do homem, a partir de uma visao dialética
do trabalho que educa.

E importante destacar ainda que Marx e Engels ndo eram contra as
instituicOes publicas de educacao, pelo contrario, para eles deveriam
ser destas a responsabilidade pela educacao das criangas. Entretanto,
repudiavam a ideia de o Estado manter a hegemonia da cultura
burguesa, que utilizava da escola como instrumento de controle.

Sem medo de errar

Nesta secdo vocé conheceu um pouco do que foi 0 marxismo,
uma abordagem tedrica de extrema importancia ndo somente para o
pensamento filosofico, como também para a historia, a sociologia e a
economia.

Karl Marx, nascido na Alemanha, marcou as bases da filosofia a partir
de uma visao revolucionaria gue envolvia a critica do sistema capitalista.
Para ele, 0 modo de producao vigente no capitalismo era permeado
pela exploracdo das classes operarias por aqueles que detinham os
meios de producdo, o capital, além tambem da hegemonia cultural.

Para buscar a compreensdo da historia da humanidade, Marx
utilizou uma abordagem chamada de materialismo historico-dialético,
gue se pautava na analise social por meio da base econdmica, em
uma perspectiva dialética. Note que o pensador utilizou a dialética
para explicar a historia da humanidade a partir de seus feitos materiais.
Essa perspectiva materialista se contrapunha a visao idealista de
Hegel, estudado na secdo anterior. Enquanto Hegel antepunha
O espirito a matéria, Marx apontava gue a vida social era reflexo do
desenvolvimento material. Vocé percebeu as diferencas entre o
idealismo e o materialismo?
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Como se pautou no aspecto econdmico para uma analise social,
Marx teceu criticas ao sistema capitalista, trabalhando com os
conceitos de trabalho, mercadoria, alienagao e exploragao, dentre
outros que marcaram o desenvolvimento de seu pensamento.

Escreveu grande parte de suas obras em parceria com seu amigo
e colaborador Friedrich Engels. Juntos, foram os responsaveis pelos
escritos do Manifesto Comunista que, dentre outros destaques,
trazia tambeém sua preocupacdo com a universalizacao e gratuidade
da educacao para as criancas. Apos conhecer um pouco a base do
pensamento marxista, vocé pdde compreender como sua perspectiva
tedrica influenciou também um debate educacional.

Embora ndo tenham focado no processo educacional em seus
escritos, € possivel encontrar muitas ideias sobre a concepcao de
processo formativo diluido nas obras de Marx e Engels. Suas ideias
impulsionaram uma reflexdo sobre a educacdo como possibilidade
de mudanga, em um momento em que a escola servia a uma cultura
vertical, imposta.

A contribuicdo marxista para educacao foi pensar um processo
formativo para a classe operaria, tendo em vista a hegemonia da classe
burguesa. Marx e Engels apontavam que o Estado se apropriava das
escolas como instrumento de manipulacdo das massas. Também
se preocupavam com a exploracao do trabalho infantil nas fabricas
e teceram duras criticas a isso, enfatizando a necessidade de um
processo formativo voltado a um trabalho produtivo, que unisse
instrucao e trabalho, porém sem exploracdo, em uma perspectiva de
desenvolvimento das potencialidades integrais do ser humano.

Faca valer a pena

1. "Substancialmente, para Marx, a filosofia de Hegel interpreta o mundo
de cabeca para baixo: é ideologia. Hegel raciocina como se as instituicdes
existentes, como a heranca, derivassem de puras necessidades racionais,
legitimando assim a ordem existente. A realidade € que, segundo Marx, Hegel
transforma em verdades filosoficas dados que sao puros fatos historicos e
empiricos. E, assim, ‘por toda parte Hegel cai do seu espiritualismo politico
para o mais crasso materialismo™ (REALE; ANTISERI, 2005, p. 173).
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De acordo com o trecho anterior e com seus estudos sobre Marx, assinale a
alternativa que indica a abordagem tedrica utilizada por Marx para contrapor
o idealismo de Hegel:

a) Materialismo mecanicista.

b) Materialismo historico-dialético.
c) Maiéutica socratica.

d) Indugéo cientifica.

e) Ideologia.

2. 'Enquanto o materialismo mecanicista parte da constatacdo de um
mundo composto de coisas e, em ultima analise, de particulas materiais
que se combinam de forma inerte, o materialismo dialético considera que
os fendmenos materiais sao processos. Além disso, segundo o materialismo
dialético, o espirito ndao é consequéncia passiva da acao da matéria,
podendo reagir sobre aquilo que o determina. Ou seja, 0 conhecimento
do determinismo liberta 0 homem por meio da acao deste sobre o mundo,
possibilitando inclusive a acdo revolucionaria” (ARANHA, 1993, p. 241).

De acordo com texto e com seus conhecimentos sobre o tema, assinale a
alternativa correta:

a) O materialismo mecanicista e o materialismo dialético constituem
abordagens idénticas dessa perspectiva.

b) Marx se utilizou do materialismo mecanicista, enquanto Hegel apropriou-
se do materialismo dialético.

c) O materialismo mecanicista e o materialismo dialético consistem em
abordagens distantes, pois o primeiro € a-historico e estatico, enquanto o
segundo envolve uma concepgao histdrica e dinamica da sociedade.

d) O materialismo mecanicista utiliza-se de uma perspectiva dinamica
da historia.

e) Para o materialismo dialético, o homem é passivo das bases econdémicas.

3. Ela dificulta que o proletario tenha consciéncia da prépria submissdo,
porque camufla a luta de classes quando faz a representacao ilusoria da
sociedade mostrando-a como una e harmodnica. Mas ainda esconde que o
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Estado, longe de representar o bem comum, € expressao dos interesses da
classe dominante (adaptado de ARANHA, 1993, p. 244).
O trecho anterior refere-se a um importante conceito da teoria marxista.
Assinale a alternativa que indica qual era esse conceito:

a) Trabalho.

b) Luta de classes.
c) Mais-valia.

d) Ideologia.

e) Alienacgao.
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Secao 3.3

A Dialética do Esclarecimento e as consideracdes
da Escola de Frankfurt

Dialogo aberto

Nesta secdo vocé vai conhecer um pouco da Escola de Frankfurt
e a Teoria Critica da sociedade. Com uma critica imanente a filosofia
idealista, e trazendo uma releitura do materialismo, encontramos os
escritos de Theodor Adorno e dos demais pensadores que fizeram
parte dessa Escola.

Theodor Adorno, embora ndo tenha sido educador de formacéo,
teceu muitas contribuicdes para a filosofia da educacdo ao pensar a
necessidade de uma formacao cujo objetivo seja evitar a barbarie.

Esse filosofo frankfurtiano se preocupou em pensar 0s aspectos que
marcaram o capitalismo tardio. Analisou de maneira critica © progresso
técnico como uma irrefreavel maldicdo do homem, sendo esse o foco
da Dialética do Esclarecimento — obra que escreveu em parceria Com
Max Horkheimer, que foi diretor do Instituto de Pesquisas Sociais, sede
da Escola de Frankfurt. Adorno ressalta, em meio as suas criticas nessa
obra, a utilizacdo do saber humano para a construcao de elementos da
destruicao da propria vida.

Para Adorno, ao passo em que 0 homem busca um dominio
maior da natureza por meio de um avanco desenfreado da técnica,
ele também acaba se tornando prisioneiro de suas proprias obras,
Como € 0 caso das tecnologias. Embora tenha sido criticado por um
olhar pessimista para o desenvolvimento microeletronico, Adorno
contribuiu muito para se repensar a inibicao da dimensdao humana
na sociedade atual e 0 amor destinado as maquinas, que supera as
proprias afetividades humanas.

Tendo vivido em meio aos horrores de uma Alemanha nazista,
trouxe a tona sua preocupacao com a falta de consciéncia e autonomia
de pensamento e, por isso, enfatizou a exigéncia de uma educacao
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para emancipacao. Sem emancipacao e autonomia, Nndo ha como se
evitar que a historia cometa retrocessos, culminando em episodios
barbaros como Auschwitz.

No decorrer de suas obras, Adorno levantou uma critica ferrenha
a imposicdo cultural e ao sistema capitalista, tendo como base o
marxismo, porem de maneira Ndo ortodoxa, ou seja, sem transforma-
lo em uma doutrina. Esse pensador se apropriou de categorias de Marx
para fazer uma releitura da sociedade econdmica, porém levando
em consideracao o sujeito — influenciado pela psicanalise — e por
um confronto de ideias que vao além dos conceitos predefinidos,
colocando-o0s em crise para um encontro com a verdadeira esséncia.

Vocé percebe a importancia da Escola de Frankfurt para nos
ajudar a compreender o mundo atual? Compreende as bases do
pensamento de Adorno e sua importancia para esta escola? Em que
consistia sua preocupagao com a barbarie? Qual o teor pedagogico
de sua obra? O que é industria cultural? Qual a diferenca de
sua dialética negativa e aquela pensada por Hegel? Quais suas
contribuicdes para o pensamento filosofico?

A partir de agora vocé podera responder a esses questionamentos.

Bons estudos!

Nao pode faltar
A Escola de Frankfurt e as contribuicées de Theodor Adorno

Na secao passada, vocé conheceu a teoria dialetica de Marx, um
pensador que revolucionou a filosofia e a sociologia com suas criticas
ao sistema capitalista e a alienacao decorrente da divisdo do trabalho.

Agora vocé vai conhecer um pouco da Escola de Frankfurt, forma
como ficou conhecido o grupo de pesquisadores que fizeram parte
do Instituto de Pesquisas Sociais cujo enfoque era uma Teoria Critica
da sociedade.

“Escola de Frankfurt” e “Teoria Critica” sdo expressdes que,
quando despertam algo mais do que a ideia de um paradigma



das ciéncias sociais, provocam a evocagao de uma série de
nomes, em primeiro lugar Adorno, Horkheimer, Marcuse,
e associagcbes de ideias, como movimento estudantil,
contestacao ao positivismo, critica da civilizagao e, talvez,
ainda emigracgao, Terceiro Reich, judeus, Weimar, marxismo,
psicanalise. Como se pode perceber imediatamente, trata-
se de muito mais do que uma simples orientagdo tedrica,
de muito mais do que um momento da histdria das ciéncias
(WIGGERSHAUS, 2002, p. 33).

De maneira geral, Horkheimer — que assumiu em 1930 a direcdo
do Instituto de Pesquisa Social vinculado a Universidade de Frankfurt,
0 qual passa a se tornar a sede de pesquisas e analises do capitalismo
monopolista — juntamente, com seus colaboradores, fez uma releitura
do marxismo, com influéncias do pensamento de Kant, Freud e outros
pensadores. Contudo, ndo transformaram essa postura em doutrina
politica, como ocorria até entdo. Em seus estudos, os pesquisadores
reuniam tendéncias filosoficas, psicologicas e sociologicas. Buscavam
trabalhar a contradicdo e a negatividade como possibilidades de
um olhar critico para o real em meio as mudancas que tornavam a
sociedade administrada pelo chamado capitalismo tardio. Essas
reunides formaram o que chamamaos de Escola de Frankfurt.

As pesquisas realizadas na Escola de Frankfurt por uma equipe
multidisciplinar, embora com perspectivas distintas, se aproximam pelo
interesse de refletir a cultura contemporanea em meio a forte imposicao
social, buscando compreender e refletir sobre as problematicas dos
tempos agitados que marcam o século XX, conforme nos aponta Pucci,
Ramos-de-Oliveira e Zuin (2000, p. 23). E a esse grupo encontra-se
relacionado, de maneira singular, o0 pensador de Theodor W. Adorno,
que estudaremos aqui € que, juntamente com outros interlocutores,
tratou de pensar a sociedade, a cultura e a educacao. Embora ndo
tenha sido um educador de formacao, seus escritos demonstram um
grande teor pedagogico a medida gue se preocupou com a autonomia
de pensamento e a formacao humana em seu sentido mais amplo.

160 U3 - Teorias dialéticas, educagio e sociedade



Figura 3.3 | Theodor W. Adorno

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Theodor_W._Adorno#/media/File:Adorno jpg>. Acesso em:
20 mar. 2017.

Theodor Wiesengrund Adorno nasceu no dia 11 de setembro
de 1903, em Frankfurt am Maim. Suas contribuicdes na Escola de
Frankfurt se pautaram em criticas da cultura de seu século, marcado
pelas grandes guerras, revolucdes, bem como pela fase em que o
capitalismo torna-se monopolista.

Adorno foi considerado um importante sociologo, filosofo e
musicologo que desenvolveu grandes pensamentos acerca da
razao e realizou busca incessante pela superacdo do status quo na
tentativa de alcancar a emancipacao dos individuos (PUCCI; RAMOS-
DE-OLIVEIRA; ZUIN, 2000, p. 43). Embora tenha vivido uma infancia
€ uma juventude em momentos de grandes conflitos politicos e
sociais pelos quais passava a Alemanha na época, Adorno, filho de um
judeu comerciante de vinhos, viveu cercado de estimulos formadores
advindos de uma familia que lhe forneceu boas condi¢cdes de estudo
e de vida. Desde pequeno, obteve influéncias musicais gracas a mae,
que era uma cantora profissional, bem como da tia, que era uma
pianista extremamente talentosa. “Precoce, pois, em termos musicais
e intelectuais, Adorno foi encorajado a desenvolver seus dotes em
ambas as dire¢cdes” (PUCCI; RAMOSDE-OLIVEIRA; ZUIN, 2000, p. 21).

Alem da musica, Adorno teve contato desde muito cedo com a
filosofia, recebendo grandes influéncias do fildsofo alemao Immanuel
Kant. Mas pode-se dizer que seu pensamento apresenta tendéncias



advindas de diversas areas, como a sociologia, a psicologia, berm como
as ja citadas filosofia e a musica. Dessa forma, observa-se em seu
pensamento, influéncias de grandes pensadores, como Marx, Hegel,
Freud, Nietzsche e Schopenhauer.

[...] todas essas influéncias e orientagdes cientificas
convergem, interpretam-se e complementam-se nos seus
textos. O que muda de um texto para outro é a proporgao
que assume cada uma dessas fontes confluentes,
emprestando tonalidades diferentes a cada um deles.
(RUSCHEL, 1994, p. 233)

Em 1922, aos 19 anos, Adorno conhece Walter Benjamin — outro
pesquisador da Escola de Frankfurt que sera considerado por ele o
principal interlocutor em seus escritos — e Max Horkheimer, com
quem desenvolvera varios de seus estudos mais adiante.

Adorno se destacou por varias obras dentre uma vasta producao
realizada em momentos distintos de sua vida — dentre eles o tempo
em que permaneceu exilado —, estabelecendo ainda dialogos com
diferentes pesquisadores. Dentre as tematicas trabalhadas, destaca-se
a defesa do poder critico da arte em meio a utilidade, ao lucro e ao
consumo presentes na sociedade atual. Nessa perspectiva, encontram-
se seus ensaios sobre Teoria Estética, recolhidos e publicados por
sua esposa logo apos sua morte. Além da arte, vista por ele como
uma forma de resisténcia, o0 pensador ainda escreve importantes
estudos acerca da barbarie, tendo sentido na pele os horrores que
marcaram uma Alemanha nazista. Nessa perspectiva encontram-se
algumas de suas contribuicdes na area educacional, destacando-se
as consideracdes realizadas em uma conferéncia no ano de 1965
acerca de uma Educacdo apos Auschwitz — a qual vocé conhecera
especificamente mais adiante —, quando o autor se debruca sobre a
exigéncia de que a educacao nao permita a reincidéncia da barbarie:

Mas a pouca consciéncia existente em relagao a essa exigéncia
e as questdes que ela levanta provam que a monstruosidade
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ndo calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténcia da
possibilidade de que se repita no que depender do estado de
consciéncia e inconsciéncia das pessoas. (ADORNO, 1995, p.
119)

Em 1933, a Alemanha vivencia o poder de Hitler, e os judeus
passam a perder seus direitos civis. Em funcdo de sua descendéncia
judia, suas ideias comecam a ficar ameacadas e, posteriormente, em
1934, Adorno exilou-se voluntariamente na Inglaterra, mas arriscou-
se a voltar a sua terra natal, pois mantinha um romance com Gretel
Karplus.

Em 1937, Horkheimer publicou o famoso ensaio Filosofia e Teoria
Critica, lancando os fundamentos da Teoria Critica e denunciando a
teoria tradicional como imposicao da ordem dominante. Para ele, a
teoria critica seria a forma de trazer a racionalidade para interpretar o
mundo, poréem enfatizando a agdo e o pensamento.

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que
se encontra em vigor em todas as ciéncias especializadas,
organiza a experiéncia a base da formulagdo de questdes
que surgem em conexao com a reproducao da vida dentro
da sociedade atual.

[..]

A teoria critica, ao contrario, tem como objeto os homens
como produtores de todas as suas formas historicas de
vida. As situagdes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia,
ndo é para ela uma coisa dada, cujo unico problema
estaria na mera constatacao e previsdao segundo as leis
da probabilidade. O que é dado ndo depende apenas da
natureza, mas também do poder do homem sobre ela. Os
objetos e a espécie de percepcgdo, a formulagdo de questdes
e o sentido da resposta dao provas da atividade humana e
do grau de seu poder. (HORKHEIMER, 1991, p. 69)

Juntamente com Horkheimer, Adorno escreveu uma de suas
mais importantes obras, A Dialética do Esclarecimento (1947), além
de desenvolver ideias e conceitos sobre a influéncia da cultura
monopolista sobre as massas. Participou também de conferéncias
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radiofénicas e escreveu diversas obras que se destacaram, tais como
Dialética Negativa, Minima Moralia, Trés estudos sobre Hegel, dentre
outras.

Adorno morreu subitamente em 6 de agosto de 1969, em Visp, na
Suica, onde passava suas férias.

‘ts” Assimile
A Teoria Critica surge como uma critica a perspectiva tradicional.
Horkheimer, em seus ensaios Teoria Critica e Teoria Tradicional, aponta

que a primeira, ao considerar 0s metodos e 0s aspectos quantitativos,
acaba por inibir a dimensao humana.

A Teoria Critica, por sua vez, se orienta em um comportamento critico
que visa a enaltecer o sujeito enquanto parte do universo pesquisado, No
caso a sociedade.

De acordo com Horkheimer (1991), a teoria ndo pode tratar os
acontecimentos sociais como fatos numericos, mas, sim, compreendé-
los no ambito da sociedade, como processos sociais. Para ele, a Teoria
Tradicional possui caracteristicas positivistas, enquanto a Teoria Critica
se volta a uma postura dialética. A primeira reduz-se as quantificacdes
e numeracdes de dados de forma mais racionalizada e a segunda se
relaciona a compreensao dos processos sociais de modo a entender a
sociedade. Horkheimer (1991) ainda aponta a teoria tradicional como uma
representagao que se relaciona com a divisao do trabalho na sociedade
capitalista, ndo como algo individualizado, mas como algo prée-moldado,
Imposto, porem invisivel.

A dialética negativa de Adorno em contraponto a dialética positiva
de Hegel

Desde o inicio da trajetdria do pensamento filosofico se ouve falar
da dialética. Recriada por Hegel no século XIX, a dialética expressa a
contradicao de elementos que se negam €, posteriormente, compdem
uma nova expressao, mais significativa e profunda que a primeira.
Como voceé estudou na primeira secao desta unidade, Hegel enfatizou
O momento negativo como o foco da dialética, porem culminando
em momento da recriacao positiva do conceito. Para ele, o elemento
negativo constitui-se na alavanca para o positivo.
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Segundo Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (2000), pesquisadores
contemporaneos do Grupo de Pesquisas Teoria Critica e Educacao,
Adorno utiliza-se do método da dialética negativa para pensar sobre
a reificacao das consciéncias na sociedade contemporanea. Este
pensador parte das ideias filosoficas de Hegel, que também concebia
O aspecto negativo da dialética. Porém, Adorno, em contraposicao,
‘faz da negatividade o instrumento central de sua reflexdo” (ZUIN;
PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 77). Para Adorno, todos os
conceitos que chegam a mente carecem de reflexdo e, por isso,
ha um movimento negativo do pensamento, a fim de ndo aceita-lo
passivamente.

Em meio a um momento de imposic¢ao cultural, Adorno considerava
que as teorias geravam um conformismo nas pessoas €, para isso,
sua proposta era a negatividade intrinseca das coisas. Para ele, era
necessario ver o lado proveitoso dessa negatividade, permitindo que o
sujeito alcancasse autonomia para reconhecer a realidade.

A dialética, para Adorno, nas delimitacdes do mundo
administrado pelo capitalismo tardio, s6 pode se cumprir
negativamente. Ela desenvolve a diferenca que se processa
entre o universal e o particular. O universal (o conceito de
homem, por exemplo) é aparentemente mais abrangente,
pois, enquanto tal, ndo diz respeito apenas a este
particular, mas a uma infinidade de outros. Ndo obstante
sua prepoténcia de totalidade, ele fica sempre devendo
ao objeto uma explicagdo mais adequada. Faz parte da
esséncia do pensamento a busca infinda e ingléria de uma
identificacdo total entre sua criacdo e a realidade. E por
isso que se opde radicalmente a pura contemplagdo e/ou
a grosseira identificacdo e se manifesta, em seu mesmo
conceito, como esfor¢o, construcdo, desconstrucdo. E
esse esforco é antes de tudo negativo [...] (ZUIN; PUCCI;
RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 79)

Os autores ainda apontam que © equivoco do pensamento
tradicional € apenas considerar a identidade em seu objetivo absoluto,
enquanto a dialética negativa ndo faz com que a identidade se perca,
mas a muda qualitativamente. Para Adorno, o pensamento que passa
pela negatividade (a antitese), apenas como movimento para chegar
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a sintese, acaba por colocar o todo (a tese) como verdadeiro. Em
Adorno, o todo € nao verdadeiro, pois ele se transforma por meio da
dialética negativa em algo novo, com mais qualidade e mais profundo.
(ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 81).

A Dialética do Esclarecimento e a industria cultural

Adorno e os pensadores da Teoria Critica, que também sdo
conhecidos no meio académico como Escola de Frankfurt, colocam
em questionamento a cultura contemporanea e 0s impactos da
indUstria cultural na sociedade.

O termo “industria cultural” foi utilizado pela primeira vez por Adorno,
em parceria com Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento
(Dialektik der Aufkarung), publicada no ano de 1947, em Amsterda.
Esse conceito surgiu para substituir o que antes era chamado de
‘cultura de massa’, uma vez que, para esses autores, este termo alude
a ideia de uma cultura espontanea das massas, COmo se essas fossem
as responsaveis pela reproducdo e pelas necessidades iguais, 0 que
justificaria a disseminacao de bens padronizados.

Ao indicar a industria — que se refere ao processo em série de
produtos iguais — associada ao termo “cultura’, Adorno e Horkheimer
se referem entdo aos bens “culturais” fabricados em meio ao sistema
e disseminados para as massas, a fim de uma estandardizacdo social.
Assim, o aspecto cultural descaracteriza-se em funcao das leis do
mercado e o aspecto industrial se camufla ao caracterizar os produtos
como singulares, individuais. Na industria cultural, as massas sdo
especuladas e "[...] ndo sdo, entdo, o fator primeiro, mas um elemento
secundario, um elemento de calculo, acessorio de maquinaria”
(ADORNO, 1971, p. 288).

Adorno (1971) faz uma critica ao sistema na tentativa de demostrar
a posicao do consumidor na industria cultural, desmistificando a
ideia de ser ele a figura principal de seu funcionamento. Assim, ‘o
consumidor nao é rei como a industria cultural gostaria de fazer crer,
ele ndo é o sujeito dessa industria, mas seu objeto” (ADORNO, 1971,
p. 288). Trata-se, portanto, de uma manifestacao do fetiche com
vistas ao consumismo, a padroniza¢do de gostos e a manutencao da
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hegemonia do sistema.

Na Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985)
buscam demonstrar esse carater de semelhanca conferido a tudo pela
cultura contemporanea. Os autores trazem a tona a ideia de sistema
presente na sociedade onde 0s mais diversos setores entoam o mesmo
louvor, de modo que esse se configura em um “louvor do progresso
técnico” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 113).

Em meio a esse progresso irrefredvel, Adorno ainda enfatiza a
cultura do descartavel. Produtos e mercadorias sdo lancados em um
curto espaco de tempo e fabricados para terem curta duracao e,
assim, a constante necessidade de novas aquisicoes. Nesse sentido,
apontam gue muitos interessados no assunto acabam por dar uma
explicacao tecnologica da industria cultural, afirmando que os padrdes
S3o aceitos sem resisténcia, ja que surgem das proprias necessidades
dos consumidores.

De fato, o que o explica é o circulo da manipulagdo e da
necessidade retroativa, no qual a unidade do sistema
se torna cada vez mais coesa. O que ndo se diz é que o
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a
sociedade é o poder que os economicamente mais fortes
exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica hoje
é a racionalidade da propria dominacao. Ela é o carater
compulsivo da sociedade alienada de si mesma. (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 114)

D9 Pesquise mais

Para compreender melhor as considera¢des de Adorno sobre a Industria
Cultural, leia o texto a seguir:

ADORNO, Theodor W. Industria Cultural: o esclarecimento como
mistificacdo das massas. In: ______ .. HORKHEIMER, Max. Dialética do
Esclarecimento. Traducao: Guido Antonio de Almeida. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1985.



Perceba que a preocupacao dos tedricos criticos com a industria
cultural se remete a uma critica da sociedade, que Adorno vai chamar
de sociedade administrada, tendo em vista sua administragado pelos
detentores do capital. Com a auséncia de autonomia de pensamento,
ha um empobrecimento das experiéncias — aquelas capazes de permitir
gue individuo va além do superficial estabelecido e dos preconceitos —
e, comisso, tem-se ai 0 que Adorno chamou de consciente coisificado.
Essa “coisificacdo’, conforme o proprio nome indica, leva o individuo
a se equiparar a uma ‘coisa’, ou seja, sem perspectiva de mudanca,
mantendo-se submerso em uma realidade estabelecida.

Essa critica da sociedade e do progresso técnico, influenciando
na formag¢ado humana, constitui-se como foco das obras de Adorno,
bem como dos demais tedricos criticos.

D9|~ Pesquise mais

Assista também a entrevista do Professor Dr. Fabio Durao, do Instituto de
Linguagens da UNICAMP, sobre o termo “industria cultural”:

TV BOITEMPO. A industria cultural hoje. 2013. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=aTlLZq7NcVqg0>. Acesso em: 20 mar. 2017.

Educagdo apds Auschwitz e a necessidade de reflexdo sobre a
formacao

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz
ndo se repita (ADORNO, 1995, p. 119)
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Figura 3.4 | Campo de Concentracdo de Auschwitz
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Fonte: <https://en.wikipedia.org/wiki/Auschwitz_concentration_camp#/media/File:Child_
survivors_of_Auschwitz.jpeg>. Acesso em: 20 mar. 2017.

O ensaio Educacdo apos Auschwitz foi escrito, incialmente,
para uma conferéncia radiofénica na Radio de Hessen, em 1965, e
posteriormente publicado, em 1967. Adorno se preocupou muito com
a formacdo humana, pois vivenciou os horrores de uma Alemanha
Nazista que marcou brutalmente a historia. Para esse pensador
frankfurtiano, nenhum objetivo educacional deve se antepor a evitar
‘que Auschwitz ndo se repita” (ADORNQO, 1995, p. 119).

Adorno nao foi um educador de formacao, tampouco buscou
apontar um projeto educacional. Entretanto, dentre as obras que
delinelam seu pensamento, varios textos traduzem a importancia
dada por ele a formacao humana. Para ele, essa formacao ¢ vista em
seu sentido mais amplo, o que envolve um processo constante No
decorrer da vida. Um individuo que conclui seus estudos e se sente
formado, na realidade, encontra-se semiformado, o que se relaciona
com uma formacao enquadrada e padronizada nos moldes capitalistas.
A semiformacao (traduzida da expressao alema halbildung), portanto,
ndo € aquela que vem antes da formacao (bildung), mas a que se
antepde a ela, pois concebe o conhecimento como algo congelado.

Adorno foi contra os excessos de ‘finalidades” que se dirigem
a educagao. Para ele, a educacdo sofreu uma mercantilizacdo e
seus diversos objetivos impedem que ela se aproxime da ética, pois
somente uma educacao para a emancipacao € capaz de traduzir
posturas éticas. Essa dificuldade de pensar na educacdo no caminho
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ético em tempos em que nao ha autonomia de pensamento fez com
que Adorno preferisse falar em moral em detrimento da ética. Para
ele, a moral esta relacionada a cultura hegemaodnica e, portanto, aos
ditames do mercado, que, por meio dos principios morais, mantém os
individuos aprisionados a um padrdo de conduta e pensamento.

Um ser emancipado faz uso de seu pensamento com autonomia e
liberdade e, por isso, torna-se esclarecido. Adorno utiliza das ideias de
Kant para refletir sobre a autonomia e o esclarecimento, como a saida
do estado de menoridade para um pensamento livre.

Assim, evitar a barbarie consiste na premissa maxima para a
civilizacdo que, submersa no universo do capital € das mercadorias,
muitas vezes se aproxima mais da anticivilizacao.

Em meio a essa dificuldade de uma educac¢do para emancipacao
e a consciéncia dos individuos, Adorno propde um pensamento
que reflete sobre si e sobre a realidade de maneira consciente, em
um exercicio de autorreflexao critica. Para ele, da mesma forma que
antigamente, a sociedade hoje continua a vivenciar uma pressao
social que se imp&e. Adorno (1995, p. 120) destaca a consideracdo de
Freud de que "a barbarie encontra-se no proprio principio civilizatorio”
e, por isso, enfatiza a necessidade de uma consciéncia esclarecida, a
fim de evitar que as condi¢cdes objetivas atuais levem os individuos a
permitirem impulsos barbaros.

Além disso, ndo podemos evitar ponderacdes no sentido
de que a invengdo da bomba atomica, capaz de matar
centenas de milhares literalmente de um s6 golpe, insere-
se no mesmo nexo histdorico que o genocidio. Tornou-
se habitual chamar o aumento subito da populagdo de
explosao populacional: parece que a fatalidade histodrica,
para fazer frente a explosao populacional, dispde também
de contra-explosdes, o morticinio de populagdes inteiras.
Isto s6 para indicar como as forgas as quais € preciso se
opor integram o curso da histéria mundial. (ADORNO,
1995, p. 120)

Esse pensador teceu criticas também ao avanco desenfreado dos
meios de comunicacdo, das telas e dos aparatos eletrbnicos que
aprisionam os seres humanos em suas proprias transformacdes e, "[..]
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ao mesmo tempo em que se integra cada vez mais, gera tendéncias
de desagregacao” (ADORNO, 1995, p. 122). De acordo com Adorno,
O viver rodeado de telas provoca uma claustrofobia social e inibe a
dimensdo humana, potencializando um “amor” as maquinas. O ser
humano, em meio a toda revolucao tecnologica, sequndo o filosofo,
passou a se relacionar melhor com as maquinas do que com seus
semelhantes e, sobre isso, ele aponta:

Um sujeito experimental - e a propria expressao ja é a
do repertério da consciéncia coisificada - afirmava de si
mesmo: "l like nice equipament” (Eu gosto de equipamentos,
de instrumentos bonitos), independentemente dos
equipamentos em questdao. Seu amor era absorvido por
coisas, maquinas enquanto tais. O perturbador - porque
torna tao desesperancoso atuar contrariamente a isso -
é que esta tendéncia de desenvolvimento encontra-se
vinculada ao conjunto da civilizagdo. Combaté-lo significa
0 mesmo que ser contra o espirito do mundo [...] (ADORNO,
1995, p. 133)

Essa transferéncia da afetividade para os aparelhos eletronicos
pode ser vista de maneira bastante enfatica na sociedade atual. Hoje,
na era digital que se consagra, € possivel notar o quanto as telas
possuem significado para os individuos, desde a manutencao de
perfis em rede sociais até sua utilizagao como “calmantes” em meio
ao desenvolvimento das criancas (e nao so) — conforme nos indica
Turcke (2010). Para esse pesquisador contemporaneo da Teoria Critica,
as telas muitas vezes servem como forma de entreter as criancas (e
adultos tambeém) e manté-las ocupadas por um grande periodo de
tempo. Apesar dos beneficios das tecnologias, gue permitem uma vida
mais confortavel, ele faz uma critica a essa substituicao dos dialogos
e da interacdo Nno amago da propria familia em funcao das relacdes
tecnologicas. Considera que hoje existe uma sociedade excitada, que,
além de vivenciar o espetaculo das tecnologias, se preocupa Nao so
com ter e o0 aparecer, mas tambem com as sensacdes que tudo isso
pode proporcionar. Enfatiza, entdo, a propaganda de si como foco da
acao comunicativa, em especial em meio as redes sociais.
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Quem ndo faz propaganda ndo comunica; € como uma
emissora que ndo emite: praticamente, ndo esta ai. Fazer
propaganda de si proprio torna-se um imperativo da
autoconservacdo. Nao apenas no nivel de firmas, em
que ninguém, mesmo que no momento nao tenha nada
de excitante a oferecer, pode dar-se ao luxo de sair do
concerto dos comerciais, porque assim se retiraria da
percepcao do publico. Mesmo em todas as firmas de
interacdo humana vale o seguinte: quem nao chama a
atencao constantemente para si, quem ndo causa uma
sensacdo corre o risco de ndo ser percebido. (TURCKE,
2010, p. 37)

Imagens, telas, consumo, midia, mercadorias e propagandas, tudo
se proclama como uma necessidade para uma vida feliz. Essa falsa
sensacao de felicidade se relaciona com o fetiche provocado pela
industria cultural e que, de certa forma, “dita” as regras exigidas para se
autoafirmar em um momento de clausura social. Perceba que ha uma
constante vigilancia social, em todas as partes, realizada por cameras
que traduzem a realidade de maneira esterectipada, reificada, como
em um Reality Show, onde se busca ser aceito mediante ao todo.

Vocé consegue perceber, entdo, como as criticas e preocupacdes
de Adorno se fazem atuais, mesmo escritas em outro momento
historico? Varios sao os pesquisadores que buscaram uma atualizacao
dos conceitos adornianos, na tentativa de demonstrar o quanto suas
ideias ainda sdo pertinentes frente ao progresso técnico.

v=| Exemplificando

Adorno, ao falar da formagdo, se refere também a semiformacdo. Para ele,
a semiformacao ndo era o que antecedia a formagao, mas, sim, aquilo que
se contrapunha a ela.

Um exemplo de pessoa semiformada € aquele individuo que se sente mais
preparado do que o outro, simplesmente pela aquisicao de certificados.
A semiformacao ocorre quando ha uma estagnacao do processo de
formagdo, de modo a aponta-lo como concluido. Por meio da industria
cultural, uma série de informacdes € despejada nas redes sociais todos os
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dias. Tomar como posicao ou opinido um conteudo manipulado pelas
midias € algo tipico da semiformacao.

Para Adorno, a formagao e vista como algo mais amplo, que envolve uma
liberdade de pensamento e que permite ao individuo, no decorrer de
toda sua vida, colocar em xeque todos 0s conceitos e ideias que hes sao
impostos, de maneira a tecer criticas sobre ele, indo além do superficial e
do senso comum.

Diante dessas consideracdes, note que Adorno ndo concebe
a educacao como uma modelagem de pessoas, nem como uma
reproducdo ou transmissdo de conhecimentos fragmentados,
estagnados. Esse pensador enfatiza que a educacao consiste na
‘produgao de uma consciéncia verdadeira’ e que, segundo ele, deveria
ser foco das politicas educacionais (ADORNO, 1995, p. 136).

E preciso enfatizar ainda que Adorno foi taxado por muitos criticos
como pessimista, tendo em vista seu olhar para o desenvolvimento
tecnologico e o progresso técnico. Porem, faz-se necessario levar
em consideracdo o desenvolvimento de um pensamento tedrico
em meio ao maior holocausto da historia humana que fez surgir
um ar melancolico para toda sua analise critica da sociedade frente
a0 irrefredvel progresso humano que, segundo ele, € a maldicdo do
proprio homem.

@ Reflita

Voceé viu que Adorno enfatiza a necessidade de uma educacao para
consciéncia verdadeira e o esclarecimento. Alem disso, esse pensador
enfatizou uma preocupa¢ado com o amor dos seres humanos dedicado as
maquinas em detrimento de seus semelhantes. Toda essa preocupagao
de Adorno emergiu de um contexto de guerra e de exterminio em massa.

Trazendo para os dias atuais, vocé acredita que o desenvolvimento
microeletronico exacerbado esta comprometendo ainda mais a dimensao
humana e potencializando um valor excessivo as mercadorias € aos
aparelhos eletréonicos?



Sem medo de errar

Vocé conheceu um pouco do pensamento de Theodor Adorno,
um filosofo da Escola de Frankfurt ou Teoria Critica da sociedade.
Ele nasceu na Alemanha, onde vivenciou a violéncia e os horrores
do nazismo e dos campos de concentracao, como Auschwitz. Sua
preocupacao com a barbarie humana e a falta de consciéncia que
levaria a tamanha brutalidade se tornaram foco de seus estudos sobre

a formacao humana e a pressao social.

Ao estudar sobre a preocupacao de Adorno com a barbarie, vocé
identificou o teor pedagogico de sua obra?

Embora ndo tenha sido formado em educacao, esse pensador
contribuiu de maneiraimpar para a trajetoria da Filosofia da Educacao na
medida em que escreveu diversos ensaios apontando as necessidades
urgentes do processo educacional. Para ele, a educacao so tem sentido
se for para a emancipacao, pois nenhuma outra finalidade seria capaz
de coloca-la em seu campo ético. Somente por meio de individuos
autdbnomos € que se pode pensar em uma sociedade mais justa e
consciente de seus atos para, assim, evitar que novos holocaustos
voltem a acontecer.

Além disso, Adorno desenvolveu, em parceira com Varios
interlocutores, uma critica ferrenha ao sistema social e a imposicao da
cultura hegemonica as massas. Criou o termo ‘industria cultural” para
demonstrar que nao se tratava de uma cultura espontanea das massas,
mas uma cultura vertical, fabricada nos moldes industriais, padronizada
e que, portanto, ficava mascarada pela burguesia para um constante
dominio do capital e do mercado.

Retome as consideracdes sobre a industria cultural no item "Nao
pode faltar” e reflita sobre os dias atuais. Perceba como a preocupacao
com a formagdo nos escritos de Adorno em funcao da influéncia
do progresso técnico também € algo que se faz presente hoje, em
meio a avalanche de informacdes nas midias, que sdo sobrepostas a
autorreflexao critica.

Vocé percebeu como essas ideias sao importantes para uma
reflexdo sobre o contexto rodeado de tecnologias em que se vive hoje?
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Para Adorno, por meio da industria cultural, ha uma padronizagao
de gostos e necessidades oriunda da criacdo de produtos iguais com
diferentes roupagens, criados para facilmente serem descartados e,
assim, exigirem novas aquisicdes. Nessa perspectiva, Adorno chamou
de sociedade administrada todo esse contexto marcado pela submissao
ao capital e ainda considerou que, nesse meio, ha uma coisificacao do
consciente, atraveés do qual os seres humanos se igualam as coisas.

Atente as indicacdes do ‘Pesquise Mais" e perceba que a
contribuicao dos tedricos criticos foi trazer a tona todo esse contexto
de claustrofobia social, em que as pessoas tém menos valor do que as
proprias mercadorias.

Para concluir a resolucao da situacao-problema do "Dialogo Aberto’,
compreenda o conceito de dialética negativa, enquanto ‘'método” de
Adorno para uma postura critica. Ao colocar conceitos aparentes em
choque, ocorre a crise da contradicdo que permite que se conhega,
de fato, a realidade. Ao contrario de Hegel, que considerou o final
do processo dialético como o momento da sintese positiva, Adorno
aponta que o foco deve ser 0 aspecto negativo daquilo que se faz real.
E preciso chocar, contrapor, repensar e provocar crises.

Por sua postura um tanto melancolica com relagao ao avanco das
tecnologias, esse pensador foi criticado como pessimista. Entretanto,
antes que se atribua o rotulo, € preciso considerar toda sua experiéncia
em meio a um momento em que as proprias criacdes eram usadas
contra seus criadores.

Faca valer a pena

1. "Um sujeito experimental — e a propria expressdo ja é a do repertorio da
consciéncia coisificada — afirmava de si mesmo: 'l like nice equipament’ (Eu
gosto de equipamentos, de instrumentos bonitos), independentemente
dos equipamentos em questdo. Seu amor era absorvido por coisas,
maquinas enquanto tais. O perturbador — porque torna tdo desesperancoso
atuar contrariamente a isso — € que esta tendéncia de desenvolvimento
encontra-se vinculada ao conjunto da civilizacao. Combaté-lo significa o
mesmo que ser contra o espirito do mundo [...]" (ADORNO, 1995, p. 133).
O trecho anterior demonstra uma preocupacao presente nos escritos de
Adorno. Assinale a alternativa que aponta qual era essa preocupacao:




a) Adorno se preocupou com a dificuldade do acesso aos bens materiais
das massas.

b) O foco da preocupacdo de Adorno se concentrava no desenvolvimento
da tecnologia, buscando formas de socializar os produtos langados.

c) Adorno se preocupou com o amor transferido as maquinas em
detrimento dos proprios seres humanos.

d) A preocupacado era com a necessidade de criar cada vez mais produtos
para satisfazer as necessidades da burguesia.

e) Adorno se preocupou com a luta de classes, foco de seus escritos.

2. "A teoria critica, ao contrario, tem como objeto os homens como
produtores de todas as suas formas historicas de vida. As situagdes
efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, nao é para ela uma coisa dada,
cujo unico problema estaria na mera constatacdo e previsdo segundo
as leis da probabilidade. O que é dado ndo depende apenas da natureza,
mas também do poder do homem sobre ela. Os objetos e a espécie de
percepcao, a formulacdo de questdes e o sentido da resposta ddo provas
da atividade humana e do grau de seu poder” (HORKHEIMER, 1991, p. 69).
No trecho anterior, Horkheimer aponta as caracteristicas da Teoria Critica.
Levando em consideracdo os seus conhecimentos sobre o tema, assinale
a alternativa correta:

a) De acordo com Horkheimer, a Teoria Critica leva em consideragcdo o
sujeito enquanto participante do universo pesquisado e sua interpretagao
critica dos dados. Em contrapartida, a teoria tradicional se ampara
na constatacdo de dados reais, sem a participacdo humana em sua
interpretacao.

b) A teoria tradicional se difere da teoria critica a medida que a primeira
considera o aspecto subjetivo da interpretacdo e a segunda apenas a
mensuragao de dados.

c) Tratam de teorias que envolvem perspectivas que se complementam,
pois a teoria critica apenas insere a criticidade na quantificacdo de dados
para se encontrar o produto final e cientificamente provado.

d) Horkheimer apontou que a teoria critica ndo tem como objeto os
homens como produtores de suas formas historias de vida.

e) A teoria critica ndo leva em consideragdo a interpretacdo humana, ja
a teoria tradicional sim e pode ser observada, por exemplo, nas ideias de
René Descartes.
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3. Mas a pouca consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as
questdes que ela levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo
nas pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita
no que depender do estado de consciéncia e inconsciéncia das pessoas
(ADORNO, 1995, p. 119).

No trecho anterior, Adorno se refere a uma exigéncia que ele considera de
maxima importancia para a educacao. Indique a alternativa que traz essa
exigéncia:

a) Evitar a Revolucdo Industrial.

b) Evitar que a fé se sobressaia a razdo.
c) Evitar uma nova guerra mundial.

d) Evitar que Auschwitz se repita.

e) Evitar que se esquecam das tendéncias mitologicas.
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Unidade 4

Aproximacoes entre educacao
e Filosofia: questdes que
permeiam a atualidade do
processo formativo

Convite ao estudo

Nesta ultima unidade, vocé é convidado a ingressar em uma
reflexdo de questdes que permeiam a atualidade do processo
formativo, aproximando ainda mais filosofia e educacao.

Por meio das contribuicdes de Hannah Arendt e de Michel
Foucault, vocé podera pensar na condicdo humana e nas
relacdes de poder que acontecem na sociedade e refletem no
processo educativo. Alem disso, percebera concepcdes distintas
de se pensar o poder e a autoridade, conhecendo um pouco
sobre a arquitetura escolar que, muitas vezes, esta associada a
questao da vigilancia e da punicao.

Aolancarumolhar sobreasmidias, aeducacao e as perspectivas
criticas, vai conhecer as contribuicdes de Pierre Bourdieu e Pierre
Levy sobre as influéncias das midias na educagdo. Em meio a
ISSO, Muitos questionamentos sustentam uma reflexdo sobre o
capital cultural, a violéncia simbolica e a inteligéncia coletiva nos
ciberespacos. Nesse momento, vocé e convidado a pensar sobre
as tecnologias e seus aspectos positivos e negativos em meio a
escola, bem como suas marcas na Filosofia da Educacao.

Por fim, para encerrar este livro e contribuir para um
fechamento de seu mergulho pela historia do pensamento
filosofico, serdo apresentadas reflexdes sobre a experiéncia e
0 processo formativo. Em meio a sociedade que vivencia a era
digital e com o desenfreado progresso técnico, hoje, tem-se um



enfraquecimento das experiéncias formativas. A preoccupacao
com esta questao, entretanto, ndo € foco apenas dos pensadores
contemporaneos. Apos conhecer o pensamento dos grandes
filosofos que marcaram a historia, voceé tera o respaldo para refletir
sobre os entraves a formagao emancipatoria e, portanto, a €tica.
Com o texto de Jorge Larrosa, vocé encontrard notas sobre a
experiéncia e dara mais profundidade a essa questao.

Encerraremos, de maneira reflexiva e filosofica, uma
trajetoria de estudos sobre os grandes momentos que
delinearam a Filosofia da Educacdo, trazendo a tona conceitos,
contradi¢cdes, crises e dialogos que compuseram o movimento
do pensamento filosofico desde a Antiguidade até os dias atuais.

Bons estudos!



Secao4.1

Autoridade, controle, relacoes de poder e a
instituicao escolar

Dialogo aberto

Na unidade anterior vocé estudou as teorias dialeticas e conheceu
as ideias de Hegel, Marx e Adorno, pensadores que contribuiram muito
para a trajetoria do pensamento filosofico, tendo em vista suas diferentes
perspectivas sobre a dialética. Dessa forma, vocé aprofundou seu olhar
para a importancia de ir além do que esta imposto superficialmente,
repensando as ideias para uma superacao do senso comum e dos
preconceitos.

Agora, ainda na perspectiva desse exercicio de pensar criticamente,
VOCé encontrara nesta primeira secao alguns questionamentos sobre
a condicao humana, a autoridade, o poder e a arquitetura escolar. Por
meio do pensamento de Hannah Arendt e de Michel Foucault, uma
reflexdo € proposta, relacionando a sociedade com a educagao e a
condicao humana.

Nessa perspectiva, esses pensadores realizam um debate filosofico
sobre a autoridade e as relacbes de poder exercidas de maneira
implicita e explicita em meio ao processo formativo. Com perspectivas
distintas sobre a concepcao de poder e autoridade, ambos pensadores
contribuiram para uma critica da sociedade em meio ao controle e aos
contextos sociais de opressao.

Para Hannah Arendt, a politica esta relacionada a liberdade de acao
e, enquanto cientista politica, valoriza a participacao dos individuos na
esfera publica. Refere-se ao poder como algo que pode ser concebido
distante da violéncia. Ja Foucault vai falar sobre poder enquanto
manifestacdo de controle. Ele afirma que a arquitetura das instituicdes
escolares retoma uma estrutura que favorece a vigilancia e o controle
interno, apontando para uma clausura que se resume No vigiar e punir.
Dessa forma, ele tece consideracdes que auxiliam a refletir sobre os
elementos da estrutura escolar que podem reafirmar uma postura



hierarquica no ambito da relacao pedagogica.

Vocé gostaria de refletir sobre as questdes de poder Nno processo
formativo? Quais sao as contribuicdes de Hannah Arendt e Michel
Foucault para a Filosofia da Educacdo? Quais sao as concepcdes
de poder que se manifestam nessas distintas perspectivas? Sera que
autoridade e controle se manifestam na relacdo pedagogica? Ha
vigilancia e punigdo na educagdo dos dias atuais?

A partir do estudo e das reflexdes desta se¢do, vocé conseguira
responder a esses questionamentos, ndo com a inten¢do de
simplesmente resolvé-los, mas para uma reflexao que ndo se esgota
e permite novos debates sobre as relacdes de poder No processo
formativo.

Nao pode faltar

A filosofia e as diferentes perspectivas de pensar a sociedade e o
poder

No decorrer dos estudos até aqui, vocé pdbde perceber que, na
trajetoria filosofica, muitas foram as tematicas que receberam a
atencao dos grandes pensadores e que proporcionaram reflexdes para
a Filosofia da Educacao.

Na Ultima secdo, vocé conheceu um pouco das teorias dialéticas
que, ao pensar a contradicao e 0 movimento, proporcionam outro
olhar sobre a realidade. Agora vocé vai se deparar com tematicas
gue envolvem a atualidade, pensadas por diferentes filosofos que
contribuiram para uma postura critica. Nesta secdo, o foco sdo as
questdes relacionadas ao poder, ao controle, a autoridade e a condicao
humana. Atente para a diferenca dos conceitos entre os autores e a
forma como concebem a critica a condi¢do humana.

Hanna Arendt, o poder e condi¢cdo humana

A filosofia, de uma forma ou de outra, sempre se preocupou com
a condicdo humana, mesmo nos tempos em que seu foco Nao era a
antropologia — 0 homem no centro do universo. Os diversos estudos
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a esse respeito abarcam a sociedade e as relacdes humanas em meio
aos mais diversos contextos.

Hanna Arendt foi uma fildsofa (embora tenha preferido que seu
nome estivesse relacionado apenas a politica) do século XX que se
dedicou a pensar essa condicdo humana. Arendt nasceu na Alemanha,
em 14 de outubro de 1906, em uma familia de judeus. Desde pequena
ja possuia uma personalidade de destaque, tanto na aprendizagem
como nos posicionamentos. Estudou Filosofia na Universidade de
Marburg, local em que conheceu o filosofo Martin Heidegger, com
guem, além de ter aulas, manteve um romance que durou muitos anos
e que influenciou toda sua vida.

De acordo com informacdes do Centro de Estudos Hannah Arendt,
esse romance marcou profundamente sua trajetoria de estudos, pois
Heidegger lhe ensinou a pensar de maneira apaixonada, relacionando
reflexdo e vida. Herdou desse relacionamento, também, uma postura
critica com relacdo ao isolamento dos sujeitos, o que ela considerou
um traco tipico da sociedade moderna.

Figura 4.1 — Hannah Arendt

Fonte: <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/62/Hannah_arendt-150x150.jpg>
Acesso em: 15 abr. 2017
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Em funcdo do aumento da perseguicao dos judeus na Alemanha,
Arendt foi for¢ada a sair de sua terra natal. Dentre outros locais, chegou
a Paris, mas posteriormente foi presa por algumas semanas em um
campo de concentracdo. Assim, resolveu fugir das perseguicdes
nazistas e foi para Nova York, onde passou o resto de sua vida.

Tudo gue viveu nesse contexto alemdao fez com que a filosofa se
dedicasse as obras As origens do Totalitarismo e A condicdo humana
— destaques entre todas as que produziu.

A preocupacdo com o poder e com as consequéncias de sua
prisdo No campo de concentracdo fez com que essa pensadora se
questionasse acerca dos caminhos a serem conduzidos pela sociedade,
que esta resultando na aniquilacao das condicdes de existéncia do ser
humano. Traz a tona, entao, uma critica pautada na crise, permeando
seus pensamentos entre a filosofia e a teoria da politica.

Na obra A condicdo humana, de 1958, Hannah Arendt propde
uma analise das condi¢cdes do ser humano — tendo como base alguns
preceitos da sociedade grega, como a concepcdo de politica e a
organizacao hierarquica das atividades humanas — em funcao de trés
categorias: o labor, o trabalho e a acdo. Para ela, o labor se relaciona
mais com o aspecto fisico da atividade humana, relacionado a vida
em si, ou seja, a manutencao das condi¢cdes biolodgicas do corpo. Ja
o trabalho, se refere mais a acao de criar objetos e produtos da esfera
material e esta relacionado a vivéncia dos homens na sociedade. Nesse
sentido, se difere do labor por ser mais amplo e incluir uma dimensao
técnica. Por ultimo, a acao, se relaciona a possibilidade de liberdade
e a politica, mas também gera preceitos irreversiveis. Arendt aponta,
entdo, o perddao como unica solucao para algumas acdes humanas.
Nao se trata, contudo, de perdoar simplesmente um determinado fato
que ocorreu. O importante € ir aléem, perdoar aquele que o feriu. Vale
destacar que, para ela, ha coisas que sao imperdoaveis No decorrer da
historia humana, como o ‘mal radical” — nome dado pela autora para a
acdo violenta dos nazistas durante a Seqgunda Guerra Mundial.

v=| Exemplificando
Para falar sobre a origem da politica, Hanna Arendt (2007) se refere a

civilizacao grega e sua ideia de vida ativa. Sequndo ela, para os gregos,
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algumas atividades sdo essenciais para uma vida de qualidade: € preciso
que se tenha o confronto e o didlogo das ideias plurais em espacos
publicos de maneira livre. Dessa forma, todo o surgimento do mundo
resulta dessa acao e se associa as relacdes politicas entre os homens.

Paixao (2015) indica que, apesar disso, 0s gregos estabeleceram uma
estrutura hierarquica necessaria a manutencao da polis. Para eles, havia
aqueles que exerciam o trabalho relacionado as necessidades biologicas,
que Hannah Arendt chamou de labor. Um exemplo desse trabalho,
pensando para além desse contexto grego, era o trabalho dos escravos
e das mulheres, que se relacionam ao lar e a manutencao da vida em sua
necessidade biologica (comer, manter o corpo, dormir etc.). Para Arendt
(2007), trata-se de um trabalho relacionado diretamente as condi¢gdes de
vida. Em um segundo plano, estariam os comerciantes e artesdos, que sao
exemplos da categoria trabalho, haja vista a manutencao da vida material
dos homens. £, no topo da vida ativa, se situa a politica, vinculada a agao,
que exemplifica as atividades dos individuos trazidas para a esfera publica.
Entretanto, a acdo também pode gerar atitudes irreversiveis.

Para a filosofa, a unica forma de reverter os percal¢cos da acdo humana
€ por meio do perdao. A autora aponta que existem duas excecdes
para esse perddo. Num primeiro momento, o perdao esta diretamente
relacionado a pessoa que errou e Ndo a um determinado ato em si. E,
num segundo momento, afirma que ndo se pode perdoar também a
brutalidade durante a historia humana, como o crime cometido pelos
nazistas, que Ndo possui perdao.

Hannah Arendt associa o poder a politica de forma distante
da violéncia. Tendo como base sua dura experiéncia como judia
em regime nazista, a autora reflete sobre o poder partindo desse
momento de sensibilizacdo pelos danos emocionais e fisicos causados
pelo contexto social. Para ela, o poder esta associado ao coletivo e
relacionado com a categoria agao, ou seja, ele parte da acao, que ¢
condicado humana, portanto, torna-se fendbmeno da acao humana.
Sendo assim: “[..] a condicao humana ndo € o mesmo que a natureza
humana, e a soma total das atividades e capacidades humanas que
correspondem a condicao humana nao constituem algo que se
assemelhe & natureza humana” (PAIXAQ, 2015 apud ARENDT, 2007,
p. 15).
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O poder, segundo essa cientista politica, esta relacionado com
a esfera da linguagem e dos sentidos, pois se relaciona com O uUsO
livre dos locais publicos e nao por uma requlacdo de sua conduta,
conforme ressalta ainda Paixdo (2015). Assim, retomando aspectos
de Atenas e da Roma Antiga, onde o poder nao estava puramente
associado ao dominio ou a obediéncia, Arendt se apropria dessa ideia
para demonstrar que 0 poder Ndo estava proximo da violéncia, pois sua
base se constituiria de uma representagcdo de um individuo em fungéo
da voz do povo. A obediéncia, nessa perspectiva, seria para com as
leis oriundas de um proprio consentimento da populacdo. De acordo
Arendt (2001, p. 57), “[...] é o apoio do povo que confere poder as
instituicdes de um pais, e este apoio Ndo € Mmais do que a continuacao
do consentimento que trouxe as leis a existéncia”.

Perceba que a filosofa busca uma nova forma de conceituar o
poder, tendo em vista todos os horrores que vivenciou. Nao o coloca
na esfera das ideologias, tampouco no padrédo governamental até
entao vivenciado. Nessa perspectiva, encontra-se a ideia de autoridade;
que, para Arendt (2001), € a institucionalizacdo do poder, ou seja, a
forma de fazer valer as ordens de um governo, sem necessidade de
Coacao, mas com base pura e simplesmente nas ideias de um coletivo,
na voz de um individuo escolhido pelo povo. Esse mesmo povo é
responsavel pela escolha da legislacao vigente e da autoridade, nesse
sentido, existe o respeito as escolhas.

Vocé conseguiu notar que, para Hannah Arendt, poder e autoridade
sao produtos do didlogo entre cidadaos da esfera publica?

Arendt (1998) considerou a politica como uma possibilidade
do novo, demonstrando claramente sua aversao ao totalitarismo
relacionado aoc empoderamento dos nazistas. Nesse sentido, conforme
nos aponta Paixao (2015), falou também em banalidade do mal, como
as maldades realizadas por alguém que simplesmente as pratica por
vontade de superiores, cumprindo ordens, sem ter algum tipo de odio
ou doenca psiquica. Trata-se daguele que ndo sente culpa por Ndo ser
de sua opinido, mas de uma obrigacdo da qual nao pode se negar. A
politica assim seria uma possibilidade de superacdo dessa banalidade,
de modo que representa sempre um coletivo. “[..] a politica trata da
convivéncia entre diferentes. Os homens se organizam politicamente
para certas coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a
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partir do caos absoluto das diferencas.” (ARENDT, 1998, p. 7) Note que,
além da possibilidade de algo novo, a filosofa relaciona a politica com
o coletivo.

‘tz” Assimile
E importante que vocé perceba a distincio as ideias de poder e politica

segundo Hannah Arendt. Note que, embora ela faca essa distingdo,
também as relaciona.

Paixao (2015) afirma que, para essa filosofa e cientista politica, o poder esta
diretamente relacionado a uma a¢ado coletiva, a representacdo da vontade
de um todo. Nesse sentido, o poder € acao, condicdo humana, e esta
também associado a esfera publica, uma vez que consiste nas relacdes
politicas entre os individuos que elegem alguém para dar voz aos desejos
€ as necessidades do povo. Existe, assim, uma separacao da ideia de poder
das ideologias dominantes e do padrdo de governo que vivenciou com o
a persequicao nazista.

Nessa mesma perspectiva, encontra-se a ideia de politica. Para Arendt
(1998), a politica tambeém € resultado de uma agdo coletiva e consiste
na possibilidade de uma mudanca, na criacdo de algo novo. A politica,
segundo ela, ¢ um didlogo entre ideias plurais, um acordo entre os homens
a partir de diferentes perspectivas.

Compreenda que tanto o poder guanto a politica constituem formas de
melhorar a esfera publica, na tentativa de uma sociedade menos violenta,
mais justa, a qual possibilite a transformacao dos sujeitos, lembrando seus
direitos e deveres.

D9 Pesquise mais

Para conhecer mais sobre a vida e as obras de Hannah Arendt, acesse a
pagina a sequir:

Centro de Estudos Hannah Arendt. Disponivel em: <http://www.
hannaharendt.org.br>. Acesso em: 15 abr. 2017.

189




A educacgao para Hanna Arendt

Hanna Arendt aborda a tematica da educacao de maneira especial
em seu texto A crise na Educacdo, de 1957. A pensadora faz, em um
primeiro momento, uma critica as tentativas de analisar a educacao
como um fendbmeno local, distante dos acontecimentos do mundo.
Sendo assim, a educacao ndo deve se desvencilhar do contexto
macrossocial.

E importante destacar que, em 1940, Arendt morou nos Estados
Unidos, onde vivenciou uma educacgao voltada para questdes
relacionadas a violéncia e ao racismo. Diante disso, apresenta uma
postura conservadora, no sentido de apontar a escola como um local
de mostrar a crianca como o mundo de fato é. Ela defende uma
autoridade na escola, porém nao um professor autoritario.

A verdadeira dificuldade da educacdo moderna reside pois
no facto de, para la de todas as consideragcdes da moda
sobre um novo conservadorismo, ser hoje extremamente
dificil garantir esse minimo de conservacdo e de atitude de
conservagcdo sem a qual a educagdo ndo é simplesmente
possivel. E ha boas razdes paraisso. A crise de autoridade na
educacdo esta intimamente ligada com a crise da tradigcdo,
isto €, com a crise da nossa atitude face a tudo o que é
passado. Para o educador, este aspecto é especialmente
dificil uma vez que é a ele que compete estabelecer a
mediacao entre o antigo e o novo, razdo pela qual a sua
profissdo exige de si um extraordinario respeito pelo
passado. (ARENDT, 1961, p. 12)

Note que, de acordo com seu conceito de autoridade, ela se
coloca a favor de um espaco que mostre aoc aluno como o mundo
€, para que ele possa ser estimulado a buscar mudancas. Ela ponta
a necessidade de uma educacao que possibilite a crianca os saberes
historicamente construidos pela humanidade e ressalta que criar um
mundo da crianca exclusivo € deixa-la distante de tudo que ocorreu
No passado.

Além disso, Arendt (1961) faz uma critica ferrenha aos novos
modelos de educacao — voltados a pedagogia ativa e a Escola Nova —,
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pois eles favorecem a criacdo de um mundo exclusivo para as criancas.
Para a autora, isso, além de dar origem a um mundo irreal, distancia a
crianca do adulto.

Arendt (1961) ressalta a importancia do adulto na formacao da
criangca e aponta que nao se pode esperar que ela aja sozinha em
tudo, ja que precisa conhecer a realidade. Sendo assim, cabe ao adulto
orienta-la.

Na medida em que a crianga ndo conhece ainda o mundo,
devemos introduzi-la nele gradualmente; na medida em
que a criangca é nova, devemos zelar para que esse ser
novo amadurega, inserindo-se no mundo tal como ele é.
No entanto, face aos jovens, os educadores fazem sempre
figura de representantes de um mundo do qual, embora
nao tenha sido construido por eles, devem assumir a
responsabilidade, mesmo quando, secreta ou abertamente,
o desejam diferente do que é. Esta responsabilidade nao é
arbitrariamente imposta aos educadores. Esta implicita no
facto de os jovens serem introduzidos pelos adultos num
mundo em perpétua mudanca. Quem se recusa a assumir a
responsabilidade do mundo nao deveria ter filhos nem lhe
deveria ser permitido participar na sua educagao. (ARENDT,
1961, p. 10)

Apesar das criticas que recebeu por sua posicao conservadora,
Hannah Arendt teceu grandes contribuicbes para se repensar
a necessidade de uma educacdo que supere a violéncia e que
potencialize a agdo politica, no sentido do didlogo coletivo entre os
homens para uma vida livre.

Michel Foucault: consideracdes sobre a arquitetura escolar e as
relagcdes de poder

Em uma perspectiva distinta de pensar o poder e a autoridade, mas
ainda repensando a condicdo humana, surge Foucault. Da mesma
forma que Arendt, esse pensador também demonstrou que critica e
crise se mantém indissociaveis, tendo em vista que a critica centra-se na
reflexao da crise social e dos obstaculos a uma sociedade emancipada.
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Figura 4.2 — Michel Foucault

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Michel_Foucault>. Acesso em: 15 abr. 2017.

Michel Foucault nasceu na Franca, no dia 15 de outubro de 1926.
Formou-se em Psicologia e Filosofia e deu aulas de filosofia em
universidades francesas, recebendo a catedra.

Tendo na familia a forte influéncia da medicina, acabou por frustra-
los por nao tornar-se medico. Era homossexual e, em fung¢ao de suas
varias inquietagdes acerca da existéncia, tentou o suicidio mais de uma
vez.

Participou dos movimentos sociais que marcaram o seculo XX,
tais como a luta antimanicomial, a revolta dos presidios franceses e
O movimento gay. Todos esses movimentos influenciaram a criacao
de renomadas obras que tratavam desde a problematica dos doentes
mentais e o desprezo que se tinha por eles no século XIX até um
estudo sobre a historia da sexualidade, que se tornou obra, mas ficou
inconclusa em virtude de seu falecimento em 1984, quando foi vitima
da AIDS.

Michel Foucault tornou-se bastante conhecido por suas criticas
sobre a arquitetura, o sistema carcerario e o dominio exercido pela
burguesia para obter a cooperacao dos proletarios. Ele realizou uma
analogia deste sistema com as escolas e o sistema de ensino. Em sua
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obra Vigiar e Punir, teceu criticas ferrenhas a disciplina, apontando,
entdo, para uma sociedade que busca “corpos doceis”.

Para Foucault (1987, p. 119), "A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos 'doceis’. A disciplina aumenta as
forgas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas
mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo [..]".

Barbosa (2011) nos demonstra que, no que se refere a educacao,
esse filosofo aponta para um resgate das origens da historia da
educacao ao considerar a escola como um local disciplinador. Apesar
de os castigos fisicos serem extintos no decorrer dessa historia, ainda
verificou-se (e verifica-se) uma forte coercédo do pensamento em
meio as instituicdes escolares. Tal postura reflete uma sociedade que
o pensador chamou de disciplinar.

Foucault tratou de demonstrar que a escola, a0 manter uma
estrutura interna com carteiras de alunos enfileiradas e a mesa do
professor em posicao de destaque, acaba por criar uma estrutura que
favorece o controle e a hierarquia de poderes, com o0 mestre — que
detém a autoridade — em destaque na parte da frente da sala de aula
e, consequentemente, os alunos atras. “As disciplinas, organizando as
‘celas’, os ‘lugares’ e as fileiras’ criam espacos complexos: ad mesmo
tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos” (FOUCAULT, 1987, p.
126).

Figura 4.3 — Sala de aula com carteiras individuais enfileiradas

Fonte: <http://revistapandorabrasil.com/revista_pandora/materialidade/ellen.pdf>. Acesso em:
15 abr. 2017.
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Segundo Foucault (1987, p. 126), a escola, "‘Determinando lugares
individuais, tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo
de aprendizagem. Fez funcionar 0 espaco cComo uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”.
Assim, estabelece uma comparacao entre a escola e a estrutura
das penitenciarias. Para ele, a constru¢cao das escolas, assim como
dos carceres, visa uma constante vigilancia. Os enormes corredores
com salas ao redor e o patio situado ao centro favorecem que em
momentos de recreacao ou atividades ao ar livre 0os alunos possam
ser vigiados e, dessa forma, nao fujam da ‘normalidade” ou daquilo
que € considerado como padrdo ideal de conduta. A diretoria
construida em um local de facil observacdo, normalmente ao centro,
retoma o Panoptico de Bentham, modelo de construcdo utilizado
nas penitenciarias.

Figura 4.4 — Panoptico

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:PAN%C3%93PTICO_GARC%C3%8DA_MORENO
JPG>. Acesso em: 15 abr. 2017.

O Pandptico de Bentham é a figura arquitetural dessa
composi¢do. O principio é conhecido: na periferia uma
construcdo em anel; no centro, uma torre; esta é vazada
de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada
uma atravessando toda a espessura da construcao; elas
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tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar
um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco,
um doente, um condenado, um operario ou um escolar.
(FOUCAULT, 1987, p. 166)

Note que a torre de vigildncia situa-se ao centro, intensificando
o exercicio do poder por meio do controle. E importante que vocé
perceba que, para Foucault, o poder esta diretamente associado a
questdo do controle, diferentemente de Hannah Arendt, que possui
uma visao de poder para alem da violéncia, associado a acao humana
e a politica enguanto transformacao.

Figura 4.5 — Grupo escolar: arquitetura semelhante a priséo

Fonte: <http://revistapandorabrasil.com/revista_pandora/materialidade/ellen.pdf>. Acesso em:
15 abr. 2017.

Por meio dessas comparacdes entre a escola e a prisdo, a obra
Vigiar e Punir e todo pensamento foucaultiano obteve consideravel
destague entre os pensadores da Filosofia da Educacao, tendo em vista
suas criticas as posturas tradicionais da escola.

Além da arquitetura, Foucault ainda apontou elementos que
corroboram a repressao dos alunos, tais como o sinal sonoro e os
horarios fortemente determinantes da rotina. Para ele, sdo varios
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0s indicios de uma estrutura hierarquizada no interior da escola,
a qual, de certa forma, impede que o aluno tenha uma formacgao
emancipatoria. A critica do sistema escolar aponta para uma utilidade
da escola como uma verdadeira "'maquina” de moldar cidadaos
adestrados. Dessa forma, o poder estaria associado a uma forma de
controlar para uma ordem e manutencao do status quo. Tudo isso
contribuiu para um guestionamento da dominacao e do poder que
se fazem hegemaonicos.

No decorrer da trajetoria do pensamento filosofico, Foucault foi um
pensador bastante utilizado por seus contemporaneos, em especial Na
area da educacao, para se repensar um processo formativo cujas bases
e estruturas advém de um sistema punitivo. Para além da analise do
contexto vivenciado por Foucault, note que, ainda hoje, a imagem que
se tem da escola € a da postura tradicional de carteiras enfileiradas € o
professor a frente. O aluno deve obediéncia ao professor em virtude de
um sistema que ainda tem na avaliacdo uma forma de punicdo. Além
disso, o professor, por sua vez, precisa se adequar as exigéncias da
direcdo que se situa acima dele hierarquicamente, mesmo no sistema
publico em gque 0s concursos permitem certa autonomia de trabalho
em funcao de um poder descentralizado nas instituicbes escolares.
Sendo assim, € preciso refletir sobre a escola que temos e a formacao
que queremaos.

c@ Reflita

Para refletir mais sobre a questdo do poder e do controle em meio ao
ambiente escolar, assista ao clipe a seguir, uma critica a escola enquanto
uma “maquina de ensinar” e padronizar seres humanos:

LAMBERT], Luis Felipe. Pink Floyd — The Wall (legendado). 2012. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=vrC8i7qyZ2w>. Acesso em: 15
abr. 2017.

Sem medo de errar

Com base nos estudos sobre Hannah Arendt e Michel Foucault,
vocé pdde observar a reflexdo presente na trajetoria do pensamento
filosofico sobre a questdo do poder, da autoridade e seus reflexos na
educacao.
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A partir de concepcdes distintas de poder e autoridade, esses
pensadores demonstraram que € preciso pensar sobre a condi¢ao
humana e a sociedade em que vivemos, com atencdo para Os
mecanismos que coagem e punem os individuos para manter a ordem
e 0s padrdes socialmente impostos.

Tanto Arendt como Foucault proporcionam reflexbes sobre o
processo formativo associado a autoridade. Porém vocé percebeu
que a filosofa alema aponta a necessidade de uma educacao que
resgate a tradicdo. Essa autoridade ndo esta, contudo, associada ao
autoritarismo do professor, mas a um processo de responsabilidade
da escola em trabalhar com os saberes historicamente construidos
pela humanidade. Para ela, os adultos — e ndo somente o professor —
precisam assumir essa responsabilidade, impedindo que a crianga fique
a mercé da realidade em um mundo so dela.

Ao apontar esse resgate da tradicdo, Hannah Arendt foi taxada por
Muitos criticos como conservadora, principalmente por criticar alguns
posicionamentos dos movimentos da Escola Nova e da perspectiva
que coloca a crianca como dona de seu processo de formacao. Apesar
disso, € preciso levar em consideracao que seu posicionamento traz a
tona um olhar de quem vivenciou toda a violéncia do sistema nazista,
sendo de origem judia. Por isso mesmo, seu conceito de poder busca
uma distancia da violéncia, na tentativa de pensar a politica como uma
acao humana que vise a coletividade.

Por outro lado, Michel Foucault ficou conhecido por suas criticas
a0 sistema e a arquitetura carceraria, bem como pela analogia feita
as escolas. Para esse filosofo francés, a escola reproduz o0 modelo
da prisdo, tanto no que se refere a estrutura, como também na
organizacao e nos sinais que compdem a rotina escolar. Desde a
organizacao rigida de horarios até a disposicao das salas e do patio,
tudo lembra um sistema de vigildncia. No interior das classes, a
organizag¢ao das carteiras — que muitas vezes ainda segue 0 modelo
tradicional — traz a tona uma hierarquia de poder, em que o aluno
deve obediéncia ao professor que, por sua vez, segue as normas da
direcao.

Ainda hoje tem-se uma hierarquizacdo extremamente presente No
interior das escolas. Embora o sistema publico favoreca uma liberdade
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maior de trabalho, ainda assim ha um permanente controle, inclusive
por meio de avaliagdes. Retome o clipe indicado no Pesquise mais e
reflita sobre essa questao da escola enquanto instituicao que padroniza
e pune.

Assim, este estudo contribuiu para vocé trazer a tona algumas ideias
ja instituidas sobre a escola e poder repensa-las para além dos moldes.
Essa é a funcao do pensamento filosoficol

Avancando na pratica

Vigiar e punir nas escolas atuais
Descricdo da situacao-problema

Foucault descreve como a arquitetura das penitenciarias se
aproxima das instituicdes escolares no que se refere aos mecanismaos
de controle e vigilancia. Diante das consideracdes desse pensador, e
analisando a realidade atual, vocé considera que as escolas ainda sdo
fortemente marcadas pelo “vigiar e punir?

Resolucao da situagdo-problema

As reflexdes de Foucault sobre a arquitetura das escolas sao de
extrema importancia para que possamos pensar 0 quanto ainda
encontramos um ideal de escola atrelado a vigildncia e a puni¢ao.
Além das construcdes que facilitam esse controle, o poder e a
hierarquia escolar ainda podem ser percebidos nos sistemas de
avaliacao, na organizagdo curricular e na propria disposicao das
carteiras na sala de aula. Embora algumas correntes pedagogicas
ja tenham avancado no sentido de problematizar esses entraves a
formacao emancipatoria, a escola ainda mantém partes que refletem
uma sociedade verdadeiramente disciplinar.

Faca valer a pena
1. "A politica, assim aprendemos, ¢ algo como uma necessidade imperiosa

para a vida humana e, na verdade, tanto para a vida do individuo como da
sociedade. Como o0 homem nao é autarquico, porém depende de outros em
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sua existéncia, precisa haver um provimento da vida relativo a todos, sem o
qual ndo seria possivel justamente o convivio. Tarefa e objetivo da politica é
a garantia da vida no sentido mais amplo. Ela possibilita ao individuo buscar
seus objetivos, em paz e tranquilidade, ou seja, sem ser molestado pela
politica — sendo, antes de mais nada, indiferente em quais esferas da vida
se situam esses objetivos garantidos pela politica, quer se trate, no sentido
da Antiguidade, de possibilitar a poucos a ocupacao com a filosofia, quer se
trate, no sentido moderno, de assegurar a muitos a vida, 0 ganha-pao e um
minimo de felicidade.” (ARENDT, 1998, p. 17)

Com base no texto e em seus estudos sobre Hannah Arendt, assinale a
alternativa correta:

a) A politica é a expressdo do poder e pode favorecer apenas uma minoria.

b) Para Hannah Arendt, pensar politicamente € uma forma de agregar
pessoas para conseguir um dominio sobre as massas.

c) Hannah Arendt ndo se ocupa muito da politica em sua obra, apenas tece
essa consideracgao, enfatizando a politica como um fator destinado apenas
aos que tém interesse em representar o povo.

d) Para Hannah Arendt, a politica € uma possibilidade de mudanca e so
ocorre em uma perspectiva de coletividade.

e) Hannah Arendt acredita que a politica é responsavel por uma pressdo no
povo €, por isso, € vista de maneira negativa.

2. 'O Pandptico de Bentham ¢ a figura arquitetural dessa composicio. O
principio € conhecido: na periferia uma constru¢gdo em anel; no centro,
uma torre; esta € vazada de largas janelas que se abrem sobre a face
interna do anel; a construgcdo periférica é dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construcado; elas tém duas janelas, uma
para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o
exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo
colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um escolar” (FOUCAULT, 1987,
p. 166).

Com relagao ao texto sobre o Pandptico de Bentham e seus conhecimentos
sobre Foucault, assinale a alternativa correta:

a) Foucault associa a estrutura das prisdes as escolas, apontando
semelhancas que refletem o poder e a vigilancia em ambas.

b) Foucault demonstra que a arquitetura das prisdes em nada se
assemelha as escolas.
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c) Para Foucault, o Pandptico era o modelo de arquitetura usada nos
hospitais e copiado pelas prisdes.

d) Foucault era arquiteto e, por isso, descreveu esse modelo de prisdo.

e) Foucault ndo comparou modelos.

3. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“doceis”. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos
de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo [...]" (FOUCAULT,
1987, p. 119).

Com base no texto e em seus conhecimentos sobre Foucault, marque a
alternativa correta:

a) Disciplina ndo se relaciona com poder.

b) Para Foucault, vivemos em uma sociedade disciplinar, uma vez que ela
produz corpos doceis.

c) Para Foucault, a sociedade é administrada e a industria cultural justifica
isso.

d) Para Foucault, a disciplina colabora com a ordem e o progresso.

e) Foucault acredita que, com os “corpos ddceis”, € mais facil organizar a
sociedade e, por isso, a disciplina é favoravel.
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Secao 4.2

Educacao, midia e as perspectivas criticas

Dialogo aberto

Em seus estudos anteriores vocé conheceu duas perspectivas para
pensar a questdao do poder e da autoridade. Observou que pontos de
vista distintos geram reflexdes distintas, mas que, de uma maneira ou
de outra, favorecem um enriguecimento do pensamento filosofico a
medida que se propdem a pensar 0s entraves ao processo formativo.

Agora, nesta secao, vocé estudara perspectivas distintas para refletir
sobre os meios de comunicagcdo de massa (midias) e a educacao.
Pensar criticamente a midia e a educacao torna-se essencial frente
ao desenfreado avanco da microeletréonica atualmente. O crescente
progresso técnico e a busca por meios cada vez mais velozes de
informacdes esbarram em teorias que levantam questionamentos
criticos sobre as consequéncias, pensando na violéncia simbdlica e na
passividade, mas, a0 mesmo tempo, ha teorias que abordam a midia
em seus aspectos positivos — pensando na interacao e na coletividade
do ciberespaco.

Pierre Bourdieu tratou de refletir sobre todo o processo de
desigualdade social intensificado pelas midias que, para ele, eram
instrumentos de um poder hegemonico. Vocé sabe quais foram os
conceitos desenvolvidos por Bourdieu para explicar a educagdo?
Quais as diferencas e proximidades com Pierre Lévy? Este filosofo
da atualidade ganhou destaque por apontar a cultura dos espacos
digitais — a cibercultura — como algo positivo, capaz de trabalhar
com inteligéncias coletivas e criativas. Qual sua contribuicdo para
nossa compreensao da midia? Quais foram as criticas desses autores
aos meios de comunicacdo de massa de acordo com um processo
formativo?

Ao contrapor esses olhares, podemos pensar criticamente a relacao
entre midia e educacao, para que Ndo sejamos inseridos cada vez mais
Nno mundo tecnoldgico, sem pensar nas contradicdes envolvidas.
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Como eles nos ajudam a fazer isso?

Nesta secdo, vocé esta convidado a pensar nessas questdes e na
atualidade das perspectivas criticas sobre midia e educacao.

Nao pode faltar

Midia, sociedade e educagdo

Com o avanco desenfreado dos meios de comunicagcao, uma
grande quantidade de informacdes e imagens é lancada todos os dias
na midia para um acesso instantaneo. Com isso, milhares de pessoas
se mantém conectadas na tentativa de acompanhar tudo ao seu redor.
Assim, a relagao entre midia e educacdo advem desse panorama
em que muitas vezes se confunde informacdo com conhecimento.
E perspectivas criticas apontam para as relacdes de poder que
estao submersas nesses conteudos veiculados que acabam sendo
compartilhados por estarem prontos e trazerem uma opiniao formada
sobre um assunto em questao.

Por outro lado, pensadores contemporaneos buscam demonstrar
as contribuicdes da midia para a educacao quando pensadas do ponto
de vista da integracdo e da criatividade que se lanca nos espagos virtuais.
Portanto, agora vocé conhecera um pouco das ideias de Bourdieu e
Lévy, pensadores com visdes distintas sobre as relacdes entre midia
e a educacao, e podera, a partir de seus estudos, fazer suas proprias
reflexdes sobre o processo formativo hoje, em meio ao progresso
irrefreavel e ao desenvolvimento das tecnologias.

Pierre Bourdieu e seus conceitos de capital cultural e habitus
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Figura 4.6 — Pierre Bourdieu

Fonte: <goo.gl/6vUU3w>. Acesso em: 15 abr. 2017.

Pierre Félix Bourdieu nasceu na Franca, em uma familia campesina,
no dia 1 de agosto de 1930. Formou-se em Filosofia, em 1954, e passou
a dar aulas em Moulins. Convocado para um trabalho militar, mudou-
se para a Argélia, onde se tornou professor na Faculdade de Letras na
capital do pais.

Posteriormente, em Paris, iniciou uma grande produg¢ao
cientifica. Foi membro do Centro de Sociologia Europeia e obteve
destaque como filosofo e sociologo no século XX. Morreu em 23 de
janeiro de 2002, aos 71 anos de idade, vitima de um cancro.

Com publicacdes em diferentes areas, e recebendo influéncias
de Marx e Weber (dentre outros), escreveu sobre educacdo, cultura,
literatura, meios de comunicacao e politica. Ficou bastante conhecido
por suas criticas a estrutura social € a forma como esta acaba sendo
incorporada e reproduzida pelos sujeitos.

Para esse pensador, a sociedade € foco de estudos por configurar
um sistema hierarquizado de poderes e privilégios. Tais poderes nao
sao determinados somente pelas relacdes econdmicas e materiais,
ligadas ao capital social, mas por relacdes culturais e simbodlicas que
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envolvem os individuos de maneira geral. Seqgundo ele, em meio a
hierarquia social, cada individuo ocupa uma posicao distinta e isso se
relaciona com a distribui¢cdo desigual de recursos e poderes.

E importante que vocé compreenda que Bourdieu ndo se ateve a
estrutura econdmica relacionada aos recursos materiais. Seus estudos
abordam elementos que ele nomeou de capital cultural, que foi
usado para explicar o conjunto de recursos relacionados a cultura
dominante ou considerada legitima. Trata-se de saberes incorporados
pelos individuos ou, ainda, certificados por meio de titulos e diplomas
escolares que colocam a prova sua legitimacao.

Assim como todo capital — e o proprio nome ja indica essa referéncia
— O capital cultural também confere poderes aos seus detentores.
Porém é preciso enfatizar que nem todo saber € considerado capital
cultural, ja que isso depende da relacdo estabelecida com os saberes
culturais reconhecidos e legitimados. Da mesma forma, nem todas
as pessoas sao possuidoras de capital cultural, tendo em vista que
nem todos os saberes sdo socialmente valorizados, 0 que remete a
priorizacdo de uma cultura em detrimento de outra.

Para Bourdieu, a famila e a escola sdo as responsaveis pela
apropriacao desse capital cultural. Cabe a familia os primeiros contatos
com a cultura que constituira a base para o processo de escolarizacao.
Mas, de acordo com Silva (1995), as analises de Bourdieu conduzem
a uma critica da escola, pois € ai que esse capital passa a obter valor,
O que pode garantir ou Nndo uma boa trajetdria escolar. O aluno que
chega a escola destituido de capital cultural podera se tornar um
fracasso escolar.

Inicialmente, a escola seria apenas um ambiente em que
as disposicdes tipicas de classe comegam a contribuir para
hierarquizar os individuos, afetando o seu desempenho.
Trazendo para a escola as caracteristicas psicologicas
que expressam adaptagcdo as suas condicdes de classe,
como “atitude resignada com relacao ao fracasso” e "baixa
auto-estima”, as grandes massas tendem ao desempenho
mais fraco e a ter expectativas profissionais mais baixas,
o que significa apenas uma "avaliagdo inconsciente das
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probabilidades objetivas de sucesso". E a forca determinante
do habitus de classe fazendo com que os membros das
classes inferiores se "auto-releguem” ao desempenho
sofrivel e a baixas expectativas profissionais. (SILVA, 1995,
p. 29)

De acordo com o pensamento de Bourdieu, a escola, de maneira
supostamente neutra, € o local que mais reproduz oOs privilégios.
Ela classifica os alunos de acordo com seus habitus e isso faz com
eles se mantenham cada mais proximos de suas classes de origem.
Embora o processo de ensino-aprendizagem seja apontado como
algo democratico e participativo, a realidade da sala de aula pode ser
bastante massacrante para aqueles cuja cultura ndo € a burguesa.

A partir do conceito de habitus, principio gerador que opera
retraduzindo as caracteristicas oriundas de uma trajetdria
especifica e de uma posicao determinada no campo social, sdo
introjetados através dos continuos processos de socializacao,
gostos, costumes, bens e praticas, operando um estilo de vida,
um traco de classe correspondente ao volume e a estrutura
do capital possuido. (BOURDIEU, 2001 apud MADUREIRA,
2011, p. 1)

Para esse pensador, na medida em que a escola valoriza a cultura
hegemodnica, ela dificulta o acesso dos individuos que possuem
outros habitus e, com isso, aumentam-se as chances de desisténcias,
abandono dos estudos, evasdo escolar. Dai sua critica a escola como
reprodutora das desigualdades sociais.

|:|__|Q Pesquise mais
Para conhecer mais sobre o pensamento de Pierre Bourdieu, leia:

BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbodlico. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2001.
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As midias e a violéncia simbdlica

Bourdieu realizou também estudos sobre os ambientes virtuais e
a influéncia de uma cultura hegemonica. Da mesma forma que na
escola, todas as praticas virtuais estdo relacionadas ao que ele chamou
de habitus do usuario. A partir disso, Madureira (2011) nos aponta
os limites para as utilizacdes da internet em funcdo das condicdes
objetivas dos sujeitos que a utilizam.

Segundo o pensador, nos diversos ambientes, paginas virtuais e links
sobre 0s mais diversos conteudos (e que fazem associacdes imediatas
a outros itens), tem-se veiculado a cultura daqueles que possuem
privilégios tambeém na utilizagdo das redes. Ao realizar uma pesquisa
sobre as criticas de Bourdieu aos ciberespacos, Madureira (2011, p. 1)
aponta:

Os usuarios sdao expostos a uma violéncia simbélica
na rede, a uma apropriagcao de conteudos prontos e
estabelecidos por outros. O imprevisivel, o cadtico
e o inovador - tao proclamados no ciberespaco -
sao derivados de discursos e estratégias das classes
privilegiadas no acesso a rede e que exercem um
poder simbdlico através da legitimagcdo de signos e
significados, palavras e conceitos de interpretagao
de mundo, expressando as relacdes de forca e as
desigualdades existentes na ordem social.

Em 1970, juntamente com Passeron, Bourdieu escreveu a obra
A Reproducgido: elementos para uma teoria do sisterma de ensino,
na qual tece consideragcdes sobre a escola, a reproducdo e essa
violéncia simbolica. Para eles, esse tipo de violéncia encontra-se na
acao pedagogica ao passo em que uma cultura € apontada como
legitima em detrimento de outras. Dessa forma, todos os estudantes
sao obrigados a desapropriarem-se de suas culturas para uma
assimilacdo dos saberes ditos como legitimos, além de padrdes de
comportamentos e condutas tambéem estabelecidos. Ha, assim, uma
consolidacdo da sociedade capitalista nessas formas de reproducao
social (BOURDIEU; PASSERON, 1970).
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Da mesma forma que na escola, essa violéncia se configura Nos
€spagos virtuais:

Em suma, o ciberespaco é problematizado como fragmento
multiplo, infinito e difuso das lutas que os atores privilegiados
travam nos outros campos sociais, configurando-se como
espaco de violéncia simbdlica contra a maioria dos usuarios
que ndo possuem principalmente capital econdédmico
(equipamentos e banda larga) e capital cultural (elementos
necessarios para a apropriacdo critica e criativa dos
construtos digitais). (MADUREIRA, 2011, p. 1)

Vocé percebeu que Bourdieu faz uma analise critica da sociedade
e da reproduc¢do social que se legitima?

Para ele, a escola € uma instituicdo que fortalece o capital cultural
e, com isso, exclui do processo educacional os sujeitos que nao se
reconhecem na cultura dominante. Da mesma forma, as midias e os
espacos virtuais acabam por fortalecer o posicionamento daqueles
que tém um acesso diferenciado as redes e que, de certa forma,
também disseminam conteudos proprios do que supostamente é tido
como cultura padrdo. Assim, a violéncia simbolica da acao pedagoqgica
se transfere também para as midias que reproduzem um contexto de
hierarquia social.

vz| Exemplificando

Bourdieu teceu criticas sobre 0s saberes compartilhados nos meios de
comunicacao como sendo de uma cultura hegemonica. Dessa forma, ele
apontou a midia como uma forma de reproduzir uma hierarquia social
existente em todos os espagos.

Como exemplo desse tipo de saber congelado e compartilhado, temos
0s conteudos das paginas das grandes redes sociais que tratam de
repassar opinides formadas, categorias estereotipadas e padrbes de
conduta. Isso se torna facilmente verificavel nas paginas do Facebook,
rede social cujas pessoas desejam compartilhar icones para receber as
desejadas “curtidas” que refletem o quanto sua opinido esta em sintonia
com a de milhares de pessoas.
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@ Reflita

Pensando nas ideias apontadas por Bourdieu sobre a violéncia simbolica
presente nos meios de comunicacao e no desenfreado desenvolvimento
da microeletronica que se tem hoje em dia, vocé considera que os
conteudos lancados diariamente na internet proporcionam reflexbes para
um pensamento autdnomo ou apenas se configuram como informativos?

Pierre Lévy e a teoria da Cibercultura

Figura 4.7 — Pierre Lévy

Fonte: <https://goo.gl/uZ1GCd>..Acesso em: 15 abr. 2017.

O filvsofo contemporaneo Pierre Lévy nasceu no norte da Africa,
na Tunisia, em 2 de julho de 1956. Dedicou-se ao pensamento sobre
as tecnologias da informacao e suas relacdes com a sociedade e
foi considerado um grande influenciador na defesa do uso dos
computadores e da internet como possivel forma de democratizar
o conhecimento. Em uma perspectiva diferente de Bourdieu, Lévy
Nnao busca criticar a reproducao e os aspectos relacionados a midia
e a educacao enquanto formas de segregacao; volta seu olhar para
O progresso da tecnologia da informacao, gue vem para beneficiar o
ser humano.
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E importante que vocé saiba, contudo, que esses autores
vivenciaram épocas distintas e, dessa forma, suas analises seguem
também as ferramentas de comunicacao da época. Enquanto
Bourdieu reflete sobre a escola em meio a televisdo, os jornais,
cinema etc,, Lévy ja se apega a internet, tecendo suas consideracdes
no ambiente virtualizado da atualidade.

Perceba que a mesma tematica aponta agora para uma perspectiva
bastante distinta. Ao contrario da violéncia simbodlica apontada por
Bourdieu, Pierre Lévy, na obra Cibercultura, de 1999, problematiza o
ciberespaco como o responsavel pela origem da cibercultura. "[..] a
cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente das
formas que vieram antes dele no sentido de que ele se constroi sobre
a indeterminacéo de um sentido global qualquer” (LEVY, 1999, p. 15).

Em meio a tantas perspectivas criticas com relacdo as midias,
Levy (1999) aponta um olhar positivo. Porem, embora enfatize o lado
bom da cibercultura, ressalta que € ingénuo considerar que a internet
resolvera rapidamente todos os problemas.

Em geral me consideram um otimista. Estdo certos. Meu
otimismo, contudo, nao promete que a Internet resolvera,
em um passe de magica, todos os problemas culturais e
sociais do planeta. Em primeiro lugar, que o crescimento
do ciberespaco resulta de um movimento internacional de
jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas de
comunicacao diferentes daquelas que as midias classicas
nos propdem. Em segundo lugar, que estamos vivendo
a abertura de um novo espago de comunicacado, e cabe
apenas a nos explorar as potencialidades mais positivas
deste espaco nos planos econémicos, politico, cultural e
humano. (LEVY, 1999, p. 11)

&3& Assimile

Voceé notou que Pierre Lévy aponta para um novo conceito de cultura?
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De acordo com suas ideias, em meio aos ambientes virtuais — os chamados
ciberespagos — surge uma cultura inédita, diferentes das formas culturais
até entdo encontradas. Trata-se da cibercultura.

O pensador apresenta uma perspectiva distinta de Bourdieu no que
se refere as criticas sobre os meios de comunicacao como formas de
reproducao do sistema e da hierarquia social. Embora em momentos
distintos, a visdo de Bourdieu traz um olhar para as midias como forma
de potencializar as diferencas existentes na escola, como o reforco a uma
cultura padrao e hegemonica. Trata-se de uma postura que auxiliaem uma
analise da escola dita para "todos” e que se volta para poucos. Lévy, que
vive em meio ao boom por que passa a internet e a comunicagao virtual,
considera que as midias podem favorecer a criatividade e a interacao entre
as pessoas. Para ele, a cibercultura e os ciberespacos podem ser positivos
a democratizacdo do conhecimento entre os seres humanos.

Lévy ressalta que o0 ambiente virtual pode favorecer um tipo de interacao
que favorece a criatividade e que pode favorecer ainda a exploracao das
potencialidades dos individuos. Porém, € importante que vocé perceba
também que ele ndo coloca a internet como aquela que resolvera todos
0s problemas da educacdo, apenas reconhece sua positividade.

A inteligéncia coletiva

Pierre Lévy aborda um novo formato de pensamento que se define
em meio aos espacos virtuais e que se torna possivel em virtude da
conexao em redes de internet. Trata-se da inteligéncia coletiva: "[..]
uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada,
coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizacdo efetiva
das competéncias’ (LEVY, 2003, p. 28).

A inteligéncia coletiva nao se resume a uma minoria ou a um
grupo dominante, pelo contrario, no ambiente virtual hd uma troca
de experiéncias e conhecimentos e, por isso, ninguém fica excluido
do processo. Todas as contribuicdes favorecem o desenvolvimento
de um grupo. Nesse sentido, o ciberespaco se destaca a medida que
proporciona a interligacdo entre os sujeitos, que podem manter-se
interconectados para além das dificuldades de acesso fisico entre eles.
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Para Lévy, o objetivo de se pensar a inteligéncia coletiva € promover
O enriguecimento dos individuos que estiverem envolvidos no grupo.
Ao pensar essa teoria, Lévy demonstrou para © mundo uma nova forma
de reunir as pessoas: a aproximacao por saberes compartilhados. A
inteligéncia coletiva tem como base o conhecimento e, portanto,
configura-se como estruturante das relacdes humanas.

Essas consideracdes demonstram que Pierre Lévy e Pierre Bourdieu
apresentam formas distintas de pensar as midias, a relacao com a
educacao e a sociedade. Ambos oferecem diferentes contribuicdes
para a trajetoria do pensamento filosofico e ressaltam o movimento do
pensar em suas diferentes perspectivas.

E importante que vocé perceba que as contribuicdes desses
pensadores auxiliam em um pensamento pautado na crise do objeto
em si. Para além do lado positivo ou das criticas no que se refere
as tematicas da atualidade, relacionadas ao progresso tecnologico,
encontra-se um debate sobre a educacao em seus diferentes
espacos e em suas diferentes formas que em muito contribui para a
historia da Filosofia da Educacao.

D9 Pesquise mais
Para conhecer mais sobre inteligéncia coletiva, leia 0 artigo a sequir:

BEMBEM, Angela Halen Claro; SANTOS, Placida Leopoldina V. A. da
Costa. Inteligéncia coletiva: um olhar sobre a producgao de Pierre
Lévy. Perspectivas em Ciéncia da Informagdo, v. 18, n. 4, p. 139-
151, out./dez. 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pci/
v18n4/10.pdf>. Acesso em: 15 abr. 2017.

Sem medo de errar

Apds o estudo desta secao, vocé conheceu um pouco das
perspectivas criticas que refletem sobre a midia e a educacao.
Consegue entao pontua-las?

Retome o Nao Pode Faltar e elenque as principais contribuicdes das
teorias apresentadas para conseguir compara-las. Por meio das ideias



de Pierre Bourdieu, um filosofo francés que se destacou no século XX,
VOCé conheceu um ponto de vista bastante critico no que se refere as
midias, aos meios de comunicacado e a educacao.

Ele tratou de demonstrar que 0s espacos virtuais tambem se
configuram como reprodutores de uma cultura hegemonica,
advinda de uma minoria e imposta as Massas.

Para Bourdieu, a internet reforca uma hierarquia social que reflete
a propria realidade social, consolidando o sistema capitalista. Suas
contribuicdes para as reflexdes sobre a midia se ddo ao passo em
qgue ele aponta a valorizagcao do capital cultural também nesse meio
e a predomindncia de uma violéncia simbdlica que se verifica na
apropriacao dos conteudos por individuos dotados de privilegios. Vocé
conseguiu compreender o que € esse capital cultural?

Trata-se de um conceito de extrema importancia para a
compreensao do pensamento de Bourdieu. Releia o item 2 do Néo
pode faltar e veja se conseguiu entender a ideia proposta por esse
pensador.

Apds as consideracdes criticas de Pierre Bourdieu, vocé conheceu
O pensamento paradoxal de Pierre Lévy. Em meio ao desenfreado
progresso das tecnologias, ele contribuiu para o pensamento filosofico
a medida que apresentou um otimismo com relagdo aos saberes e
0S ambientes virtuais. Lévy chamou de cibercultura as manifestacdes
culturais que emergem dos ciberespacos. E, assim, a conexao de
grupos de pessoas em ambientes virtuais favorece o desenvolvimento
de habilidades, aproximando os individuos por meio do saber em
detrimento de distancias geograficas.

De acordo com suas ideias, a inteligéncia coletiva consiste na troca
de saberes que ocorre em meio aos ambientes virtuais, proporcionando
um desenvolvimento de todo o grupo. Notamos que essa proposta
N3o visa apenas elementos relacionados a cultura hegemaonica, mas
considera todo e qualguer saber que se tenha informalmente.

Diante dessas consideracdes, vocé pdde refletir um pouco sobre as
relacdes entre midia e a educacao No ambito do pensamento filosofico.
As perspectivas distintas sdo importantes para que vocé se posicione
com relacao a tematica e desenvolva um pensamento critico em meio
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ao desenvolvimento tecnologico. Independentemente da posicao
adotada, o importante e saber reconhecer os elementos positivos sem
deixar de criticar a reproducao e a submissdo dos seres humanos as
classes dominantes e toda cultura produzida por essas.

Avancando na pratica

A escola pseudodemocratica
Descricdo da situagao-problema

Bourdieu tece criticas a forma como a escola reproduz a cultura
da classe dominante e, muitas vezes, afasta ainda mais os alunos que
nao tém o mesmo capital cultural. Nessa perspectiva, ele ainda aponta
que 0s meios de comunicacao reforcam essa hegemonia de uma
cultura em detrimento de outra, ressaltando que sempre o grupo de
Mmais acesso consegue manipular os conteudos que sdo repassados e
compartilhados pelos demais.

Pensando nisso, vocé acredita que, ainda hoje, as escolas sao
reprodutoras de uma cultura hegemaonica?

Resolucao da situagcao-problema

Conforme nos indica Bourdieu, a acdo pedagogica € dotada de
uma violéncia simbolica uma vez que dissemina elementos culturais
hegemonicos, que representam uma parcela da populagdo e que,
de alguma maneira, devem ser “digeridos” pelas massas. Apesar da
sociedade, hoje, soar mais democratica — por exemplo, NO acesso as
informacgdes disseminadas na internet —, ainda ha um sobressalto de
valores e padrdes burgueses, que potencializam ainda mais a hierarquia
social capitalista.

A escola "para todos’, outorgada na Constituicao e reforcada
na Lei de Diretrizes e Bases, se mantém como uma instituicdo que
valoriza os alunos com determinado capital cultural, deixando as
margens do processo de ensino e aprendizagem aqgueles tidos como
fracasso escolar. Tudo isso de maneira camuflada, por tras de uma
pseudodemocracia.
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Faca valer a pena

1. "A acdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbolica, num
primeiro sentido, enquanto que as relacdes de forga entre os grupos ou
as classes constitutivas de uma formacdo social estdo na base do poder
arbitrario, que € a condicao da instauracao de uma relagdo de comunicagao
pedagdgica, isto €, da imposi¢do e da inculcacdo de um arbitrario cultural,
segundo um modo arbitrario de imposi¢do e de inculcacdo (educagdo).”
(BOURDIEU; PASSERON, 1970, p. 27)

Com base no texto e em seus conhecimentos sobre Bourdieu, assinale a
alternativa correta:

a) Para Bourdieu, existe uma violéncia que esta intrinseca a agdo pedagogica
e, portanto, ao processo de formagao escolar.

b) Para Bourdieu, a educacgdo sé tem sentido se for pensada para evitar que
Auschwtiz se repita.

c) Para Bourdieu, a educacédo esta isenta de reproducédo social.

d) Bourdieu aponta que apenas a educagao consegue trazer a tona outras
culturas, além da dominante.

e) Bourdieu aponta a acdo pedagogica como um instrumento de
emancipacao.

2. "Ainteligéncia coletiva visa a tornar o saber a base principal, a infraestrutura
das relacdes humanas. Ela s6 podera de fato ocorrer em um determinado
espaco, o qual Lévy (2003) nomeia como Espaco do saber. Nesse, as
relacbes humanas sao baseadas na valorizacao dos sujeitos e de suas
habilidades. Lévy (2003) aponta que esse espaco ainda é virtual. Todavia,
levando em conta o contexto atual, consideramos que o Espaco do saber
encontra-se em construcdo e que ainda nao se efetiva em sua plenitude,
como proposto por Lévy (2003). Diz-se que ele ainda esta em construcdo,
pois ha tecnologias disponiveis para colocar os sujeitos em sinergia e efetivar
de fato o Espaco do saber. Entretanto, a efetivacdo do Espaco do saber vai
além dessas tecnologias, uma vez que requer mudancgas nas esferas politica,
social e, principalmente, no plano educacional.” (BEMBEM; SANTOS, 2013,
p. 143)

De acordo com o texto sobre as consideracdes de Pierre Lévy e a inteligéncia
coletiva, assinale a alternativa correta:

a) A inteligéncia coletiva se d& apenas fora do ambiente virtual.

b) Cursos e espacos presenciais ddo mais importancia para a troca de
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saberes, favorecendo a inteligéncia coletiva.

c) De acordo com as ideias de Lévy, o objetivo da proposta de inteligéncia
coletiva é transformar o saber na base principal das relagcdes humanas.

d) Lévy é contra uma inteligéncia construida entre os grupos.

e) Para Lévy, sdo necessarias apenas as tecnologias para a efetivacao dessa
proposta.

3. "Segundo Lévy (2003, p. 28) é “[...] uma inteligéncia distribuida por toda
parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que resulta
em uma mobilizagdo efetiva das competéncias”. Ela visa ao reconhecimento
das habilidades que se distribuem nos individuos, a fim de coordena-las
para serem usadas em prol da coletividade. A coordenacdo desses sujeitos
ocorre com a utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagao.”
(BEMBEM; SANTOS, 2013, p. 141)

De acordo com o texto, assinale a alternativa correta:

a) O texto indica os saberes instituidos na escola.

b) O texto se refere a inteligéncia coletiva.

c) O texto demonstra uma pedagogia das competéncias.

d) Para Lévy, ndo ha inteligéncia em meio aos ambientes virtuais.

e) O texto fala de alunos das ciéncias da informacao.
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Secao 4.3

A experiéncia e o processo formativo

Dialogo aberto

Apodstodaatrajetoriade estudosrealizadosem Filosofiada Educacao,
vOoCcé conheceu renomados pensadores que trouxeram a tona
importantes debates, conceitos e reflexdes. Pode compreender, entéo,
que o pensamento filosofico € marcado por um constante movimento
que ora se volta as relacdes entre o sujeito e 0 conhecimento e ora se
debruca nas criticas que envolvem esse processo epistemologico.

Nessa perspectiva, para encerrar esse ciclo de estudos filosoficos,
VOCé agora € convidado a pensar sobre a experiéncia € o processo
formativo, mas garantindo a abertura aos questionamentos que
movem a filosofia para futuros debates e reflexbes sobre a atualidade
da educacao.

Em uma sociedade que se identifica cada vez mais com as maquinas
e menos com os seus semelhantes, encontramos um embrutecimento
dos sentidos que culmina No empobrecimento das experiéncias. Esse
contexto aponta para uma dessensibilizacdo humana, que se volta
para uma racionalidade puramente instrumental, ou seja, a dimensao
humana se fragiliza e perde espaco para as técnicas.

Com a mesma velocidade em que se disseminam as informagdes
e ocorrem os fatos, eles também passam e nada acontece. E sobre
esse tempo que Jorge Larrosa Bondia se refere, em seu texto "Notas
sobre a experiéncia e o saber da experiéncia’, de 2002, ao refletir sobre
a dificuldade em realizar experiéncias na sociedade atual. Para esse
filosofo da contemporaneidade, € importante que a experiéncia seja
vista para além de um simples experimento ou de um acumulo de
informac®es. Entdo, em que consiste a experiéncia?

Levando em consideracao esses elementos como entraves ao
processo formativo, pensar a Filosofia da Educacdo requer um
esforgco para se pensar também a experiéncia, a €tica e a formacao
hoje. Em meio a isso, emerge o seguinte questionamento: afinal,
educacao para qué?
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Quais seriam 0s entraves a experiéncia e ao processo formativo?
Como podemos pensar esses elementos, refletindo filosoficamente
sobre as finalidades da educagdo?

Esses questionamentos podem ser trazidos a tona por meio dos
estudos desta secdo, a fim de garantir que vocé dé continuidade a
busca pelo caminho ético da educacdo.

Bons estudos!

Nao pode faltar

Notas sobre a experiéncia: Jorge Larrosa

Nas sec¢des anteriores, vocé conheceu um pouco sobre as
perspectivas criticas que refletiram sobre os meios de comunicagao e
a educacao. Também percebeu que muitas reflexdes emergem de um
contexto em que ha um avanco desenfreado do progresso tecnico.
Agora vocé vai refletir um pouco mais sobre o processo formativo e
O empobrecimento das experiéncias Nno ambito de uma sociedade
mergulhada nas informacdes e cuja énfase esta no acumulo destas
em detrimento de uma autorreflexdo critica.

Imagens, informacdes, telas, meios de comunicagao e tecnologias
marcam a sociedade atual que vivencia um momento em que O
tempo € um fator determinante no dia a dia. Controlados pelo relogio
€ em uma busca constante por um “bom aproveitamento” do tempo,
os individuos se veem sempre em estado de alerta, tentando se manter
atentos as informacdes que sao atualizadas a cada minuto e, entre
uma checagem de mensagens virtuais e outra, realizam suas rotinas
semanais.

Em meio a esse contexto, a preocupacao do tempo se associa a
necessidade de acumulo de capital e a aquisicdo de mercadorias, o
que intensifica ainda mais essa corrida, haja vista a ideia de que "tempo
€ dinheiro’, expressdo usada pela primeira vez por Benjamim Franklin
(FRANKLIN apud WEBER, 2004, p. 42).

Jorge Larrosa Bondia, pedagogo e professor titular de Filosofia da
Educacao na Universidade de Barcelona, em seu texto "Notas sobre
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a experiéncia e o saber da experiéncia’, se propde a analisar e refletir
sobre a experiéncia, seus sujeitos e seus saberes. Para ele, a experiéncia
esta relacionada com o que acontece e toca cada individuo. Trata-se
de algo particular, que acontece de maneira distinta em cada um. Ao
contrario do experimento, ou da experiéncia associada ao trabalho,
Bondia (2002) se refere a experiéncia como algo gue nao busca
puramente uma pratica ou a obtencdo do conhecimento cientifico.
Pelo contrario, a experiéncia envolve a pluralidade, o perceber, o sentir
e se deixar ser sentido.

Para esse autor, hoje, em meio a esse contexto onde tudo passa
despercebido e 0s acontecimentos sao substituidos por outros
rapidamente, existe uma dificuldade de vivenciar experiéncias. Os
sujeitos vivem em meio as informacgdes, se preocupam em emitir
opinides sobre os mais variados assuntos, porém sem que nada passe
por eles de maneira tocante.

A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o
que se passa esta organizado para que nada nos aconteca.
Walter Benjamim, em um texto célebre, ja observava a
pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é
cada vez mais rara. (BONDIA, 2002, p. 21)

Bondia (2002) ressalta que, muitas vezes, a sociedade da informacao
€ confundida com a sociedade do conhecimento. Para ele, essa
aproximacao apenas deixa parecer que conhecer esta diretamente
relacionado ao informar-se, processar informacdo. Perceba que
uma sociedade que esta apenas relacionada ao processamento de
informac¢des em nada favorece a experiéncia, tendo em vista que a
atribuicao de sentidos ndo se relaciona com o acumulo de saberes.

Nessa mesma perspectiva, Bondia (2002) afirma que a associacdo
entre informacdes e opinides se refere ao que Walter Benjamim
(pensador da Escola de Frankfurt) chamou de periodismo. De acordo
com suas ideias, o periodismo destroi a experiéncia, pois consiste em
um processo de fabricacao da informacao e da opinido, o que impede
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que 0s sujeitos vivenciem sua propria historia, incorporando apenas o
que é fabricado e despejado pelos meios de comunicagao.

Note que existe uma falsa ideia de que opinar € fazer jus a uma
aprendizagem significativa, mas pode estar simplesmente relacionada
aum processo automatico de posicionamento dos individuos frente as
diferentes opinides.

Além das informacdes e da opiniao, Bondia (2002) aponta que o
terceiro elemento que torna rara a experiéncia € realmente o tempo.

Tudo o que se passa, passa demasiadamente depressa,
cada vez mais depressa. E com isso se reduz o estimulo
fugaz e instantaneo, imediatamente substituido por outro
estimulo ou por outra excitagcdo igualmente fugaz e
efémera. O acontecimento nos é dado na forma de choque,
de estimulo, da sensagcdo pura, na forma da vivéncia
instantanea, pontual e fragmentada. A velocidade com
que nos sao dados os acontecimentos e a obsessdo pela
novidade, pelo novo, que caracterizou o mundo moderno,
impedem a conexdo significativa entre acontecimentos.
(BONDIA, 2002, p. 23)

Sobre essa ideia do tempo enquanto inimigo da experiéncia, Bondia
(2002) ainda critica a escola e as universidades que, de certa forma,
também inibem a experiéncia. Embora sejam espacos de formacao,
nessas instituicdes educacionais, hd uma velocidade acelerada de
informacdes e acontecimentos. O autor enfatiza que cada vez mais
as pessoas permanecem nesses lugares, na busca por ideias e Novos
conhecimentos, mas em funcao de um aproveitamento do tempo.
Dessa forma, ele ressalta o tempo como mercadoria € chama a
aten¢ao para a organizacao compactada dos curriculos, a fim de um
rapido desenvolvimento e uma maxima variedade de certificacdes.
Esse processo se intensifica ainda mais com o excesso de trabalho que
contribui para essa mercantilizacdo do tempo e da formacao.

De acordo com o mesmo autor referenciado, o trabalho esta
associado a esse desejo pelo controle do mundo social e pela aquisicao
de bens materiais.

proximagdes jucagio e Filosofia: questées que permeiam a atualidade do processo formativo 219



A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupgao, um gesto que
€ quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, e sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opiniao, suspender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco. (BONDIA, 2002, p. 24)

ApoOs conceituar a experiéncia, passa-se a pensar, entdo, o sujeito
da experiéncia. Esse sujeito se define por sua passividade dotada de
paixao, paciéncia e atencao, necessarios para uma abertura as vivencias
intensas.

E importante que vocé perceba que essa passividade a que o autor
se refere ndo se trata da oposicdo a atividade, mas algo que antecede
essa contradicdo entre ativo e passivo (BONDIA, 2002, p. 24). Trata-se
de um sujeito que se deixa levar, sentir e viver pelo momento, sem que
iSSO apenas passe despercebido.

No decorrer de seu estudo Bondia (2002) indica a propria origem
da palavra "experiéncia’, ressaltando que ela contém “a dimensdo de
travessia e perigo’, sendo algo que aborde o sujeito e o transforme.
Refere-se também ao prefixo “ex-" como algo que é exterior, mas que
se relaciona a existéncia. Dessa forma, a palavra “experiéncia” traz uma
ideia de "passagem da existéncia” (BONDIA, 2002, p. 25).

Por fim, esse pensador reflete sobre o saber da experiéncia. Para ele,
esse saber se da na “relacao entre o conhecimento e a vida humana”
(BONDIA, 2002, p. 26), ou seja, € um saber atrelado ao sentido que se
da ao desenvolvimento da vida.

v=| Exemplificando
Para que vocé compreenda melhor o saber da experiéncia, Bondia (2002)

da o exemplo do saber anterior a sociedade capitalista. O saber que, por
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muito tempo, foi entendido “como uma aprendizagem no e pelo padecer,
no e por aquilo que nos acontece” (BONDIA, 2002, p. 27).

Tomando o saber para além do sistema capitalista, vocé consegue pensar
em um envolvimento do sujeito com aquilo que lhe acontece, sem atribuir
valor ou ainda sem tratar das situagdes como um acontecimento fugaz,
que logo pode ser substituido por outro. O autor ressalta:

Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo
ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia
nao se trata da verdade do que sao as coisas, mas do
sentido ou do sem-sentido do que nos acontece. E esse
saber da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais
que o opdem, ponto por ponto, ao que entendemos como
conhecimento. (BONDIA, 2002, p. 27)

Em meio a sua reflexdo, Bondia (2002) enfatiza que a ciéncia
iniciada em Francis Bacon e refinada em René Descartes desconfiava
da experiéncia e, por isso, utilizou do méetodo para transforma-la em
experimento. Dessa forma, ela poderia ser previsivel para a ciéncia
e facilmente controldvel. Entretanto, acabou se tornando ‘uma
acumulacao progressiva de verdades objetivas que, no entanto,
permanecerdo externas ao homem’ (BONDIA, 2002, p. 28).

Para o autor, hoje, € possivel encontrar uma série de designacdes
para a palavra “experiéncia’, que acabam por cair N0 senso comum, em
uma perspectiva rasa do termo. Diferentemente de um experimento
que busca generalizagdes, a experiéncia se concretiza na singularidade,
mas produz diferenca. Trata-se de uma abertura para algo que ndo se
pode prever, o desconhecido.

Assim, as consideracdes de Bondia (2002) trazem a tona a
dificuldade de realizar experiéncias na sociedade atual. Vocé consegue
perceber esses entraves a experiéncia?
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@ Reflita

Ao falar sobre o tempo enquanto entrave a experiéncia, Bondia
(2002) também faz uma critica as instituicoes escolares no que se
refere a uma mercantilizacao do tempo. Sequndo ele, passamos
cada vez mais tempo nos aperfeicoando e de maneira bastante
rapida. Os curriculos se mostram compactados para que haja um
aproveitamento instantaneo, evitando que as pessoas desperdicem
tempo.

Pensando nisso, vocé acredita que, hoje, a velocidade e a busca
pelas certificacdes garantem uma formacao rica de experiéncias?
Quais seriam as alternativas para superar os obstaculos a uma
formacao significativa?

A dessensibilizacdo humana e o empobrecimento das
experiéncias: entraves a formacao e a ética

Bondia (2002) levantou alguns entraves a formacao, ressaltando a
guestao do tempo como contrario a experiéncia formativa. No decorrer
de sua reflexdo sobre a experiéncia, vocé pdde notar a énfase que esse
autor da a velocidade exorbitante dos acontecimentos e informacdes
gue sucumbem o sentido das vivéncias.

Adorno e Horkheimer (1985, p. 46), em um de seus estudos criticos
sobre a sociedade dos anos 1940, apontam que ‘A maldicao do
progresso irrefredavel € a irrefreavel maldicdo” e, com essa assertiva,
eles destacam uma preocupacdo com a direcdo que a sociedade
estava seguindo em uma busca infindavel por conhecimento e saber,
almejando o controle da natureza e de seus semelhantes. Embora
tenham vivido em uma época distinta, esses pensadores da Escola de
Frankfurt ja presenciavam o embrutecimento dos sentidos e a inibicao
da dimensdo humana em meio ao sobressalto das técnicas e dos
aparelhos tecnologicos.

Tais preocupacdes, no entanto, se fazem bastantes pertinentes na
atualidade e sua necessidade de correr contra o tempo. Mas como
pensar a formacao e a ética em meio a um contexto onde os seres
humanos se relacionam melhor com as maguinas em detrimento de
seus semelhantes?
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Para que vocé reflita sobre isso, primeiramente, € preciso
compreender um pouco do que se entende por ética. Ramos (2012)
explica que a ética surgiu na Grécia, praticamente junto com a Filosofia,
porem seu destaque foi no periodo socratico. Apesar disso, o autor
explica que a preocupacao com a convivéncia, as atitudes em meio
a0s grupos e as condutas sempre estiveram presentes na humanidade,
desde a época mitologica. Foi na época de Socrates, contudo, que
houve uma racionalizacéo dessas ideias com o objetivo de alcancgar
a felicidade. Platdo, seu discipulo, apontava a ética como diretamente
relacionada com a vida politica ja que essa garantia uma harmonia na
polis. Em Aristoteles, ela visava detectar as necessidades individuais e
coletivas dos sujeitos, organizar em forma de teoria e refletir para ver se
realmente estavam de acordo com as necessidades levantadas. Assim,
se construiam as regras eticas para todos.

A ética esta presente em toda a trajetoria do pensamento filosofico
e, por isso, também obteve diferentes pontos de vista, segundo as
caracteristicas de cada contexto.

Chaui (2002) fala sobre a conduta ética e a necessidade da
consciéncia para que os sujeitos saibam lidar com a realidade:

Para que haja conduta ética é preciso que exista o agente
consciente, isto €, aquele que conhece a diferenca entre
bem e mal, certo e errado, permitido e proibido, virtude
e vicio [...]. Consciéncia e responsabilidade sdo condi¢cdes
indispensaveis da vida ética. (CHAUI, 2002, p. 337)

A autora enfatiza como virtuoso o sujeito capaz de analisar suas
decisdes, pensando nao somente em si, mas também nos valores e
em seus semelhantes. Para ela, esse sujeito nao realiza atos violentos
nem a si proprio, nem ao outro.

[...] é ativo ou virtuoso aquele que controla interiormente
seus impulsos, suas inclinacdes e suas paixdes, discute
consigo mesmo e com os outros o sentido dos valores e
dos fins estabelecidos, indaga se devem e como devem
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ser respeitados ou transgredidos por outros valores e
fins superiores aos existentes, avalia sua capacidade para
dar a si mesmo as regras de conduta, consulta sua razdo
e sua vontade antes de agir, tem consideracdo pelos
outros sem subordinar-se nem submeter-se cegamente a
eles, responde pelo que faz, julga suas proprias intengdes
e recusa a violéncia contra si e contra os outros. Numa
palavra, € autbnomo (CHAUI, 2002, p. 337).

Adorno (2008) considerou dificil pensar em ética. Toda a
preocupacao dos seres humanos com o acumulo de riquezas e o
progresso em meio as intolerancias dificultou sua reflexdo sobre esse
tema e o fez optar por escrever algumas consideracdes sobre a moral,
que, embora esteja em uma linha ténue com a ética, tambem esta
relacionada com uma imposicao vertical de modelos de condutas e
gostos.

‘tz” Assimile

Vocé viu que Theodor Adorno optou por falar em moral, apontando sua
critica a uma moral repressora. Mas € importante esclarecer que a moral e
a etica sdo ideias distintas embora se complementem.

Nessa perspectiva, Chaui (2002) busca conceituar a consciéncia
moral, a fim de demonstrar que a moral esta relacionada a ética,
embora ndo coincidam:

A consciéncia moral manifesta-se, antes de tudo, na
capacidade para deliberar diante de alternativas possiveis,
decidindo e escolhendo uma delas antes de langar-se na
acao. Tem a capacidade para avaliar e pesar as motivagdes
pessoais, as exigéncias feitas pela situagdo, as consequéncias
para si e para os outros, a conformidade entre meios e
fins (empregar meios imorais para alcancar fins morais é
impossivel), a obrigacdo de respeitar o estabelecido ou de
transgredi-lo (se o estabelecido for imoral ou injusto).

[..]

O campo ético &, assim, constituido pelos valores e pelas
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obrigagdes que formam o conteudo das condutas morais,
isto &, as virtudes. (CHAUI, 2002, p. 338)

Esse pensador também ressaltou o carater autbnomao dos sujeitos
COMOoO O caminho para uma educacao em seu campo éetico. Para ele,
0 processo formativo esta cada vez mais distante da autonomia e, por
ISSO, € preciso resisténcia.

Odesenvolvimento desenfreado dastecnologias, a supervalorizagdo
dastelas e oritmo acelerado do cotidiano coloca ate mesmo o lazer nos
moldes do sistema. Ha, entdo, um empobrecimento das experiéncias.

Ao se referir a este empobrecimento da experiéncia formativa,
Ramos-de-Oliveira (2014, p. 198) aponta:

Se a barbdrie é o oposto da formacao, a escola tem a tarefa
de contribuir para a desbarbarizacdo da humanidade, por
mais “limitados que sejam seu ambito e suas possibilidades”
(ADORNO, 1999, p. 176). A questdo €&, porém, saber em que
medida a educacdo ndo tem se transformado, ela propria,
em uma teoria e pratica legitimadoras da barbarie.

Sobre essa legitimacao da barbarie, o autor ainda questiona a
organizac¢ao dos curriculos e as constantes discordancias acerca de
disciplinas como a Filosofia em meio a grade curricular do Ensino
Médio. Para Ramos-de-Oliveira (2014), essas discussdes e as mudancas
nas nomenclaturas das disciplinas contribuem para camuflar a cultura
dominante que se dissemina nas escolas e, com isso, evitar “ruidos”.
Nesse sentido, aponta que “‘um discurso pela emancipacao, se nao
tornado experiéncia, pode até esvaziar-se e tornar-se 0 seu oposto”
(RAMOS-DE-OLVEIRA, 2014, p. 207).

A propria distribuicdo de informacdes nos meios de comunicacao
reforca essa posicao ao deixar parecer uma cultura inclusiva, que
permite a liberdade de acesso e as diferentes opinides, quando, na
verdade, trata-se de uma pseudodemocratizagao cultural (PUCCI;
RAMOS-DE-OLIVEIRA; ZUIN, 2000). Sendo assim, vocé consegue
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perceber a necessidade da distincdo entre o informar/opinar e o
conhecimento, resgatado por Bondia (2002) no item anterior?

Todas essas imposicdes sociais constituem-se, portanto, como
entraves a verdadeira formacao. A claustrofobia social gerada pelo
sistema capitalista, por um lado, faz parecer uma abertura cultural a
todos, mas, por outro, acaba por tentar colocar novamente a culpa de
tudo nas proprias massas.

Decifrar esses mecanismos de controle que invadem
barbaramente o campo da educacgdo, tanto em sua
dimensao tedrica quanto pratica, e nega-los afirmando as
possibilidades emancipatdrias desta propria negacao: aqui
reside a forca da educagao formal. A experiéncia formativa
requer esse pensamento ndo-assegurado, pois somente o
que nos é substancial pode nos assegurar o caminho da
autonomia, da formacdo. (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2014, p.
208)

Educagdo — para qué?

Diantedadificuldade derealizarexperiénciase docomprometimento
da formacao e da ética, que caminho a educacdo deve conduzir?

Essefoioquestionamento que Adorno (1995) abordouemumdebate
proferido pela Radio Hessen, em 1966, publicado posteriormente com
o titulo de "Educacao — para qué?’. Embora tenha demonstrado sua
preocupacao com o processo formativo no decorrer de suas obras,
nesse ensaio ha uma énfase na finalidade educacional como principio
ético da educacao.

Conforme vocé ja estudou anteriormente, esse pensador se
preocupou com a critica da sociedade em meio ao capitalismo tardio.
Para ele, compreender esse objetivo maior da educacao € algo que
tem sido deixado de lado em favor de perspectivas praticas, que visam
o favorecimento do trabalho e das necessidades de mao de obra.

A propria busca por escolas que possam dar mais oportunidades de
mercado ao estudante acaba por ser um filtro para a educacao que,
atualmente, tambem se transformou em mercadoria. Para Adorno
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(1995), ao se posicionar por meio de modelos ideais, as instituicdes
escolares acabam por se esquivar da meta maior da educacao: a
emancipagao, a autonomia dos sujeitos.

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a
emancipacgao, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular, € antidemocrata,
até mesmo se as ideias que correspondem a seus designios
sao difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias
de apresentagdo de ideias exteriores que ndo se originam a
partir da propria consciéncia emancipada, ou melhor, que
se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo
coletivistas-reacionarias. (ADORNO, 1995, p. 142)

‘t‘" Assimile

Vocé percebeu que Adorno (1995) coloca a finalidade da educagdo como
questdo de maxima importancia?

Segundo esse pensador frankfurtiano, a sociedade coloca muitas outras
questdes como prioridade em detrimento de compreender para onde
a educacdo deve conduzir. Em meio as varias prioridades dadas pela
sociedade, a educacao adquire um carater mercadologico, de modo
gue a escola que oferecer uma "‘mercadoria” mais atraente se destaca
entre as demais.

Se vocé pensar na atualidade dos sistemas educativos, facilmente identifica
essa caracteristica de apontar um “para qué” do processo educacional.
Entretanto, essas diversas finalidades acabam por desviar a educacao de
seu campo etico, tendo em vista que ela coloca objetivos secundarios a
frente da emancipacao.

Sem autonomia e emancipacao, a educacdo perde seu carater
democratico j& que, segundo Adorno (1995), ndo ha democracia sem
autonomia de pensamento.

Apesar da énfase nessa finalidade, Adorno (1995) argumenta que a
escola ndo pode se esquivar de uma preparacao dos individuos para
a vida em sociedade. Isso nao esta relacionado com um processo de
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ensino-aprendizagem para a adaptacao ou o conformismo, apenas
com a necessidade de trazer para © ambiente escolar a realidade social
que os cercam.

Para esse pensador, negar essa orientacdo para a vida € tdo
prejudicial guanto deixar de lado a importancia da autonomia. Mas,
para que esses dois lados do processo formativo sejam contemplados,
€ preciso enfatizar a necessidade de resisténcia, pois: ‘[...] o defeito
mais grave com qgue nos defrontamos atualmente consiste em que
0s homens ndo sao mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si
mesmaos e aquilo a ser experimentado naguela camada esterectipada
a que € preciso se opor” (ADORNQO, 1995, p. 149).

A experiéncia, para Adorno (1995), esta relacionada com a
consciéncia do sujeito em realizar vivéncias de maneira intensa,
refletindo sobre sua condicao e, portanto, seu aprisionamento ao
sistema, as imagens, mercadorias, aos aparelhos tecnologicos, etc.
Assim, ha uma possibilidade de felicidade para aléem da felicidade
simbolica proporcionada pela industria cultural em suas mais diversas
formas.

\Vocé percebeu que 0 empobrecimento das experiéncias acaba por
inibir também a reflexdo sobre a formacado?

Diversos pensadores se colocaram a pensar a experiéncia
justamente pela sua importancia a formacdo humana. Nao ha
COMO pensar em processo formativo apenas com informacdes e
opinides, pois, de fato, a sociedade da informacao nao coincide
com a sociedade do conhecimento. Sd0 muitos os entraves a ética
educacional e, durante toda a trajetoria do pensamento filosofico,
vocé pode perceber que, de diferentes formas, sempre houve uma
preocupagao com oS saberes e suas relacdes com a dimensao
humana. Nisso consiste a grande contribuicdo da Filosofia da
Educacdo.

D9|~ Pesquise mais

Para saber mais sobre as consideracdes de Theodor Adorno sobre a ética
e a moral, leia:
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TIBURI, Marcia. Adorno e a impossibilidade da ética. In: LASTORIA, Luiz A.
C. Nabuco; COSTA, Belarmino César Guimardes; PUCCI, Bruno (Orgs.).
Teoria critica, ética e educacdo. Piracicaba/ Campinas: UNIMEP/Autores
Associados, 2001. p. 85-104.

Sem medo de errar

Nesta secao, vocé pbdde refletir sobre a experiéncia e © processo
formativo, pensando nos entraves a uma postura ética na educacao.

Por meio das contribuicbes de Jorge Larrosa Bondia, vocé
conseguiu compreender O conceito de experiéncia que favorece
uma formacao em seu sentido mais amplo. Para ele, a experiéncia é
contraria a velocidade com que os individuos realizam suas vivéncias
na sociedade atual. Assim, para que haja experiéncia, € preciso que se
tenha uma abertura para o inesperado, o desconhecido, e que este
possa tocar de maneira a proporcionar intensidade no sujeito que
vivencia o momento. Retome o Nao pode Faltar e reflita sobre os
entraves apontados por Bondia (2002) a essas vivéncias.

No decorrer do texto, o autor também traz a tona uma reflexdo sobre
O saber da experiéncia, afirmando que se trata de algo que traz sentido,
significado ao conhecimento. Ndo esta, portanto, relacionado com a
informacao ou, ainda, com emitir opinides, apenas se posicionando
contra ou a favor a determinando fato.

Nessa mesma perspectiva, encontra-se o texto Educagcdo — para
qué?, de Theodor Adorno — pensador frankfurtiano ja estudado
anteriormente. Sua retomada aqui se fez necessaria em funcao de
seu texto gque ressoca COMO Uma preocupacao sobre a finalidade
educacional, tendo em vista as varias prioridades que estao
designadas a educacao.

Adorno (1995) também se preocupou com a dificuldade do
ser humano em realizar experiéncias e, por isso, enfatizou que o
objetivo maior da educacdo deve ser a emancipacao, a autonomia
de pensamento que permita aos sujeitos darem voz ao seu proprio
pensamento e se abrirem para vivéncias dotadas de sentido.
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Em meio a uma sociedade cujo desenvolvimento tecnologico
avanga constantemente, ha uma priorizagdo das técnicas e das
maquinas em detrimento da dimensdo humana. Nesse sentido,
Adorno (1995) destaca que a propria educacdo tornou-se um objeto
de mercado, buscando atrair os olhares dos consumidores. [sso
se intensifica a medida que as pessoas procuram meios rapidos e
eficientes para adentrar o mercado de trabalho, optando pelas escolas
que enfatizam esse objetivo.

Releia o item Educacdo — para qué? e observe que Adorno
(1995) aponta que, se nao houver sujeito autbnomo, nem mesmo a
democracia pode ser considerada verdadeira. Para que a educacao
caminhe em uma perspectiva ética, € preciso que ela seja, acima de
tudo, para a emancipacao.

No item Reflita ha um questionamento que permite que vocé
pense mais sobre esse assunto, estendendo o debate para as
certificacdes abundantes que marcam a corrida contra © tempo No
processo formativo. Mas, para além desses textos, € preciso pensar
que a experiéncia e a formacao devem estar em constante reflexao e
autorreflexao critica. Dessa forma, todo o debate trazido pela trajetoria
do pensamento filosofico terd servido para que vocé repense a
propria formacao e a importancia de sempre ir aléem de um processo
mecanizado de acumulo de informagdes.

Faca valer a pena

1. 'A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o0 que se passa esta organizado
para que nada nos aconteca. Walter Benjamim, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.”
(BONDIA, 2002, p. 21)

ApOs ler o texto, assinale a alternativa correta:

a) De acordo com o autor, a experiéncia é cada vez mais rara, pois tudo
acontece rapidamente sem uma profunda vivéncia.

b) Para o autor, a experiéncia esta relacionada com o estado de espirito.

c) O texto mostra que a experiéncia se relaciona com a riqueza do mundo.
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d) Segundo o autor, a experiéncia estd cada vez mais rara em fungado dos
acontecimentos ruins, que sdo marcantes.

e) A experiéncia é a marca da sociedade atual.

2. 'Tudo o que se passa, passa demasiadamente depressa, cada vez mais
depressa. E comisso se reduz o estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente
substituido por outro estimulo ou por outra excitagdo igualmente fugaz e
efémera. O acontecimento nos € dado na forma de choque, de estimulo,
da sensagdo pura, na forma da vivéncia instantanea, pontual e fragmentada.
A velocidade com que nos sao dados os acontecimentos e a obsessao pela
novidade, pelo novo, que caracterizou o mundo moderno, impedem a
conexdo significativa entre acontecimentos.” (BONDIA, 2002, p. 23)

Apos a leitura do texto, assinale a alternativa correta sobre o conceito de
experiéncia:

a) A vivéncia instantanea da abertura para a experiéncia.

b) Em meio a correria do mundo, a Unica coisa que ainda se mantém ilesa &
capacidade do homem de realizar experiéncias.

c) A experiéncia consiste na obsessdo pela novidade, na curiosidade pelo
novo que abre caminho para o conhecimento.

d) Ao contrario da vivéncia instantanea, a experiéncia se confirma ao passo
em que o individuo se deixa tocar, se abre para o desconhecido e permite
uma transformacao singular.

e) A experiéncia se associa com o mundo moderno, pois esse favorece
vivéncias significativas.

3. "Numa democracia, quem defende ideais contrarios & emancipacéo, e,
portanto, contrarios a decisao consciente independente de cada pessoa em
particular, é antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a
seus designios sao difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias
de apresentacdo de ideias exteriores que nao se originam a partir da propria
consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam frente a essa
consciéncia, permanecem sendo coletivistas-reacionarias.” (ADORNO,
1995, p. 142)

A partir da leitura do texto e de seus conhecimentos sobre as ideias de
Adorno, assinale a alternativa correta:

a) Adorno é contra a democracia.

b) Adorno aponta que ndo ha democracia sem sujeitos com autonomia de
pensamento, emancipados.
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c) Adorno foi um cientista politico e, por isso, discute a democracia e seu
plano formal.

d) Para Adorno, a ideia de democracia ndo se relaciona com a emancipagao.

e) Adorno aponta que, em uma democracia, quem quiser defender uma
educacao sem autonomia, estad no seu direito.
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